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RESUMO

Esta pesquisa Intitulada “A Politica de Verticaliza¢cdo do Ensino no Instituto Federal
Goiano - Campus Trindade e as Possibilidades de Itinerarios Formativos Discente”,
inserida na linha de pesquisa Educacao, Sociedade e Cultura e vincula-se ao projeto
Diversidade Cultural nas Politicas e Diretrizes Educacionais, Nacionais e
Internacionais. Sendo a verticalizacdo do ensino uma politica consolidada no IF
Goiano — Campus Trindade, quais seriam suas implicacdes no itinerario formativo de
estudantes egressos do Ensino Médio Integrado em que pese as condigfes
econdmicas, sociais e culturais, objetivas e subjetivas de permanéncia e éxito escolar
no nivel subsequente? Os objetivos da pesquisa se colocam na compreensdo da
politica de verticalizacdo do ensino e suas implicagfes nos itinerarios formativos dos
alunos egressos do Ensino Médio Integrado do Campus Trindade, analisar as
possibilidades e limites da politica de verticalizacdo do ensino no itinerario formativo
dos estudantes e identificar se e como a verticalizacédo do ensino atua como um fator
de permanéncia no IF Goiano — Campus Trindade. Como metodologia foi utilizada a
pesquisa bibliografica com levantamento das fontes bibliograficas que versam sobre
os elementos do campo politico, econémico e da educacado profissional, a andlise
documental dos documentos referentes a implantacao da Rede Federal de Educacgéao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, do Plano de Desenvolvimento Institucional do
IF Goiano (PDI), Projeto Pedagdgico dos cursos de ensino médio integrado e superior
e a pesquisa de campo com aplicacdo de questionario sociocultural e entrevista
semiestruturada com os egressos do Ensino Médio Integrado. Como aporte tedrico
foram utilizados principalmente Antonio Gramsci, autor que serviu como um dos
parametros para a proposta pedagogica e politica dos Institutos Federais, e Pierre
Bourdieu através da adoc¢ao da Sociologia Reflexiva e de seus demais conceitos para
analise da realidade social. No primeiro capitulo foi discutido a influéncia do capital e
do Estado na formacdo do trabalhador. No segundo capitulo foi realizada a
reconstituicdo histérica da educacédo profissional no Brasil até a legislacao atual. O
capitulo Il aborda a politica de verticalizacdo do ensino no Instituto Federal Goiano -
Campus Trindade, como também o perfil social, econémico e cultural do egressos. O
capitulo 1V analisa e debate os itinerarios formativos dos egressos através dos dados
obtidos pela aplicacdo de questionario e entrevistas semiestruturadas. Os dados
revelam que o Ensino Médio Integrado proporciona aos estudantes uma formacéao
humana, integral e omnilateral e condigbes de acessar 0 ensino superior no proprio
Campus Trindade, através da politica de verticalizacdo do ensino, ou em outras
instituicbes de ensino superior.

Palavras-chave: verticalizagéo do ensino, itinerario formativo, IF Goiano



ABSTRACT

This research entitled “The Policy of Verticalization of Teaching at the Instituto Federal
Goiano - Campus Trindade and the Possibilities of the ltineraries Formative of the
Student”, inserted in the line of research Education, Society and Culture and is linked
to the Cultural Diversity Project in Educational, National e Internacional Policies and
Guidelines. Since the verticalization of education is a consolidated policy at the IF
Goiano - Campus Trindade, what would be its implications in the formative itinerary of
students graduating from Vocational Education Integrated to High School, considering
the economic, social and cultural, objective and subjective conditions of permanence
and school success at the subsequente level. The research objectives are placed in
the understanding of the policy of verticalization of education and its implications in the
formative itineraries of the students graduating from the Vocational Education
Integrated to High School of Campus Trindade, to analyze the possibilities and limits
of the politics of verticalization of the teaching in the formative itinerary of the students
and to identify if and how the verticalization of education acts as a factor of permanence
in the IF Goiano — Campus Trindade. As a methodology, bibliographic research was
used, with a survey of bibliographic sources that deal with elements of the political,
economic and professional education field, document analysis of documents referring
to the implementation of the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education, of the Development Plan Institutional of the IF Goiano (PDI),
Pedagogical Project of integrated high school and higher education courses and field
research with application of a sociocultural questionnaire and semi-structured interview
with graduates of Integrated High School. Antonio Gramsci, author who served as one
of the parameters for the pedagogical and political proposal of the Federal Institutes,
and Pierre Bourdieu through the adoption of Reflexive Sociology and its other concepts
for the analysis of social reality will be used as theoretical contribution. In the first
chapter, the influence of capital and the State in the formation of the worker was
discussed. In the second chapter, the historical reconstitution of professional education
in Brazil until the current legislation was carried out. Chapter Ill addresses the policy
of verticalization of education at Instituto Federal Goiano and Campus Trindade, as
well as the social, economic and cultural profile of the graduates. Chapter IV analyzes
and discusses the training itineraries of graduates through the data obtained through
the application of a questionnaire and semi-structured interviews. The data reveal that
the Vocational Education Integrated to High School provides students with a human,
integral and omnilateral formation and conditions to access to college in the Campus
Trindade itself, through the policy of verticalization of education, or in other university.

Keywords: verticalization of teaching, formative itineraries, IF Goiano.
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INTRODUCAO

A histéria da educacao profissional no Brasil ndo se difere da histéria da
educacdo brasileira, pois sempre refletiu os anseios das classes econdmicas
dominantes em cada respectivo momento historico, materializando na educagéo o
pensamento ideoldgico do grupo entdo detentor do poder. Desde as primeiras
tentativas de implantacdo no Brasil ainda sob a regéncia de Portugal, a educacéo
profissional sempre possuiu uma vertente mais assistencialista do que realmente
pedagdgica, educadora e muito menos ainda voltada para uma formacao critica e
superadora.

A visao de educacéo profissional no Brasil, historicamente, tem sido
idealizada e viabilizada para uma parcela da populacédo que ndo necessitaria ter
acesso a uma educacao integral e humanista. Segundo Kuenzer (1991) a educagéao
profissional no Brasil sempre se pautou pela preparacéo da populacao pobre para
ocupar o0s postos técnicos de producdo mais baixos.

Desde 0 momento que surge, a educacédo diretamente articulada ao trabalho
se estrutura como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino
regular marcado por finalidade bem especifica: a preparacdo dos pobres,
marginalizados e desvalidos da sorte para atuarem no sistema produtivo nas
funcdes técnicas localizadas nos niveis baixo e médio da hierarquia
ocupacional. Sem condi¢Bes de acesso ao sistema regular de ensino, esses
futuros trabalhadores seriam a clientela, por exceléncia, de cursos de

qualificagdo profissional de duracéo e intensidade variaveis, que vao desde
os cursos de aprendizagem aos cursos técnicos. (KUENZER, 1991, p. 6)

Para os legisladores e executores das politicas educacionais brasileiras,
bastaria para as parte mais pobre da populacdo ter acesso a uma educacao
profissional que a ensinasse o basico para suprir as necessidades de mao de obra do
mercado de trabalho, sendo que este basico ndo incluiria uma preparacédo para o
trabalho intelectual, apenas para o trabalho bracal. A educacdo para o trabalho
intelectual sempre foi reservada para uma pequena parcela da populacao detentora
de bens e capital econdmico e cultural, ou seja, a classe dirigente, controladora e
detentora dos meios simbalicos, politicos e produtivos. Esta realidade ja alertada por
Gramsci no inicio do século XX é chamada por alguns autores e pensadores da
educagédo, como Libaneo (2012a) como um dualismo existente na educacao brasileira
com tipos de formacéo diferentes dependendo da classe social e econdmica a qual o
estudante pertence.
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Essa situagdo de diferentes tipos de educacdo para diferentes classes
econdmicas e sociais € um fendbmeno que ja ocorria desde os tempos da Idade Média.
A nobreza, os senhores das terras, recebiam uma educacdo ampla através do ensino
das artes, da musica, da literatura, da retérica, da arte da guerra... Enfim, era uma
educacdo de preparacdo para a administracdo e governanca da sociedade e do
Estado. Enquanto isso o restante do povo, 0s servos, recebiam uma educacao crista
para se tornarem submissos e doceis, ndo aprendiam a leitura e escrita, pois ndo eram
necessarias para os desgastantes trabalhos manuais a que eram submetidos
(NASCIMENTO; BEZERRA, 2015).

Com o advento do capitalismo, da modernidade e da era industrial,
houveram mudancas nas relacfes, como por exemplo, as relacdes comerciais e as
relacdes de trabalho que se alteraram profundamente. O trabalho passou a ser visto
nao como algo menor, voltado apenas para 0s servos pobres como era na ldade
Média, mas algo nobre, pois leva ao enriquecimento. Porém a visdo de uma educacgéo
propedéutica voltada exclusivamente para a classe econdmica dominante, no caso
agora da burguesia, nao se alterou.

A educacéo para os filhos da burguesia pode-se dizer que pouco se alterou
da educacao que era dada para os filhos da nobreza durante a Idade Média. Uma das
poucas alterac6es se deu no ensino da Teologia, gracas as mudancas oriundas da
Reforma Protestante de Lutero e amplamente absorvidas pela burguesia.

A realidade mostrou que o capitalismo reforcou a dicotomia existente entre
o trabalho manual e o trabalho intelectual. O investimento a ser feito em educacgéao
deveria ser compativel com o nivel da funcdo que seria exercida pelo futuro
trabalhador. Um filho da burguesia teria que ter toda uma preparacéo intelectual e
propedéutica para poder exercer as tarefas condizentes aos cargos administrativos e
de geréncia, seja na industria ou na vida publica. Os filhos dos trabalhadores bracais
recebiam apenas o necessario para qualificagdo minima para o trabalho na fabrica e
para manté-lo docil e adestrado a fim de ndo se rebelar contra o seu patréo.

No Brasil, a educacdo profissional manteve os mesmos preceitos e
objetivos da educacao europeia das Idades Média e Moderna. Devido a sua longa
tradicdo escravocrata, sempre esteve muito arraigada na sociedade brasileira a ideia
do trabalho servil ou muito mal remunerado e o grande lucro do empregador, assim

como acontecia nas relagdes entre as pessoas escravizadas e senhores de engenho.
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E € justamente neste contexto que surge o0s primeiros sinais da mudanca do regime
monarquico para o regime republicano brasileiro.

N&o podemos desprezar a ideia de que o movimento republicano brasileiro
foi liderado pela classe econémica dominante. Ndo houve uma ruptura no poder
politico, as mesmas forcas que impunham sua vontade durante o império,
continuavam com o poder politico em méos durante o inicio do periodo republicano.
Os ex-escravizados que antes eram explorados pelos grandes proprietarios de terras,
continuou sendo explorado s6 que agora pelos capitalistas, se sujeitando a trabalhos
exaustivos, com longas jornadas de trabalho e baixa remuneracéao.

Por quase dois séculos este foi o retrato da educacéo profissional no Brasil,
passando pela criacdo das primeiras oficinas no Brasil colonial, periodo imperial e
durante mais de um século apés o inicio do periodo republicano. Estes periodos e
suas respectivas politicas e legislagdes educacionais direcionadas a educacéo para o
trabalho serdo mais bem detalhadas no Capitulo Il deste trabalho.

Em se tratando da instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional, o
Decreto 7.566 de 1909 possuia o0 objetivo claro de alcancar uma parcela especifica
da populagdo que eram os “desfavorecidos da fortuna”, ou seja, a classe pobre, e
oferecer uma instrucdo técnica com vias a atender as novas demandas dos meios de
producdo. Era uma educacdo visada exclusivamente para a preparagao para o
mercado de trabalho, para o trabalho bracal. Ndo era uma formacéo geral, intelectual
e emancipatoria, era pura e simplesmente para o trabalho manual e que na visdo dos
legisladores da época nédo necessitaria de nenhum outro tipo de formagéo.

A educacéo profissional apresenta em seu surgimento caracteristicas muito
transparentes das diferencas de formacdo existentes entre quem iria exercer o
trabalho manual e quem exerceria o trabalho intelectual. A educacéo profissional de
carater técnico sempre foi pensada, e isso é muito claro no Decreto 7.566 de 1909,
para as pessoas das classes econdmicas menos favorecidas, ou anteriormente para
escravizados, ex-escravizados e pessoas sem propriedades. Por outro lado, o ensino
propedéutico sempre foi voltado para as classes dominantes social e
economicamente.

Somente no inicio do século XXI, com o Brasil sendo governado por um
partido que surgiu a partir dos movimentos sociais dos trabalhadores, é pensada uma
nova concepcgéao para a educacéo profissional brasileira. Uma educacao profissional

voltada para a formacgéo integral do ser humano em que cada estudante teria acesso



16

a uma formacdo humanista e ndo apenas uma formacgéo técnica para atender o
mercado de trabalho

Esta nova concepcédo de educacao profissional se materializou através da
Lein®11892/2008, conhecida como lei de criacdo dos Institutos Federais, que instituiu
a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacédo. Através desta, as instituicdes federais de ensino profissional
poderiam se agrupar e se transformar em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, ofertando desde cursos técnicos e cursos técnicos integrados ao ensino
médio até cursos de nivel superior e pos-graduacdo. Essa possibilidade de que o
estudante possa fazer cursos de diferentes niveis em uma mesma area de formacéo
técnica é denominada de “Verticalizagao do Ensino”. Assim, O termo verticaliza¢do do
ensino pode ser entendido quando uma instituicdo oferece diferentes niveis de ensino,
oportunizando ao discente a possibilidade de cursos desde a educacao basica até a
pés-graduacdo, muitas vezes dentro de uma mesma area do conhecimento.

Para Pacheco (2011) politica de verticalizacdo do ensino € um dos

principais fundamentos da proposta politico pedagoégica dos Institutos Federais.

A organizacdo pedagdgica verticalizada, da educacdo basica a superior, é
um dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela permite que os docentes
atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem
espacos de aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o
delineamento de trajetorias de formacao que podem ir do curso técnico ao
doutorado. (PACHECO 2011, p. 14).

A politica de verticalizacdo do ensino € assegurada pela Lei n® 11892/2008
e da ao estudante a possibilidade de realizacdo de um itinerario formativo discente
desde o0 ensino técnico integrado ao ensino médio a pos-graduacdo. Mas a
verticalizacdo ndo surge apenas como uma politica discente, mas também
administrativa e orcamentaria, ao possibilitar as instituicbes o aproveitamento de
espacos fisicos e de docentes em cursos dentro de uma mesma area do
conhecimento, porém, em niveis diferentes de ensino, caso dos cursos de Formagao
Inicial e Continuada (FIC), cursos técnicos, superiores e pos-graduacao. Seguindo
esta logica, o Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2021 do Instituto Federal

Goiano salienta que:

[...] a estrutura pedagdgica dos Institutos Federais se alicerca na
verticalizacdo da educacgéo profissional como forma de otimizar o uso da
infraestrutura fisica e de recursos humanos, além de ampliar as
oportunidades de acesso a qualificacdo do cidadao brasileiro (BRASIL, 2018).
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Complementando o conceito sobre a verticalizagdo do ensino, Pacheco
(2011) relata que a verticalizagéo do ensino n&o pode ser considerada apenas a oferta
de cursos em diferentes niveis, pois ela deve implicar em uma organizacao curricular

em que deve haver um dialogo entre estes diferentes niveis de ensino.
Como principio de organizagdo dos componentes curriculares, a
verticalizacdo implica o reconhecimento de fluxos que permitam a construcao
de itinerarios de formacao entre os diferentes cursos da educacao profissional
e tecnolégica: qualificacdo profissional, técnica, graduacéo e pés-graduacao
tecnolégica. (PACHECO, 2011, p. 25).

Sendo assim Pacheco (2011) afirma que a verticalizacdo do ensino deve
propiciar um ambiente para se articule a construcéo de conexdes entre os “diferentes
niveis e modalidades de ensino, buscar metodologias que melhor se apliguem a cada
acgao, estabelecendo a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensio.” (Pacheco,
2011, p. 25).

Para contemplar ndo apenas o0s objetivos buscados através da
verticalizagdo do ensino, mas também todos os demais objetivos da formacgéo integral
proposta pelo Ensino Médio Integrado, a concepcdo pedagdgica dos Institutos
Federais € em grande parte baseada na obra do autor italiano Antonio Gramsci.
Gramsci alerta sobre a precariedade da educacdo dualista, com tipos de formacéao
diferentes para cada classe social e econémica.

Para romper com o dualismo educacional, Gramsci (2014) elabora a sua
proposta de educacédo que é chamada de Escola Unitaria em que o aluno receberia
uma formacao integral e humanista preparando-o ndo apenas para 0 mundo do
trabalho, mas também para vida social e politica. A escola unitaria ou de formacao
humanista deveria inserir o jovem na vida social, entendendo-se vida social como a
inclusdo nos varios aspectos da vida (profissional, familiar, religioso, relacdes sociais,
entre outros), apds uma preparacdo e capacitacdo intelectual e pratica, o que
resultaria em uma maior autonomia de vida.

Gramsci (2014) também relata a importancia do intelectual organico, que
nada mais é do que a possibilidade de que cada classe produzisse 0s seus proprios

intelectuais e ndo apenas as elites e classes dominantes.

Os intelectuais ndo podem ser definidos pelo trabalho que fazem, mas pelo
papel que desempenham na sociedade; essa funcdo, de forma mais ou
menos consciente, € sempre uma funcao de “liderar” técnica e politicamente
um grupo, quer o grupo dominante, quer outro grupo gque aspire a uma
posicdo de dominacdo. (GRAMSCI, 2014, p. 20)

A importancia do intelectual organico se da na medida em que o intelectual

produzido apenas pela classe dominante ndo conseguiria fazer uma leitura verdadeira
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da realidade por exemplo da classe trabalhadora, visto que nao teria a vivéncia junto
a esta classe. Esta leitura fidedigna da realidade de uma classe, so é possivel de ser
feita por um intelectual originario desta mesma classe. Para Gramsci (2014), o
surgimento destes intelectuais organicos, assim como também de novos dirigentes e
lideres politicos s é possivel através da escola unitaria.

Os Institutos Federais buscam entdo ofertar a seus estudantes, conforme
preconizado por Gramsci (2014), essa formacéao integral, que outros autores tambéem
denominam de omnilateral que € o oposto da formacé&o unilateral preconizada pela
divisdo social do trabalho e provocadora do trabalho alienante descrito por Marx.
Segundo Pacheco (2012) a formagé&o omnilateral € uma “concepcao de formacao
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
educativo.” (PACHECO, 2012, p. 59).

Para Ciavatta (2014), o conceito de formacado integral € reunido dos
preceitos e finalidades descritos na educacao politécnica e omnilateral da escola
unitaria proposta por Gramsci, e é justamente no sentido gramisciniano que a autora

compreende utiliza o termo politecnia.

Etimologicamente, politecnia significa “muitas técnicas”. No Brasil, o termo,
com esse sentido, deu nome a instituicbes educacionais como escolas de
engenharia (a Escola Politécnica da Universidade de S&do Paulo); e com o
sentido voltado para a formag@o humana em todos os aspectos, a educacao
omnilateral, humanista e cientifica, como a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio (EPSJV-Fiocruz). Na segunda interpretacao do termo, ha
um sentido politico, emancipatério no sentido de superar, na educacao, a
divisdo social do trabalho entre trabalho manual/trabalho intelectual, e formar
trabalhadores que possam ser, também, dirigentes no sentido gramsciano.
(CIAVATTA, 2014. p. 189/190).

Compreendendo entéao os sentidos dos termos utilizados, percebe-se entao
a critica a distingdo entre trabalho intelectual e o trabalho manual que se torna um dos
pontos centrais da teoria de Gramsci (2014), pois para o autor ndo deve existir
diferenciacédo entre trabalho manual e intelectual, visto que qualquer trabalho exige

um minimo de racionalidade.

E necesséario denunciar o carater ideolégico da dualidade entre o ensino
classico e o ensino técnico que reflete a divisdo social entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual; essa separagcédo oculta a divisdo real que
existe entre as fungbes “diretivas” e “subalternas” da sociedade,
independentemente do fato de que o trabalho realizado por um grupo de
pessoas, e que o caracteriza, se chame intelectual ou manual. (GRAMSCI,
2010, p. 22).

Sendo assim, os Institutos Federais buscam, segundo Pacheco (2011), a
formacado de seres politicos, agentes sociais que possam transformar sua realidade

social para que sejam “[...] capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor



19

de transformacgdes politicas, econémicas e sociais imprescindiveis para a constru¢ao
de outro mundo possivel.” (Pacheco, 2011, p. 29).

Neste sentido e intencionalidade, o IF Goiano — Campus Trindade oferta
quatro cursos no Ensino Médio Integrado (EMI) e trés cursos de ensino superior,
sendo que 0s cursos do ensino superior pertencem a mesma area técnica dos cursos
integrados. O estudante egresso do Ensino Médio Integrado tem a possibilidade de
dar continuidade a sua vida académica na instituicdo podendo aprofundar os
conhecimentos na mesma area. Essa escolha de curso e area no ensino superior
pode se dar por motivos puramente pedagdgicos, por uma inclinacdo e gosto pela
area técnica escolhida, como também pode acontecer por motivos ndo pedagdégicos,
resultantes das condicdes materiais objetivas vividas pelo estudante, como por
exemplo as condicfes sociais e econdmicas da familia que o fazem optar por uma
instituicdo publica e gratuita como o IF Goiano — Campus Trindade, pela falta de outras
opcbes de estudo no municipio, pela oferta noturna dos cursos do ensino superior
visto a necessidade do estudante em trabalhar durante o dia para auxiliar na renda
familiar. Portanto ndo podemos analisar a oferta do ensino superior como Unica
variante na possibilidade ou escolha de continuacao dos estudos apos a conclusdo
do EMLI.

Compreendendo entdo a politica de verticalizagdo do ensino como uma
parte importante para a formac¢do omnilateral, ou integral, do estudante ao possibilitar
o aprofundamento na formacgéo geral e técnica, toma-se como pergunta norteadora
desta pesquisa a seguinte indagacao:

- Qual o nivel de influéncia da politica de verticalizagdo do ensino no itinerario
formativo de estudantes egressos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
Goiano — Campus Trindade?

Para responder esta pergunta norteadora, baseou-se a construcdo da
pesquisa na Sociologia Reflexiva e a Teoria Praxiolégica de Pierre Bourdieu. Para
Bourdieu (1989), a construcdo do objeto de investigacdo nas Ciéncias Sociais ganha
relevancia na medida em que transforma objetos socialmente insignificantes em
objetos cientificos, ou seja, 0s ressignifica atribuindo-lhe valor cientifico ao propor-lhe
uma analise mais aprofundada ou por uma perspectiva nunca antes utilizada. A
construcédo do objeto de estudo desta pesquisa portanto, apoia-se teoricamente na

Sociologia Reflexiva de Bourdieu que segundo Cavalcante (2017) in Paiva (2017) “a
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pesquisa é tida como uma atividade racional em que o investigador € aquele que se
dedica humildemente ao oficio de investigagdo.” (CAVALCANTE, 2017, p. 120).

No entendimento de Pierre Bourdieu (1983), o trabalho de pesquisa nas
Ciéncias Sociais € bastante dificultado por ter que abordar teorias e objetos empiricos
que podem parecer pequenos ou sem importancia. Portanto o grande desafio é
transformar objetos que a primeira vista podem parecer insignificantes, em objetos
socialmente relevantes, converter abstracdes em problemas concretos. A escolha do
objeto para Bourdieu vai além de uma simples opcdo de caminho de investigacao
cientifica, pois requer, as vezes, de uma revisdo de verdades postas e aceitas
socialmente e historicamente.

Pierre Bourdieu se pautou em sua trajetéria de autor e pesquisador por
propor as Ciéncias Sociais, 0 mesmo rigor cientifico preconizado por outras areas e a
criacdo de um habitus cientifico da area. A construcdo do objeto de pesquisa
embasado na Sociologia Reflexiva requer um amplo conhecimento sobre o objeto
para a identificacdo dos métodos, como também de uma independéncia, isencéo e
racionalidade do pesquisador.

A escolha do objeto para Bourdieu vai além de uma simples op¢édo de
caminho de investigacao cientifica, pois requer, as vezes, de uma reviséo de verdades
postas e aceitas socialmente e historicamente. A escolha do objeto pode se dar muito
mais por opcdes politicas e econémicas do que por inovacdes cientificas.

Para Bourdieu (1983) é preciso pensar relacionalmente sobre o objeto, o
gue significa que existe uma necessidade de se colocar em uma mesma relacao, a
teoria, 0 método e o contexto do objeto. E preciso perceber as relacbes entre a teoria
gue ira embasar a discusséo e a metodologia utilizada. Por isso Bourdieu (1983) néo
despreza nenhuma das técnicas de coleta de dados ou de qualquer metodologia, pois
todas sdo favoraveis ao ato da pesquisa. Outro fator importante para Bourdieu na
construcéo do objeto é a necessidade de rompimento com 0 senso comum, quando 0
pesquisador deve romper com as nogdes preconcebidas acerca do objeto para a sua
melhor visualizagéo e compreensao, processo esse denominado pelo autor de “duvida
radical”. Na duavida radical o pesquisador estuda a histéria social do objeto com o
objetivo de compreender como se deu a constituicdo do objeto, quais interesses estao
revelados ou encobertos em seus objetivos e a quem serve o objeto.

Com o embasamento tedrico em Bourdieu (1983) para a constru¢do do

objeto de pesquisa, juntamente com o anseio de aprofundamento dos estudos
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iniciados no curso de Mestrado, em que foi estudada a identidade cultural de
licenciados e bacharéis de Educacéao Fisica utilizando como base teorica os estudos
de Bourdieu sobre os campos sociais, habitus e tipos de capital, o primeiro foco de
pesquisa foi tentar relacionar o capital cultural, enquanto formador da identidade
cultural dos alunos do Instituto Federal Goiano — Campus Trindade, como principal
fator determinante no processo de permanéncia e éxito em suas vidas académicas.

Ao iniciar a pesquisa sobre o estado da arte do tema, foi encontrada a
pesquisa “Permanéncia e éxito académico no Instituto Federal Goiano: um estudo
exploratorio sobre nomos e doxas no campo da educacgao superior” (CAVALCANTE;
SOUZA, 2019), publicada no XVII Seminario Nacional Universitas no ano de 2019,
que foi constatado que os fatores que mais impactavam a permanéncia e éxito dos
estudantes do IF Goiano, relacionavam-se mais a aspectos pedagdgicos do que com
capital cultural. Frente aos resultados da pesquisa, redimensionou-se 0 objeto na
busca da compreensao das implicagbes da politica de verticalizacdo do ensino nos
itinerarios formativos dos egressos do ensino meédio integral, como fator de
permanéncia e éxito escolar.

Uma vez redimensionado o tema, buscou-se no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES publicacfes que versassem acerca da verticalizagéo nos IFS
e demonstrou-se um pequeno volume de publicacdes. Das mais de duas mil
producdes, encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, através de
descritores como os termos “verticalizagdo do ensino”, “Instituto Federal de Educagao”
e “itinerario formativo” foram encontradas apenas seis producdes que tinham como
tema a verticalizagcdo do ensino nos Institutos Federais. Destas seis producdes, cinco
versavam sobre o trabalho docente no processo de verticalizacdo do ensino, uma
producdo tratou dos desafios curriculares no itinerario formativo no processo de
verticalizacdo e nenhuma tratou diretamente sobre a influéncia no itinerario formativo
do aluno. Foram buscadas as teses e dissertacées em Programas de Pés-graduacéo
em Educacdo, publicados entre 2009 e 2019, sendo que o recorte inicial de 2009 da-
se em razédo da transformacgéo das instituicbes federais de ensino profissional
(CEFETS, Escolas Agrotécnicas Federais, entre outras) em Institutos Federais apos
a promulgacao da Lei 11.892/2008.

Os dados constam no quadro a seguir:
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Quadro 1: levantamento de teses e dissertagcdes sobre verticalizagdo do ensino

nos IFs
Titulo T/D | Ano Palavras Chave Autor Instituicdo

(0] processo  de D 2013 | Verticalizacdo do | Maria Regina | Universidade
verticalizac&o da Ensino, Qualidade, | da Silva | Federal Rural
educacéo Trabalho Docente. Fernandes do Rio de
profissional e Janeiro
tecnolégica e suas
implicacdes na
gualidade do trabalho
dos docentes do
Campus Séao Vicente
do Sul do Instituto
Federal Farroupilha.
Verticalizacdo  nos D 2016 | Educagéo Margarete de | Universidade
Institutos Federais de Profissional.  IFRS. | Quevedo de Caxias do
Educagéo, Ciéncia e Verticalizag&o. Sul
Tecnologia: Itinerario Formativo.
Concepcao(bes) e Organizagéo
Desafios no IFRS Curricular
O trabalho docente D 2016 | Trabalho  Docente; | Blenda Universidade
na verticalizagdo do Verticalizagéo; Cavalcante de | de Brasilia
Instituto Federal de Educacao Oliveira
Brasilia Profissional, Técnica

e Tecnoldgica;

Instituto Federal de

Brasilia.
O Trabalho Docente D 2018 | Educagéo Adaildes Bispo | Universidade
no Contexto do Profissional; Dourado Federal de
Ensino Verticalizado Verticalizagéo De Goias
do Campus Rio Ensino; Trabalho
Verde do Instituto Docente;
Federal Goiano: Emancipacéo
Limites e Humana
Possibilidades de
uma Formacéo
Emancipadora
A Verticalizacdo do D 2018 | Institutos  Federais. | Amanda de | Universidade
Ensino e seus Trabalho  docente. | Aquino Federal Rural
Reflexos no Trabalho Verticalizagéo do | Tavares do Rio de
dos Docentes do ensino Janeiro
Instituto Federal do
Ceara - Campus
Crato
Professor-Flexivel no T 2018 | Flexibilizacao; Katia Correia | Universidade
ensino verticalizado Educacao da Silva do Estado do
do Instituto Federal Profissional;

de Educacéo,

Verticalizagcéo do




23

Ciéncia e Tecnologia ensino; Professor- Rio de
do Rio de Janeiro — flexivel Janeiro

IFR: um olhar sobre a
Rede Federal de
Educacdo Técnica e
Tecnoldgica em
tempos de
acumulacéo flexivel.

Quadro elaborado pelo autor (2020). Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2019).

*T/D: Teses e Dissertacdes

O interesse pelo tema de pesquisa surgiu da experiéncia profissional como
docente do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) - Campus Trindade, tendo como base
os estudos desenvolvidos durante o curso de Mestrado, como também & escassez de
estudos acerca da influéncia da verticalizacdo no itinerario formativo dos discentes
aliado ao fato de os existentes serem voltados para a 6tica do trabalho docente. Sendo
a verticalizacdo do ensino um dos pilares da proposta pedagdgica da Rede Federal
de Educacado Profissional da qual faz parte o IF Goiano e consequentemente o
Campus Trindade, o impacto desta politica na vida académica de estudantes emerge
como ponto central de discusséo desta pesquisa.

Desta forma, o objetivo geral da pesquisa é: Compreender a politica de
verticalizacdo do ensino no Instituto Federal Goiano — Campus Trindade e suas
implicagBes nos itinerarios formativos de estudantes egressos do Ensino Médio
Integrado do Campus Trindade. Para a compreenséo de itinerario formativo adotamos
a concepcdao de Pacheco (2012) que considera ser possiveis formacdes profissionais

dentro de um mesmo eixo tecnoldgico ou até mesmo entre diferentes eixos.

O itinerério formativo é aqui compreendido como a definicdo do roteiro de
estudos em um plano de formacéo continuada, ou seja, a descricdo de
percursos formativos que o estudante podera cursar no interior de processos
regulares de ensino, possibilitando sua qualificacdo para fins de exercicio
profissional e/ou prosseguimento de estudos. Os itinerarios devem ser
organizados de forma intencional e sistematica, estruturando ofertas
educacionais que possibilitem ao estudante uma trajetdria de formacéo coesa
e continua. (PACHECO, 2012, p. 30).

Assim, o conhecimento do itinerario formativo de estudantes egressos do
Ensino Médio Integrado do Campus Trindade se torna peca central em nossa
pesquisa para compreendermos a politica de verticalizacdo do ensino no Campus
Trindade.

Os objetivos especificos da pesquisa sao:
- Compreender a implantacdo da politica de verticalizacdo do ensino no Instituto

Federal Goiano — Campus Trindade;
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- Analisar as possibilidades e limites da politica de verticalizacdo do ensino no
itinerario formativo dos egressos dos cursos de Ensino Médio Integrado do IF Goiano
— Campus Trindade;

- Identificar se e como a verticalizacdo do ensino atua como um fator de permanéncia
e éxito nos cursos do Ensino Médio Integrado e do Ensino Superior do IF Goiano —
Campus Trindade

As relacdes entre o mundo do trabalho, a formacé&o do trabalhador, o capital
e o0 Estado serdo abordadas no Capitulo | deste trabalho denominado “Capital e o
Estado na Formacdo do Trabalhador”. O objetivo central deste capitulo | é nos
apropriarmos dos escritos de autores que tratam da tematica sobre o mundo do
trabalho, o trabalhador e as mediacdes feitas pelo Estado nesta relagéo.

O primeiro item do capitulo, “Homem, natureza e trabalho em Marx e outros
autores marxianos” abordaremos a questdo de como o trabalho € inerente a natureza
humana e que somente através do trabalho, o ser humano conseguiu transformar a
sua realidade primitiva e selvagem, adaptando a natureza para sua sobrevivéncia e
principalmente tornando-o um ser social.

A transformacédo da humanidade através do trabalho, passando de um ser
biologico e primitivo para a vida em sociedade, também foi o primeiro passo para a
divisdo social do trabalho. O ser humano percebeu que as tarefas poderiam ser
divididas, assim a producdo seria maior como também os produtos do trabalho
também poderiam ser melhor distribuidos para melhor atender aquela comunidade.
Marx e Engels (1984) porém relatam que o atendimento das necessidades basicas
neste primeiro momento da divisdo do trabalho, levou a busca por novas
necessidades e inovacoes.

Assim o modelo de producdo artesanal foi cedendo lugar ao modelo de
producdo manufaturado e o modo de producéo feudalista e posteriormente o0 modo de
producao capitalista que propiciaram o acumulo de bens e capitais por apenas uma
parte da sociedade fez com que surgisse a necessidade da entrada de um mediador
que proporcionasse um equilibrio no sistema para a manutengdo de condicdes
politicas e econbmicas favoraveis a exploracéo das classes dominadas pelas classes
dominantes.

Esta relagdo sera abordada no segundo item deste capitulo, “O Estado e a
Politica Publica: a dualidade e as desigualdades sociais nas politicas publicas para a

educacao profissional”. O foco central sdo os posicionamentos do Estado através das
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politicas publicas educacionais para a educacao profissional no Brasil, destacando a
dualidade de formagOes que contribuem para a manutencdo das desigualdades
sociais e econdmicas.

A Ultima parte deste Capitulo | é dedicada a andlise das abordagens de
variados autores sobre a formacao e o papel do Estado. Sendo assim, a parte final do
Capitulo | aborda a concepcdo de Estado na visdo de Marx e Engels, Weber e
Bourdieu.

O Capitulo 1l faz uma reconstituicdo historica da educacao profissional no
Brasil, iniciando com o periodo da vinda para o Brasil da familia real portuguesa em
1808 e a posterior criacdo do Colégio da Fabricas, através de ato de D. Jodo VI. Este
seria para muitos historiadores da educacéo, o inicio da educacéo profissionalizante
no Brasil. Este primeiro periodo historico passa pela criacdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices em1909 em todo o territério nacional e se encerra com o fim da
Primeira Republica através do golpe de Estado que leva Getulio Vargas ao poder.
Neste periodo é abordado o forte carater higienista influenciado pelo pensamento
positivista, tdo dominante a época.

O segundo periodo histérico se inicia com a Era Vargas em 1930 e vai até
0 golpe militar de 1964. Este periodo € marcado pelo forte incentivo a modernizacéo
e industrializacéao brasileira, o que levou a uma maior preocupac¢ao do governo com
politicas educacionais especificas para o incremento da educacao profissional para
atender o nascente pargue industrial do Brasil. Este periodo também é marcado pelas
discussbes sobre a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que viria a ter
vida curta pois s6 veio a ser promulgado pouco tempo antes da instalacdo do regime
militar em 1964, sendo revogada e substituida por outra posteriormente.

O periodo da redemocratizacdo brasileira nos anos 1980 até os dias atuais
marcam historicamente um outro tempo da educacéo profissional. O advento do
neoliberalismo e sua influéncia nas politicas educacionais brasileiras, principalmente
nas décadas de 1980 e 1990 é abordado como o grande norteador que influenciou
fortemente os rumos da educacgdo profissional neste periodo. A reconstituicdo
historica termina com a chegada do governo Lula em 2002 e a criagcdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, através da transformacédo das
instituicbes de educacdo profissionalizante em Institutos Federais de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia.
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Por fim, encerramos o Capitulo Il abordando a legislacao educacional atual
e sua influéncia na educacao profissional, como também sua situacao frente as metas
do Plano Nacional de Educacao, o PNE.

O capitulo Il aborda mais especificamente a politica de verticalizacdo do
ensino no IF Goiano — Campus Trindade. O Campus Trindade — um dos doze campi
que compdem o IF Goiano — oferta 0s seguintes niveis de ensino: Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, Curso Técnico Subsequente, Curso Superior e Pos
Graduacao Lato Sensu. Suas atividades se iniciaram no ano de 2015 ofertando os
seguintes cursos no ensino técnico integrado ao ensino médio: Automacao Industrial,
Edificacdes, Eletrotécnica e Informatica para Internet. Portanto as primeiras turmas do
ensino técnico integrado ao ensino médio concluiram os cursos no final do ano de
2017. Aproveitando a estrutura fisica de salas de aulas, laboratorios e professores ja
concursados destas areas, foram ofertados a partir do inicio do ano de 2018 os
seguintes cursos superiores: Engenharia Civil e Engenharia Elétrica, sendo que no
ano de 2019 também se inicia a oferta do curso de Engenharia da Computacdo. Além
destes cursos ainda sdo ou foram ofertados cursos técnicos subsequentes de
EdificagBes, Eletrotécnica, Informética e Seguranga do Trabalho.

Sendo assim, o capitulo Il se inicia com uma reconstituicdo historica da
educacao profissional no estado de Goids, iniciando com a instalacdo da Escola de
Aprendizes e Artifices na Cidade de Goias, entdo capital do estado, e a transferéncia,
ja como Escola Técnica Federal de Goias, na década de 1940 para Goiania, a recém
inaugurada nova capital. Também sera abordada a educacéo profissional agricola em
Goias, pois estas instituicdes seriam o embrido do Instituto Federal Goiano e a razéo
principal de Goias possuir dois Institutos Federais apds a Lei 11892/2008.

Apds a reconstituicdo histérica, foi tracado o perfil sociocultural e
econdmico dos egressos do Ensino Médio Integrado do Campus Trindade, com o
intuito de conhecer a influéncia da politica de verticalizacdo do ensino no itinerario
formativo destes jovens a partir da aplicagdo de questionario sociocultural e
econdmico. A aplicacdo do questionario permite analisar as condicdes objetivas
materiais dos estudantes para a conclusdo dos estudos no ensino medio e técnico,
assim como as suas passagens para 0 ensino superior.

Para a aplicacdo do questionario foi levantado junto a Secretaria
Académica do Campus Trindade a relacao de concluintes das turmas do Ensino Médio

Integrado nos anos de 2017, 2018 e 2019. Os estudantes foram convidados a
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participar da pesquisa através de contatos via redes sociais e divulgacdo entre os
proprios egressos.

No questionario foram elencados sete possiveis caminhos formativos para
0s egressos do Ensino Médio Integrado do Campus Trindade, a saber:

a) estar cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade na mesma area
do curso técnico

b) estar cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade em area diferente
do curso técnico

C) estar cursando ensino superior em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada
na mesma area do curso técnico

d) estar cursando ensino superior em uma IES privada em area diferente do curso
técnico

e) estar cursando ensino superior em uma IES publica na mesma area do curso
técnico

f) estar cursando ensino superior em uma IES publica em area diferente do curso
técnico

g) n&o estar cursando ensino superior

O conhecimento do itinerario formativo nos possibilitar4 analisar além da
eficacia da politica de verticalizacao do ensino no Campus Trindade, também permitira
reconhecer as possibilidades de formacao além do ensino técnico e as razdes que
levam o estudante a escolher o campus Trindade como local de continuidade dos
estudos ao final do ensino fundamental.

ApOs a aplicacdo e andlise dos dados levantados no questionério
sociocultural, foram selecionados um ou uma estudante de cada itinerario formativo
possivel para uma entrevista semiestruturada. Como forma de selecdo dos sujeitos
para a entrevista, foram utilizados o pré-requisito de ter respondido o questionario
sociocultural e a disposicdo em continuar participando da pesquisa.

Para a apresentacéo das respostas dos respondentes da entrevista, foram
utilizados os seguintes cédigos: Jovem 1, Jovem 2, Jovem 3, Jovem 4, Jovem 5 e
Jovem 6, sendo que 3 sdo do género masculino e 3 do género feminino. Tém entre
19 e 22 anos de idade e sédo autodeclarados cinco brancos, e um 1 preto.

O itinerario formativo “estar cursando ensino superior no IF Goiano —

Campus Trindade em é&rea diferente do curso técnico” nado teve nenhum egresso
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selecionado para a entrevista por nédo ter sido a escolha de nenhum sujeito
participante da pesquisa.

O Capitulo 1V se inicia com as possibilidades de itinerarios formativos para
0s egressos do Ensino Médio Integrado do Campus Trindade e a demonstracéo e
andlise dos itinerarios formativos dos participantes do questionario sociocultural. Ap6s
a discusséo dos dados obtidos nas entrevistas dos jovens, o0 capitulo se encerra com
a descricdo da entrevista de cada jovem.

O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da

PUC — Goiés e aprovado pelo Parecer n® 4.763.806
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Capitulo 1 — CAPITAL E O ESTADO NA FORMACAO DO TRABALHADOR

A Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
formada pelos Institutos Federais (IFs), Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETs) de Minas Gerais e Rio de Janeiro, e pelo Colégio Pedro Il, em suas
finalidades e caracteristicas descritas na Lei 11892/2008, prop6e formar e qualificar
cidadaos ao exercicio profissional e conquista da cidadania através de sua insercéo
no mercado de trabalho. Estas diretrizes da Rede Federal de Educacéo Profissional
resultam de uma necessidade do Estado em formar mao de obra para o mercado de
trabalho brasileiro. A educacao profissional, tanto publica quanto privada, assume o
papel de formacéo de trabalhadores em nivel técnico e superior para 0 mercado de
trabalho e incita no ensino profissional a necessidade de uma relacéo dialética entre
as instituicbes educacionais e o mundo do trabalho. Diante entdo desta premissa, o
foco deste capitulo € discutir a relacdo entre o capital e o Estado, e os resultados
desta relacédo que culminam em um determinado tipo de formacé&o do trabalhador.

Ao nos dispormos a discutir a relacéo entre o capital, o Estado e a educacao
profissional, ou seja, as relagcdes entre 0s varios personagens existentes no mundo
do trabalho, utilizaremos como aportes teéricos autores como por exemplo, Marx e
Engels (1984) e de Gramsci (2014).

Primeiramente consideraremos o capital, o Estado e a formacdo dos
trabalhadores, neste estudo como trés categorias distintas, mas que se relacionam de
forma direta através das politicas publicas de educacao profissional. Nao podemos de
forma alguma, desconsiderar o poder do capital de influenciar as politicas publicas
estatais, assim como também ndo pode ser desconsiderada a ideologia norteadora
do Estado na relacdo com o capital no momento de se decidir o modelo de educacéo
profissional a ser adotado nacionalmente. Portanto consideraremos neste estudo o
direcionamento das politicas publicas para a educacéo profissional como resultado
direto da relacao capital e Estado.

A primeira parte do capitulo — Homem, natureza e trabalho em Marx e
outros autores marxianos — sera abordado a forma como Marx considera o trabalho
algo inerente e natural & humanidade e a forma como o trabalho foi moldando a
evolucdo do ser humano e ao mesmo tempo esta mesma evolugdo humana foi
mudando e elaborando novas relagbes do ser humano com as novas formas de

trabalho. Estas novas relacfes passam entéo a influenciar a formacao social e cultural
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do ser humano de acordo com a sua classe econdémica e com o papel que o individuo

ird exercer no mundo do trabalho.

1.1- Homem?, natureza e trabalho em Marx e outros autores marxianos

O trabalho € inerente a natureza do ser humano. E justamente através e
devido ao trabalho que o ser humano possui a capacidade de transformacéo do
ambiente natural ao seu redor. O ser humano consegue ressignificar objetos,
transforma-los em ferramentas e dar sentido ao trabalho e é justamente essa

capacidade humana em relagéo ao trabalho é que o diferencia dos demais animais.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele p6e em movimento as forgcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forgas a
seu préprio dominio. (MARX, 1996. p. 297).

Para Marx (1996), o trabalho € ontologicamente o principal e Unico principio
fundante do ser humano como ser social. Marx (1996, p. 298), afirma que o ser
humano, diferentemente dos demais animais consegue idealizar o resultado do seu
trabalho antes de realiza-lo, ou seja, consegue planejar, projetar, significar e conferir
uma finalidade ao produto final, ao fruto do seu trabalho.

Segundo Antunes (2009, p. 136), o trabalho também possibilitou ao ser
humano a sua transformacdo de um ser meramente biol6égico em ser social, pois
segundo o autor, o surgimento do trabalho é simultineo ao aparecimento da
sociabilidade, da linguagem e da primeira divisdo do trabalho. Baseando-nos nesta
afirmacéo podemos considerar o trabalho como o principio do conceito de cultura do

ser humano.

Desse modo, quando comparado com as formas precedentes do ser,
organicas e inorganicas, tem-se o trabalho, na ontologia do ser social, como
uma categoria qualitativamente nova. [...] Por meio do trabalho, da continua
realizacdo de necessidades, da busca da producao e reproducdo da vida
social, a consciéncia do ser social deixa de ser epifendmeno, como a
consciéncia animal que, no limite, permanece no universo da reproducdo
bioldgica. (ANTUNES, 2009. p.138)

1 0O termo “Homem” é utilizado no sentido que engloba a humanidade. Optou-se por manter a termologia
utilizada pelo autor de referéncia deste capitulo: Karl Marx.
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O trabalho entdo serviu como base para a vida em sociedade, e o resultado
da sociabilizacéo propiciada pelo trabalho se configurou na divisdo do trabalho. A
divisdo do trabalho fez com que as pessoas pudessem dividir as tarefas de modo com
gue todos pudessem usufruir dos produtos finais das diferentes atividades. Segundo
Marx e Engels (1984) relatam, as primeiras tarefas que existiram e que foram divididas
serviram pra suprir primordialmente a satisfacdo das necessidades basicas da vida
como comer, beber, vestir e morar.

Ainda segundo Engels e Marx (1984), atendidas estas necessidades
bésicas, inerentes a qualquer ser humano em qualquer época ou cultura, a satisfacéo
pelo cumprimento nos leva a buscar novas necessidades e consequentemente novas
satisfacdes. As novas necessidades podem decorrer tanto do trabalho material como
da necessidade de perpetuacao através da criacdo das familias. Segundo essa logica,
novos seres humanos geram novas demandas de producéo do trabalho e, portanto,
novas satisfacoes.

A producdo da vida, tanto da prépria, no trabalho, como da alheia, na
procriac¢éo, surge agora imediatamente como uma dupla rela¢éo: por um lado
como relacdo natural, por outro como relacéo social, no sentido em que aqui
se entende a cooperacao de vérios individuos seja em que circunstancias for
e ndo importa de que modo e com que fim. Daqui resulta que um determinado
modo de produgéo, ou fase industrial, estd sempre ligado a um determinado
modo de cooperacéo, ou fase social, e este modo da cooperacéo é ele proprio
uma “forga produtiva”; e que a quantidade das forgas produtivas acessiveis
aos homens condiciona o estado da sociedade, e portanto a “histéria da
humanidade” tem de ser sempre estudada e tratada em conexdo com a
histéria da industria e da troca. (MARX; ENGELS, 1984, p. 95)

O modelo de producéo artesanal ja ndo poderia suportar 0s novos desejos
e satisfacBes da familia e da sociedade. Era necesséaria que a producdo de bens
aumentasse para suprir a demanda surgida das novas necessidades da sociedade.
Surge entdo um outro modo de produc¢éo, a manufatura, que segundo Marx, marca o
inicio da producdo capitalista e é caracterizada por seu conceito de cooperacao na
producédo, onde a produgéo passa a ser realizada ndo por um Unico artesdo, mas sim

por varias pessoas em diferentes estagios da producéo.

[...] um mesmo capital individual ocupa simultaneamente um nimero maior de
trabalhadores, onde o processo de trabalho, portanto, amplia sua extensao e
fornece produtos numa escala quantitativa maior que antes. A atividade de
um ndmero maior de trabalhadores, ao mesmo tempo, no mesmo lugar (ou,
se se quiser, no mesmo campo de trabalho), para produzir a mesma espécie
de mercadoria, sob o comando do mesmo capitalista, constitui histérica e
conceitualmente o ponto de partida da producéo capitalista. Com respeito ao
proprio modo de producéo, a manufatura, por exemplo, mal se distingue, nos
seus comecos, da inddstria artesanal das corporacdes, a ndo ser pelo maior
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nimero de trabalhadores ocupados simultaneamente pelo mesmo capital. A
oficina do mestre-arteséo é apenas ampliada. (MARX, 1996, p. 439).

Surge assim a diviséao do trabalho do modelo capitalista de producé&o, onde
varios trabalhadores se unem para realizar o trabalho e produzir algo que era feito
unicamente por um artesao. A légica de colocar varias pessoas para fazer algo que
era feito por apenas uma, reside no aumento da producao. Importante salientar que a
divisdo do trabalho no modelo de producéo capitalista difere da divisdo do trabalho do
inicio da vida em sociedade. Nos primordios da vida em sociedade as atividades foram
divididas, como por exemplo, a caca, a agricultura e os cuidados com a prole. A
responsabilidade por todo o processo de uma mesma atividade era Unica. JA no modo
de producéo capitalista, a manufatura foi dividida, pois cada trabalhador realiza
apenas uma parte do processo que resultard no produto final. A este processo de
divisdo do trabalho, Marx denominou de cooperacao.

A manufatura se caracterizou pela juncdo de diferentes artes para a
producdo de um Unico produto e logo levou a especializagdo daquele determinado
oficio para a exclusiva producdo de um unico produto. Marx assim exemplifica este

processo.

A manufatura origina-se de modo duplo. Em um modo, trabalhadores de
diversos oficios autbnomos, por cujas maos tem de passar um produto até
0 acabamento final, sdo reunidos em uma oficina sob o comando de um
mesmo capitalista. Por exemplo, uma carruagem era o produto global do
trabalho de grande nimero de artifices independentes, tais como segeiro,
seleiro, costureiro, serralheiro, correeiro, torneiro, passamaneiro, vidraceiro,
pintor, envernizador, dourador etc. A manufatura de carruagens reline todos
esses diferentes artifices em uma casa de trabalho, onde eles trabalham
simultaneamente em colaboragcdo uns com os outros. Nao se pode na
verdade dourar uma carruagem antes de fazé-la. Se, porém, muitas
carruagens sao feitas ao mesmo tempo, uma parte pode ser continuamente
dourada, enquanto outra parte percorre uma fase anterior do processo de
producdo. Até ai estamos ainda no terreno da cooperagdo simples que
encontra preexistente seu material humano e de coisas. Mas logo sucede
uma modificagc&o essencial. O costureiro, o serralheiro, o correeiro etc., que
se ocupam apenas com a feitura de carruagens, perdem pouco a pouco
com o costume a capacidade de exercer seu antigo oficio em toda a sua

extensdo. (MARX, 1996, p. 453).

A divisdo do trabalho manufaturado causou uma decomposicdo do
conhecimento do modo de producédo artesanal o que por consequéncia, leva a um
maior lucro por parte do capitalista, o dono do meio de producdo. O produto final do
modo de producgdo artesanal possuia um valor maior, devido ndo s6 ao material
empregado na confec¢ao do produto, mas também por causa do tempo empregado e
do conhecimento exigido para um bom resultado final. Quando o trabalhador passa a

ser apenas uma parte do processo de producao, ele ndo necessita do conhecimento
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sobre a totalidade do processo, pois este conhecimento ndo é necessario para sua
funcao.

Importante salientar que o trabalho na manufatura continua artesanal,
decomposto em uma pequena parte da producdo geral, mas ainda artesanal, pois
depende do emprego da forga fisica, da habilidade manual do trabalhador.

No processo de producdo artesanal € necessario que ocorra um grande
investimento de tempo para o aprendizado do oficio, que vai desde a escolha correta
da matéria prima, do manuseio das ferramentas e da técnica especifica para se
alcancar o resultado esperado para um produto com a qualidade necessaria. Ja no
modo industrial de manufatura, o trabalhador compreende uma parte muito especifica
da producdo, que pode ser, por exemplo, o aperto de determinada quantidade de
parafusos, o encaixe de determinada peca ou um corte especifico de tecido. Portanto
0 investimento em seu conhecimento para o cumprimento daquela tarefa ndo deve
ser necessariamente alto. O tempo para que aprenda a funcao a ser exercida é rapido
e sem o aprofundamento no conhecimento necessario sobre todas as caracteristicas
do produto. Além do mais em caso de necessidade, a reposi¢do do trabalhador se
torna facil e rapida, o que faz com que o valor do trabalho para este tipo de tarefa seja
barato, pois além de facil aprendizado e execucdo, pode ser realizado por
praticamente qualquer pessoa sem uma grande especializacao.

Esta realidade, aliada ao desemprego, € interessante para o capitalista,
pois mantém o valor da méo de obra em um patamar baixo e facilita a substituicdo ou
reposicao deste trabalhador, o que acaba por resultar em maiores lucros.

Sobre o processo descrito acima, Marx (1996), assim esclarece:

Descendo agora aos pormenores, é desde logo claro que um trabalhador, o
gual executa a sua vida inteira uma Unica operacao simples, transforma todo
0 seu corpo em o6rgdo automatico unilateral dessa operagdo e portanto
necessita para ela menos tempo que o artifice, que executa alternadamente
toda uma série de operacdes. [...] O método do trabalho parcial também se
aperfeicoa, apos tornar-se autbnomo, como funcdo exclusiva de uma pessoa.
A repeticdo continua da mesma acéo limitada e a concentracdo da atencao
nela ensinam, conforme indica a experiéncia, a atingir o efeito Gtil desejado
com um minimo de gasto de forca. Mas como diferentes geracbes de
trabalhadores sempre convivem simultaneamente e cooperam nas mesmas
manufaturas, os truques técnicos do oficio assim adquiridos se consolidam,
acumulam e transmitem rapidamente. (MARX, 1996, p. 453).

Antonio Gramsci (2014), autor italiano oriundo das classes econémicas
mais baixas e que teve contato com as teorias marxistas ao se envolver com o
movimento sindicalista e partidario, ao tratar da educacao voltada aos trabalhadores,

relata que esta serve ao processo de producdo manufaturada descrito por Marx e que
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na realidade da Italia ocorreu a substituicdo da escola do trabalho pela escola do
emprego.

Esta constatacdo de Gramsci € na realidade o embrido da proposta de
escola unitaria deste autor, que nada mais € do que a proposicdo de uma escola
destinada a toda a sociedade e ndo uma educacgédo fragmentada e direcionada de
acordo com a origem social e econdmica do estudante. A educacao na escola unitaria
deve ser uma educacao voltada para o trabalho, mas também para a cultura e para a
vida social, ou seja, uma educacdo que se ocupa com a formacao integral da pessoa.

A educacao profissionalizante, na visao de Gramsci (2014), na maioria das
vezes se torna uma escola do emprego por se ocupar apenas da formacao técnica,
nao se importando com uma formacao humanista e cidada, pois a mesma se destina
apenas para certa parcela da populacdo que, devido a origem social e condi¢des
econdmicas nao se tornardo empregados bracais nas fabricas, mas sim os dirigentes
ou donos dos meios de producéo.

Gramsci (2014) ao tratar da educacao profissional, inicia com uma critica
ao saber enciclopédico como sinénimo de cultura que, segundo ele ndo produz algo
realmente significativo, mas apenas cria homens conhecedores de dados empiricos e

desconexos.

Esta forma de cultura € deveras prejudicial, especialmente para o
proletariado. Serve apenas para criar desajustados, ente que cré ser superior
ao resto da humanidade porque armazenou na meméria certa quantidade de
dados e de datas, que aproveita todas as ocasifes para estabelecer quase
uma barreira entre si e 0s outros. Serve para criar um certo intelectualismo
flacido e incolor, téo criticado por Romain Rolland, que pariu uma caterva de
presuncosos e desatinados, mais deletérios para a vida social do que os
microbios da tuberculose ou da sifilis para a beleza e sanidade fisica dos
corpos (GRAMSCI, 2014, p. 52).

O saber enciclopédico, segundo Gramsci (2014), em nada contribui para a
formacdo cultural do trabalhador, pois este é um tipo de saber superficial e sem
utilidade, que mais serve a presuncdo de quem o possui do que para uma praticidade
na vida cotidiana. Para o referido autor, a cultura deve ser algo que leva ndo s ao
conhecimento, mas principalmente ao reconhecimento do ser humano em relacéo a
importancia do seu papel como participante da construc¢do histérica da humanidade.
E perceber e reconhecer o seu valor como trabalhador e parte integrante de uma
engrenagem denominada producéo, que deve ou pelo menos deveria servira um bem

maior comum.

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizacéo, disciplina do proprio eu
interior, € tomada de posse da propria personalidade, é conquista de
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consciéncia superior pela qual se consegue compreender o préprio valor
historico, a propria fungéo na vida, os proprios direitos e os proprios deveres.
(GRAMSCI, 2014, p. 53).

O investimento em uma educacdo profissional para o trabalho carrega
dentro de seus objetivos alguns fatores que, para o Estado liberal e principalmente
para os donos dos meios de producgéo, ndo se tornam téo interessantes. O primeiro
fator que podemos citar € o custo financeiro deste tipo de educacéo, que demandaria
maiores investimentos em infraestrutura e em pessoal qualificado para ministrar as
aulas e gerir este modelo educacional. Um outro fator é que um modelo de educacgéo
voltado para a ampliacdo da cultura do trabalhador, forma individuos mais
conscientes, mais organizados, mais contestadores, mais livres e emancipados,

portanto, menos propensos a se sujeitarem a exploracao capitalista.

Relacionando a posse do saber cultural, no ambito abordado por Gramsci
(2014), e sua distribuicdo de acordo com as classes sociais e a divisdo do mundo do

trabalho descritos por Marx, citamos Marx e Engels (1984):

Pela divisdo do trabalho esta dada, logo de inicio, a divisdo também das
condicbes de trabalho, das ferramentas e dos materiais, e com ela a
fragmentacgédo do capital acumulado entre diferentes proprietarios, e com ela
a fragmentacéo entre o capital e o trabalho, e as diferentes formas da propria
propriedade. Quanto mais se desenvolve a diviséo do trabalho, e quanto mais
cresce a acumulacgéo, tanto mais agudamente se desenvolve também esta
fragmentagdo. O préprio trabalho s6 pode existir sob a premissa desta
fragmentag&o. (MARX; ENGELS, 1984, p. 95).

Engels e Marx (1984) relatam que as diferentes condi¢gdes de trabalho entre
0s seres humanos séo fruto da desigual distribuicdo do capital, das propriedades e
das condicbes de formacdo educacional, ou seja, das diferentes condicdes ofertadas
para o acesso a formacao cultural e consequente também desiguais condi¢cdes de
acesso e acumulo de capital econémico.

Relatando sobre esta mesma questdo da formac&o educacional dos
trabalhadores Gramsci (2014) relata a necessidade de os filhos do proletariado terem

acesso a uma escola desinteressada.

Uma escola na qual seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formacao,
de tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para o
desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, tal como a
entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento.
Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se por um
caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre
iniciativa, ndo uma escola de escravidao e de orientagdo mecénica. Também
os filhos do proletariado devem ter diante de si todas as possibilidades, todos
os terrenos livres para poder realizar sua prépria individualidade do melhor
modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles mesmos e para
a coletividade. (GRAMSCI, 2014, p. 66).
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O que Gramsci (2014) quer ressaltar com essas afirmacbes, é a
necessidade de que a escola profissional ndo seja apenas uma preparadora de mao
de obra, mas também uma escola que forneca uma cultura educativa que prepare
para a vida e ndo apenas para o trabalho.

Gramsci (2014) assim elabora a proposta da escola unitaria que propiciaria
uma interacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual até entdo inexistente
no capitalismo, que seria uma aproximacdo entre a cultura e a vida, entre o
intelectualismo das universidades e academias com a cultura popular.

O principio fundamental do didlogo entre estas duas realidades, a cultura
académica e a popular, ou seja os conhecimentos produzidos pelas academias
cientificas e o conhecimento popular repassado de geracdo em geracdo, para
Gramsci se da através do seu conceito do intelectual organico. A proposta de
concepgao do intelectual organico evidencia a necessidade de os intelectuais estarem
organicamente ligados a uma classe ou grupo social, influenciando assim de forma
preponderante nas lutas pelas causas sociais desta classe.

Gramsci (2014) por sua formagdo marxista € antes de tudo um
revoluciondrio, ou seja, acredita que somente atraves da revolucdo poderia haver um
equilibrio maior na luta de classes entre burguesia (exploradores) e operarios
(explorados). Os lideres revolucionarios, na visdo de Gramsci, deveriam ser 0s
intelectuais formados dentro da classe social do operariado, pois estes estariam
organicamente ligados a classe social operaria. Sendo assim, Gramsci ndo acredita
em uma revolucao guiada por lideres intelectuais vindos de outras classes sociais que
nao a operaria.

Assim, ser intelectual significa estar organicamente associado a uma classe.
Ao evidenciar o vinculo necessario dos/as intelectuais a um grupo social
determinado, Gramsci rejeita a ideia de uma neutralidade politica, afirmando
seu papel ativo na luta de classes. (MACHADO, 2015, p. 213)

Pode-se notar que na formulacdo de seu conceito de intelectual organico,
Gramsci dialeticamente refuta a ideia de neutralidade do intelectual. A sua critica ao
tipo de intelectual existente se inicia com a indagacéo de que se os intelectuais
formariam um grupo social independente e auténomo do restante da sociedade ou se

cada grupo social teria 0 seu proprio grupo e tipo de intelectual.

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcéo essencial
no mundo da producdo econdmica, cria para si a0 mesmo tempo, de um
modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe d&o
homogeneidade e consciéncia da propria fungcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e no politico: 0 empresario capitalista cria
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consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o organizador
de uma nova cultura, de um novo direito etc. Deve-se anotar o fato de que o
empresario representa uma elaboracao social superior, ja caracterizada por
uma certa capacidade dirigente e técnica (isto &, intelectual): ele deve possuir
uma certa capacidade técnica, ndo somente na esfera restrita de sua
atividade e de sua iniciativa, mas ainda em outras esferas, pelo menos nas
mais préximas a producdo econdmica (deve ser um organizador de massa
de homens; deve ser um organizador da “confianga” dos que investem em
sua empresa, dos compradores de sua mercadoria etc.). (GRAMSCI p. 91,
2014).

Para Gramsci (2014), cada classe forma o seu intelectual de acordo com
suas necessidades para o desenvolvimento de sua classe, defender os interesses do

grupo ao qual pertence.

Pode-se observar que os intelectuais “organicos, que cada nova classe cria
consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo, sdo, na maioria das
vezes, “especializagbes” de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo
social novo que a nova classe deu a luz. (GRAMSCI p. 93, 2014).

Portanto parece claro para Gramsci que a classe operaria deveria, através
da educacdo comecar a formar os intelectuais que servissem aos seus interesses.
Gramsci ndo descarta a ideia de que da classe trabalhadora j& haviam surgido
intelectuais, porém estes haviam sido cooptados para servirem aos interesses de

outras classes.

[...] cabe observar que a massa dos camponeses, ainda que desenvolva uma
funcéo essencial no mundo da produc¢éo, ndo elabora intelectuais “organicos”
préprios e nado “assimila” nenhuma camada de intelectuais “tradicionais”,
embora outros grupos sociais extraiam da massa dos camponeses muitos
dos seus intelectuais e grande parte dos intelectuais tradicionais seja de
origem camponesa. (GRAMSCI p. 93, 2014).

Sendo assim, Gramsci (2014) propde uma escola unitaria, voltada para
todos independente de classe social, centrada na aquisicdo de conteddos sociais e
culturais com formacéo humanista voltada tanto para o trabalho como para a formacéao
de futuras liderancas e governantes. A diferenca entre a escola profissionalizante
existente e a proposta de Gramsci, era que na escola unitaria o aluno s6 se
especializaria em uma profissdo apos receber uma formacédo humanista, social e da
cultura geral e adquirir os conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade. A proposta de Gramsci € que o aluno receba uma educacéo e formacao
omnilateral, ou seja, formacgéo tanto para o trabalho manual quanto para o trabalho
intelectual. Seria um modelo de escola que contestaria a divisdo do trabalho capitalista
entre 0s aptos e nao aptos ao trabalho intelectual, modelo este que tanto contribui

para a perpetuacdo das desigualdades sociais, culturais e econémicas.

A ideia de formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro, 0 ser humano
dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducao da preparacao para
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o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacdo histdrico-social. Como formacdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacao como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supde a compreensao das relacdes sociais
subjacentes a todos os fenémenos. (CIAVATTA, 2005, p. 02).

No Brasil esta discussao sobre a formagéao integral proposta por Gramsci
(2014), se reveste de uma grande importancia, pois os varios séculos de escravidao
unidos a uma educacao voltada apenas para uma pequena parcela da populacéo
pertencente a elite econbmica fez com que se criasse um abismo social, cultural e
educacional entre as camadas mais altas economicamente e a classe trabalhadora
em geral. A educacdo brasileira comecou a se preocupar com a educacao da classe
trabalhadora apenas por volta da metade do século XX com o impulso dado a
industrializacdo, mas mesmo assim nao ocorreu um planejamento para uma educacao
profissional voltada para a formacado integral, ou seja, humanista e técnica do
trabalhador, mas apenas uma formacéao para o trabalho, para o emprego.

A iniciativa do Estado brasileiro em promover uma educacdo omnilateral,
uma formacédo realmente integral dos jovens € bastante recente, visto que foram
tomadas j& no inicio do século XXI. Portanto o desafio de superar o dualismo

educacional existente no Brasil ainda € grande.

1.2 - O Estado e a Politica Publica: a dualidade e as desigualdades sociais nas

politicas publicas para a educacao profissional

O Estado, segundo Campos (2014), se trata de uma instituicdo social
produto da sociedade humana e fruto de diversos e complexos processos sociais nas
mais variadas épocas e lugares. Para sua composi¢cao, Campos (2014, apud Bobbio,
p. 61) ressalta que os ordenamentos politicos denominados de Estados requerem
deter fungbes minimas, tais como: “o poder coercitivo, que exige o monopdlio da forga
fisica; o poder jurisdicional, que da autoridade para fazer leis, para aplica-las e para
julgar; e o poder de impor tributos”. Todo membro do Estado deve se submeter as
regras colocadas pelo Estado pelo simples fato de que as regras e leis decorrem e
emanam do Estado, dai a importancia e funcéo estatal dos poderes coercitivo,

jurisdicional e tributario.
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A soberania, o territdrio e 0 povo sdo 0s elementos de sustentacdo do
Estado. O conceito de soberania surge com o advento do estado moderno e esta
intimamente ligado as institui¢cdes juridicas, pois legitima o poder e a for¢a do Estado.
A soberania distingue o Estado das demais instituicbes ao normatizar e legalizar a
forca estatal em poder de direito.

A territorialidade é a base fisica do Estado, € o espaco de existéncia do
poder estatal, pois delimita as fisicamente as acdes do Estado e portanto é uma
condicionante da sua propria existéncia.

O povo ou a populagéo designa aguele que vive sob a protecédo do Estado
e se sujeita aos regramentos colocados ou impostos pelo Estado. Como um dos
pilares responsaveis pela existéncia do Estado, assim como ja havia sido nha Roma
Antiga, o povo deve participar ativamente das decisfes do Estado através de seus

representantes que atuardo na administracao publica estatal.

Por varios séculos, o conceito de povo, como era empregado em Roma,
desaparece, acontecendo somente em algumas comunas medievais. Ja no
processo de formagdo do Estado moderno, identificado com a nagéo, o povo
torna-se participante da politica. Com a ascensdo da burguesia e as
transformag®es do capitalismo, ele assume, entdo, o papel politico-juridico
da soberania popular. Com o surgimento dos partidos de massa, o povo —
agora ndo o burgués, mas o trabalhador — envolve-se no processo politico
com destacada importancia. (CAMPOS, 2014, p. 64).

Segundo Campos (2014) muitos estudiosos consideram civilizacdes
antigas como a egipcia, a mongol e a eslava como sociedades onde primeiro se
apresentaram alguns tracos de unidade estatal, porém ha um consenso entre estes
autores em considerarem apenas as civilizagdes grega e romana como 0S primeiros
Estados, tendo como ponto em comum a natureza unitaria territorial e administrativa
e a religiosidade ou a sacralidade, onde o governante era investido de um poder
religioso usado para legitimar suas acfes e sua prépria posicdo de governante.

Na idade média houve uma descentraliza¢do do poder, pulverizado entre a
Igreja, a monarquia, o feudo e as comunas. Como nao havia um poder central que
conseguisse reunir sob sua influéncia a totalidade das decisbes econdmicas e
administrativas, muitos estudiosos do periodo consideram a nao existéncia do Estado
neste periodo. Ndo havia uma unidade juridica, decorrendo dai uma disputa entre
monarquia e igreja pela posse do poder religioso que legitimaria 0 governante.
Também ndo havia uma clara separagéo entre o publico e o privado, o que resultou
em uma apropriacdo privada de espacos e terras publicas por familias poderosas

economicamente. Este processo acarretou no entendimento de que as proprias
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pessoas, assim como a terra, eram parte da propriedade e que portanto eram
destinadas a viver sob a vontade do seu senhor, seja ele da monarquia ou dono da
terra.

O fim da idade média e o inicio da idade moderna € marcado historicamente
pela queda de Constantinopla no ano de 1453, porém séo varios os fatos historicos
que contribuiram para o surgimento do estado moderno e consequentemente do modo
de producéo capitalistas.

O fortalecimento do comércio nas cidades e o0 consequente
enfraquecimento dos poderes feudais entre os séculos XV e XVI, fez surgir uma
necessidade maior de producdo e de comércio, necessidade esta que levou as
grandes navegacoes, a descoberta de novas rotas maritimas para 0 comércio e o
conhecimento por parte da sociedade europeia do que eles denominavam de novo
mundo.

As grandes navegac0des responsaveis pelo comércio com o oriente fizeram
surgir nas cidades uma nova classe econémica cada vez mais forte economicamente:
0s comerciantes. Este periodo de grande crescimento do mercantilismo se caracteriza
como o principio do capitalismo.

As novas rotas maritimas que propiciaram o comércio com o oriente e que
culminaram também com a colonizacdo europeia na América, fazem crescer o poder
econdmico dos novos comerciantes. Esta nova classe social e econdmica,
denominada de burguesia foi essencial para o fim do feudalismo e surgimento do
Estado Moderno.

A burguesia necessitava de um Estado forte para que pudessem fortalecer
0 comércio. A alianca entre a monarquia, igreja e a burguesia fez com que os feudos
se reunissem sob uma Unica administracdo. O poder era exercido pela monarquia que
organizou 0s exércitos nacionais para dar seguranca territorial e impor a soberania e
autoridade. Além disso, a monarquia unificou os ordenamentos juridicos dos varios
feudos em uma Unica legislacdo. Esta alianca fez com que os Estados europeus
dominassem e colonizassem boa parte do mundo a partir do século XVI.

A expansédo dos dominios dos paises europeus se dava pela conjuncgéo e
parceria dos poderes da monarquia, da burguesia e da igreja. A monarquia era a
responsavel pelo poder das armas dos seus exércitos e frotas maritimas. A burguesia

usava o seu poder econémico visando ampliar cada vez mais os mercados, e por fim,
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a igreja usando a religiosidade como forma de regulacdo comportamental e

dominacéo cultural.

Ha uma estreita relacdo entre a formacdo do Estado Moderno e o
desenvolvimento do capitalismo. A separacdo entre Estado e mercado,
postulada pelo liberalismo, ndo pode ser apresentada como determinante. O
gque se percebe historicamente € uma relacdo de complementaridade, as
vezes, até certo ponto tensa, o comum, porém é a interpenetracdo de
interesses do Estado e do mercado. (CAMPOS, 2014, p. 64).

Os Estados, com a recente centralizacdo do poder centrada na figura da
monarquia, implantam medidas baseadas em uma politica econébmica mercantilista
de fomento a expansao do comércio e de novos mercados. Estas medidas foram de
grande importancia para a consolidacdo e afirmacdo da autoridade dos Estados
nacionais modernos.

Com o advento da Revolucdo Industrial a partir da segunda metade do
século XVIII, periodo marcado por grandes inovacdes tecnoldgicas e de profundas
transformacdes sociais e culturais, houve a consolidacédo do capitalismo como modo
de producdo predominante. Os Estados nacionais modernos europeus buscaram
cada vez mais ampliar seus mercados, como a Inglaterra por exemplo que ampliou
seus dominios na América, Africa e Asia. O objetivo dessa expans&o territorial era
além de conseguir obter matéria prima para suas industrias, também servia para
ampliacdo de mercados consumidores de seus produtos.

O século XX trouxe desafios para o capitalismo e para os Estados
nacionais. A politica e a economia do século XX foram extremamente marcadas e
alteradas por eventos como a revolucdo russa, a grande depressdo da década de
1930 e pelas | e Il guerras mundiais. Essa conjuntura econdmica, politica e social
contribuiram para o surgimento do neoliberalismo que viria a transformar o capitalismo
entdo conhecido.

Para se entender o que é o neoliberalismo € necessario compreender o que
levou ao seu surgimento. Apds a grande depresséo na década de 1930 e da 22 Guerra
Mundial o poder de investimento e a renda dos capitalistas diminuiram
consideravelmente. O periodo entre 1945 que marcou o fim da guerra e a década de
1970 foi marcado por uma iminente necessidade de reconstrugédo das instituicoes e
das sociedades, principalmente na Europa e Jap&o. Os grandes administradores
publicos e privados desenvolveram comportamentos e politicas que restringiram o
poder e os privilégios da classe capitalista. A rentabilidade das instituicdes financeiras

era propositalmente baixa e o Estado estava intimamente ligado a gestao econémica.
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Todas estas medidas politicas possuiam o objetivo de a reconstrucéo e fortalecimento
dos Estados e das instituicbes fortemente abalados pelos acontecimentos das
décadas de 1930 e 1940.

A crise do petroleo no inicio dos anos 1970 agravou ainda mais a situagao

da classe capitalista.

Entre a Segunda Guerra Mundial e o comeco dos anos 1970, o 1% mais rico
das familias dos EUA tinha mais de 30% da riqueza total do pais; durante a
primeira metade dos anos 1970, essa percentagem tinha caido para 22%.5
O neoliberalismo foi um golpe politico cujo objetivo era a restauracao desses
privilégios. A esse respeito, foi um grande sucesso. (DUMENIL e LEVY, 2007,
p. 03).

O neoliberalismo surge entdo como uma proposta e tentativa de
reconfiguracdo de interesses e privilégios do mercado financeiro. Duménil e Lévy
(2007) afirmam que o neoliberalismo, que seria uma nova fase do capitalismo, é
fortemente marcado pelo imperialismo, entendendo imperialismo como “capacidade
dos paises mais avangados de extrair lucros do resto do mundo”. Um dos pilares do
ideario neoliberal € o Estado Minimo, que exalta a ndo intervencdo econémica do
Estado, deixando sua regulacdo as forcas do mercado. Portanto o investimento em
empresas estatais passa a néo ser prioridade em uma politica econémica baseada no

neoliberalismo.

O neoliberalismo restabeleceu a renda da classe capitalista, pagando
“salarios” muito elevados no alto da piramide das rendas e drenando amplos
fluxos de renda em direcéo aos proprietarios de titulos, no contexto de taxas
de juros elevadas. (DUMENIL e LEVY, 2007, p. 07)

Percebe-se que o neoliberalismo foi uma estratégia muito bem elaborada
de manutencdo e perpetuacao da divisdo da sociedade em classes ja que, como Visto
anteriormente, a divisdo de classes é um principio fundante do capitalismo.

E importante ressaltar que a educagdo, assim como outros campos, esta
sempre influenciada pela ideologia dominante no determinado momento histérico em
que se encontram. Em sua obra “Educacao e a crise do capitalismo real”, Frigotto
(2003), afirma que a passagem do feudalismo para o capitalismo e o respectivo
surgimento do ideario liberal classico nédo significou o surgimento de uma sociedade

livre e igualitaria que confrontaria ao sistema do feudalismo servil.

A superacéo do servilismo e da escraviddo ndo foram pressupostos para a
abolicdo da sociedade classista, mas condicdo necessaria para que a nova
sociedade capitalista pudesse, sob uma igualdade juridica, formal e, portanto,
legal (certamente néo legitima), instaurar as bases das relagées econémicas,
politicas e ideoldgicas de uma nova sociedade de classes. (FRIGOTTO,
2003, p. 27).
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A educacao como um dos principios fundamentais da formac&o humana, e
o trabalho que produz a humanidade sua condicéo de existéncia se tornam entdo um
campo de discussédo e debates em torno dos objetivos e finalidades de uma proposta
de instrucdo e preparacéo para o trabalho no modo de producao capitalista.

A questdo da instrucdo das massas populares é ha muito tempo debatida
dentro do modelo capitalista. Porém com a consolidacdo do capitalismo através dos
tempos foi se tornando mais clara a necessidade de um tipo de instrucdo para cada
tipo de classe social. Para os filhos das classes econémicas mais abastadas, a
educacéao deve ser voltada para a formacao geral de suas condicdes fisicas, mentais,
afetivas, estéticas e ludicas. Ou seja, uma formacdo omnilateral que Ihe fornecera
condicbes de exercer plenamente suas potencialidades na producédo laboral
intelectual como também na satisfacdo de suas mudiltiplas necessidades de ser
humano (FRIGOTTO, 2003).

Jéa para os filhos e filhas das classes econémicas mais baixas, basta uma
educacdo que forme um trabalhador adestrado, treinado e domesticavel que se
enquadre nos esquemas de producdo. Sendo assim, para a implantacdo de um
modelo de educacdo que resultasse neste tipo de trabalhador docil, as agéncias
multinacionais fomentadoras das industrias, como por exemplo, o FMI (Fundo
Monetério Internacional) e o Banco Mundial, exercendo seus poderes de financiadores
passam a ditar as regras das politicas educacionais, para que estas sirvam aos
interesses do mercado. Ou seja, formem os trabalhadores nos moldes de que as
industrias (donas do capital) desejem. Libaneo (2012a) define assim a

internacionalizacdo das politicas educacionais:

A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento gerado
pela globalizacdo em que agéncias internacionais, financeiras ou néo,
formulam recomendacdes sobre politicas publicas para paises emergentes
ou em desenvolvimento, incluindo formas de regulagéo dessas politicas em
decorréncia de acordos de cooperacdo entre esses paises. As agéncias
internacionais principais sdo: Organizacdo das Acdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), Banco Mundial (BIRD), Programa das
Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Fundo das Na¢des Unidas
para a Infancia (Unicef), as quais em conjunto ou isoladamente realizam
conferéncias, reunibes para definir e difundir politicas educacionais para
paises do capitalismo periférico. (LIBANEO, 2012a, p. 03).

Ideias vindas do mercado passam a fazer parte do dia a dia da escola,
principalmente sobre a administracao e gestao escolar. As escolas passam a trabalhar
com termos como: gestao descentralizada, otimizacdo de resultados e diminuicédo de

custos. A educacdo, neste momento, € vista ndo como uma ferramenta de
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autoafirmacao do sujeito no seu processo de independéncia econOmica, social e
cultural, mas sim, como uma forma de otimizacédo nas rela¢des de trabalho, pois o
dinheiro aplicado em educacéo € um investimento em qualificacdo da mao de obra.

Estas politicas educacionais neoliberais possuem uma ldgica que se baseia
na nao aquisicao, por parte dos filhos do operariado, de um acervo cultural plural e
humanista historicamente construido pela humanidade. Dessa forma a Unica saida de
sobrevivéncia para esta crian¢a quando chega a idade de ingressar no mercado de
trabalho, é se sujeitar aos salarios e condicfes que seus pais ja conhecem em suas
jornadas de trabalho. O raciocinio sobre a qualidade da educacéo nestas condic¢des é
simples, para Libaneo (2012b), ele € explicitado da seguinte maneira:

[...] o modelo econdmico, sustentado em capitais externos, postulava, sim, a
expansdo do atendimento escolar, mas com um modelo de ensino mitigado,
ou seja, a escola caberia apenas suprir certas habilidades minimas para
atender as necessidades de expans&o do capital. (LIBANEO, 2012b, p. 04).

Em contrapartida, os governos priorizam programas beneficentes para de
certa forma aplacar os anseios da classe trabalhadora. Os programas sociais
contemplam as classes menos abastadas, ofertando-lhes condicdes minimas de
sobrevivéncias e acesso a alguns servicos que antes Ihes eram negados, como o
ensino superior (particular e de qualidade ruim) e crédito facilitado o que por fim resulta
em um endividamento dos recém graduados e dificuldade de insercdo no mercado de

trabalho devido a ma formacéo.

1.2.1 - Concepcgdes de Estado em Marx e Engels, Weber e Bourdieu

Engels (2019) em seu livro “A Origem da Familia, da Propriedade Privada
e do Estado”, demonstra como a evolugao do conceito de familia desde a antiguidade
até os moldes atuais e passando pela sociedade escravagista, moldou a formacéao
dos Estados. O autor relata que nas comunidades primitivas a autoridade era exercida
através da experiéncia e dessa forma a vida social se organizava, tendo como
pressuposto o interesse e 0 bem comum. Esta organizacdo social sofre uma ruptura
a partir da divisdo da sociedade em classes, do surgimento da propriedade privada e
da divis&o do trabalho. E 0 avanco da divisdo do trabalho que Engels aponta como o
“limiar da civilizag&do”.

Esta é inaugurada por meio de um novo avancgo da divisdo do trabalho. No
estagio mais baixo, os homens s6 produziam diretamente para consumo
proprio; os atos de troca que eventualmente ocorriam eram isolados, diziam
respeito somente ao supérfluo que por acaso houvesse. No estagio
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intermedidrio da barbarie, ja encontramos entre os povos pastoris uma posse
na forma de gado, e, quando o rebanho atinge determinado tamanho, ele
fornece regularmente certo excedente além da demanda propria, levando a
uma divisao do trabalho entre povos pastoris e tribos atrasadas sem rebanhos
e, desse modo, a dois estagios de producéo diferentes subsistindo lado a lado
e as condicBes para uma troca regular. O estagio superior da barbarie
propicia a continuidade da divisao do trabalho entre agricultura e manufatura
e, desse modo, a producdo de uma parte cada vez maior de produtos do
trabalho destinada diretamente a troca e, desse modo, a elevacéo da troca
entre produtores individuais & condi¢cdo de necessidade vital da sociedade.
(ENGELS, 2019, p.205).

Ainda segundo Engels (2019), este processo de consolidacdo e
fragmentacao das divisdes do trabalho, e do aumento antagonismo entre campo e
cidade, cria uma nova classe que sdo os comerciantes, que nao produzem mas fazem
a intermediacdo entre a producdo e o consumo.

A propriedade privada faz surgir na sociedade a divisdo de classes entre
0S que possuem e 0s que ndo possuem bens. Os donos dos bens materiais se tornam
também donos dos meios de producédo que necessitam da exploracdo da méo de obra
dos que ndo possuem bens para que a produgdo aconteca. AO mesmo tempo os que
nao possuem bens, se sujeitam a exploracdo de sua mao de obra para que consigam
sua subsisténcia. A partir deste ponto se inicia a luta de classes que molda entdo o

modelo de Estado assim descrito por Engels (2019):

Porém, surgiu uma sociedade que, em virtude de suas condi¢cdes econémicas
globais de vida, teve de cindir-se em homens livres e escravos, ricos
espoliadores e pobres espoliados, uma sociedade que nao so6 era incapaz de
conciliar esses antagonismos, como era forcada a exacerba-los cada vez
mais. Uma sociedade como essa s6 podia subsistir na luta aberta e
permanente entre essas classes ou entdo sob o dominio de uma terceira
forca, que, aparentemente situada acima das classes em conflito, abafava o
conflito aberto entre elas e permitia que a luta de classes fosse travada, no
maximo, na esfera econbmica, sob a chamada forma legal. A constituicdo
gentilica caducou. Rompeu-se pela divisdo do trabalho e pelo resultado
desta, a cisdo da sociedade em classes. Ela foi substituida pelo Estado.
(ENGELS, 2019, p. 209)

Importante ressaltar que Engels afirma que esta explicacdo econdmica
para o surgimento do Estado se da tanto nas sociedades oriundas da Grécia Antiga,
Roma Antiga e na formacao do Estado Germanico.

Marx e Engels, ao teorizarem sobre a formacao do Estado, iniciam com a
guebra do paradigma em que o Estado defende o bem comum e os interesses de toda
a sociedade, ainda que seja um aparelho de manutencéo da ordem publica, a utiliza
para o beneficio da classe dominante através de seu poder coercitivo. Para os autores,

ap0s a divisdo do trabalho, o Estado ndo consegue distinguir os interesses
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particulares dos interesses coletivos, pois se encontra representado apenas pela
classe dominante, pois apenas a classe dominante consegue se fazer representar na
administragao estatal. Este processo € descrito por Marx em “A ldeologia Alema” ao
tratar sobre o Estado e classe dominante. Para Marx a divisdo do trabalho causou
uma cisdo entre o interesse particular e o interesse comum. O interesse comum
deveria ser o pilar estrutural da organizacédo e das a¢fes do Estado, porém o autor
considera uma realidade ilusoria, pois apesar da aura de coletividade e de anseio ao
bem comum, o Estado representa o interesse particular da classe dominante que
ocupa 0s mais altos cargos de sua administracdo. Portanto o embate da luta de
classes que ocorre no campo econdmico se transforma em uma real luta politica de
ocupacao do poder.

Assim como o Estado e o Estado da classe dominante, as ideias da classe
dominante sdo as ideias dominantes em cada época. A classe que exerce o
poder material dominante na sociedade é, ao mesmo tempo, seu poder
espiritual dominante. Mas os enlaces das ideias dominantes com a classe
dominante se obscurecem. As ideias dominantes parecem ter validade para
toda a sociedade, isto €, também para as classes submetidas e dominadas.
(MARX, 2001, p. 32).

O aparecimento do Estado nacional moderno para Marx e Engels sé é
possivel gracas a convergéncia de interesses entre as antigas formas estatais de
poder e o capital. Na antiguidade, os donos de escravos deram a forma e ocupavam
0s cargos no Estado. Ja na idade média, eram os senhores feudais da nobreza quem
controlavam o poder estatal mantendo os servos sob seus dominios. Engels afirma
que o “Estado representativo moderno é o instrumento de espoliacdo do trabalho
assalariado pelo capital.” (ENGELS, 2019, p. 213). Apds 0s acontecimentos que
decretaram o final da idade média, a alianca entre nobreza e burguesia foi
fundamental para o surgimento e fortalecimento do Estado nacional moderno e do
capitalismo como modo de producéo.

Podemos concluir que para Marx e Engels as relacbes de trabalho
resultantes do capitalismo e da consequente revolugdo industrial sdo atualmente a
forma que o Estado possui de manter a dominacao dos possuidores de bens sobre os
nao possuidores de bens. Dessa forma a divisdo da sociedade em classes sociais fez
do Estado uma necessidade primordial para a manutencédo deste status quo, pois
como ja vimos, apenas as classes dominantes conseguem se fazer representar nas

administracOes estatais.
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O socidlogo alemdo Max Weber, considerado um dos pais da Sociologia
analisa o papel do Estado sob o prisma do controle social. Para melhor compreender
as funcbes do Estado dentro da teoria de Weber é necessaria a apropriacdo do
conceito de dominagdo, descrito por Weber como “um dos elementos mais
importantes da acéo social” (WEBER, 2004, p. 187). A dominacéo é conceituada por
Weber como uma “possibilidade de impor ao comportamento de terceiros a vontade
prépria” (WEBER, 2004, p. 188).

Para Weber, todas as areas da sociedade se encontram suscetiveis a
complexos de dominacdo, pois é a dominacdo, ainda que velada, a grande
responsavel pela moldagem das a¢6es sociais. Como forma de explicacdo, Weber se
utiliza de dois modelos econémicos: o feudalismo e o capitalismo. O feudalismo
exercia, assim como o capitalismo exerce atualmente, a dominacédo através do poder
politico e econbmico, sendo que neste caso do feudalismo, o poder econémico é
exercido também como uma forma de conservacao do poder politico

Para Weber o capitalismo, assim como o Estado moderno sao frutos da
racionalizacdo que resultou na grande especializacdo cientifica e técnica que
marcadamente moldou a moderna sociedade do mundo ocidental baseada no modo
de producédo capitalista de divisdo e organizacdo do trabalho como forma de
maximizar a producao.

O Estado racional moderno surge para Weber neste contexto de
racionalidade fundado em pilares como o ordenamento juridico e administrativo, a
forte presenca da for¢ca militar, 0 monopélio do poder sobre as pessoas que nasceram
e que vivem em seus dominios territoriais e, por ultimo, possuir a legitimagao do poder
a ser exercido.

Segundo Maliska (2006):

Identificado como o Estado racional, o Estado Moderno Ocidental, segundo
Weber, diferenciou-se de outras formas estatais, como as de base patriarcal
e patrimonial. E sob a égide de um Estado racional pautado em um direito
racional e em uma burocracia profissional é que ira se assentar 0
desenvolvimento do capitalismo moderno. Weber anota também que no
Estado Moderno foi decisivo o0 apoio dos juristas, pois segundo ele, contrario
ao Império Chinés em que o0 Monarca nao tinha juristas a sua disposicao, no
Ocidente encontrou-se disponivel um direito formal, produto do génio romano,
no qual os funcionérios, como técnicos administrativos, tinham o Direito como
superior a tudo. Essa racionalidade que permeou o agir da burocracia estatal
moderna possibilitou 0os mecanismos necessarios para o desenvolvimento
capitalista. (MALISKA, 2006, p. 20).

Esta organizagdo administrativa, juridica e burocratica dos estados

modernos ocidentais foram para Weber, essenciais para o fortalecimento e
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crescimento do capitalismo, pois criaram bases seguras para o capital. Como um
exemplo desta afirmag@o Weber cita a sociedade chinesa como um local improprio

para o florescimento do capitalismo.

Na China, pode acontecer que um homem que vendeu a outro uma casa volte
depois de um tempo e peca acolhida porque ficou na miséria. Se o comprador
deixa de observar o antigo mandamento chinés da ajuda fraternal, os
espiritos se agitam; por isso, acontece que o vendedor empobrecido volta
para a casa como inquilino compulsério, sem pagar aluguel. Com um direito
deste tipo, o capitalismo ndo pode operar; o que precisa é de um direito
previsivel como o funcionamento de uma maquina, sem interferirem aspectos
ritual-religiosos e magicos. (WEBER, 2004, p. 524).

Por fim, retornando ao conceito de dominagéo, Weber afirma que assim
como as associagfes politicas historicamente existentes em periodos anteriores, 0
Estado apena existe devido a dominacdo de homens sobre outros homens através da
coacao legitimada. Esta legitimacdo da coacdo estatal se da quando as pessoas
dominadas se submetem a autoridade do Estado, quase sempre representado pela
classe social dominante. Esta coacéo € legitimada pelo ordenamento das leis juridicas
e pelo poder de policia exercido pelo Estado, assim como na administracdo coerente
e regulamentada através de suas acfes burocratizadas.

Weber ainda diferencia os tipos de dominacédo legitima: a tradicional, a
carismatica e a racional. A tradicional se baseia na perpetuacdo das tradicbes e
costumes exercidos pelos detentores do poder, como por exemplo a passagem de
poder dos pais para os filhos nas monarquias. A dominacéo carismatica

A dominacdo carismética reside na capacidade de um individuo se
apresentar como um ser dotado de habilidades especiais que o fazem diferenciar do
restante da populacdo que assim o aclama como lider. Normalmente assim séo
caracterizados na politica os ditadores, os demagogos, os herois militares ou 0s
revolucionérios (MALISKA, 2006, p. 24).

J4 a dominacao racional legal é tipica e ideal para o estado moderno.
Acontece com a estrita observagao das regras e ordenamentos, sendo que nenhum
representante publico deve se sobrepor as leis e as instituicbes. E o principio basico
da cidadania, onde os cidaddo s6 devem se submeter ao ordenamento juridico e
impessoal.

Uma outra concepcao de Estado que iremos abordar neste trabalho € a de
Pierre Bourdieu. Considerado um autor que sempre se notabilizou por tentar quebrar
alguns paradigmas na tentativa de contribuir e complementar conceitos no campo da

Sociologia. Segundo Nogueira e Nogueira (2015), pode se citar como exemplo, ao



49

propor 0s conceitos de espago social, campos e tipos de capitais como uma nova
viséo e entendimento da realidade social.

Ao discorrer sobre o Estado, Bourdieu (2014) novamente ndo busca
descontruir as definicdes ja concretizadas principalmente por Weber, ao tratar do
monopdlio da violéncia legitima, e por Marx com a teoria da coercédo a servico da
classe dominante. Bourdieu acrescenta a estes conceitos de Marx e Weber a questao
do simbdlico, através da descricdo da violéncia simbdlica e suas relacdes de poder e
de sentido ao se encontrarem com o mundo social através dos atos de poder estatais.
Segundo Sergio Miceli in Bourdieu (2014) na introducéo da edicao brasileira de Sobre
o Estado (2014, p. 24) “Bourdieu reitera a dimenséo simbdlica do Estado, espaco de
relacbes de forca e de sentido, como produtor de principios de classificacdo
suscetiveis de serem aplicados ao mundo social”.

Ao falar sobre o Estado, Bourdieu também faz uma reflexdo sobre o
conceito quase que hegemdnico no campo socioldgico de que o Estado ndo se ocupa
de promover o bem comum e defender o interesse da maioria ou dos mais
necessitados. Para Bourdieu, tanto Marx como os autores com influéncia marxista,
nao se atentam a questao da existéncia do Estado, da razéo e da necessidade de sua

existéncia, mas sim apenas fazem uma reflex&o utilitarista das fun¢des do Estado.

Em outras palavras, a tradicdo marxista ndo levanta o problema da existéncia
do Estado, e o resolve pela definicdo das fun¢des que ele preenche; de Marx
a Gramsci e a Althusser, e mesmo além, todos sempre insistem em
caracterizar o Estado pelo que ele faz e pelas pessoas para as quais ele faz
o que faz, mas sem se interrogar sobre a prépria estrutura dos mecanismos
gue supostamente produzem aquilo que o fundamenta. (BOURDIEU, 2014,
p. 36-37).

Para uma definicdo conceitual do que € o Estado, Bourdieu (2014) se
apropria dos escritos de Weber que o define como o detentor da violéncia fisica,
acrescentando também a violéncia simbdlica e complementa que o Estado € o local
da ordem publica que também pode ser entendida como ordem fisica que contribui
para a fundamentacao da integracdo l6gica e moral do mundo social.

Bourdieu (2014) cita que existe uma predisposi¢ao anarquista e de revolta
social contra o poder do Estado entre autores e publico que possuem o Estado como
objeto de estudo, ao qual Bourdieu (2014) denomina esse sentimento como “humor
anti-institucional”. E justamente essa realidade que é criticada por Bourdieu, pois ele
a coloca como um reducionismo da analise do Estado apenas as suas func¢des e nao

na reflexdo da sua existéncia.
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Sobre este tipo de percepgéo das funcdes e do papel do Estado, Bourdieu

(2014) analisa da seguinte forma:

Por isso, elas séo aceitas incondicionalmente, quando na verdade, a meu ver,
nao sdo mais que a inversdo pura e simples da definicdo ordinaria, e ttm em
comum com essa definicdo reduzir a questao do Estado a questéo da funcao,
e substituir o Estado divino por um Estado diabdlico, substituir o funcionalismo
do melhor — o Estado como instrumento de consenso, como lugar neutro em
gue se administram os conflitos — por um Estado diabdlico, diabolus in
machina, um Estado que funciona sempre para o que chamo de “o
funcionalismo do pior”, a servigo dos dominantes, de maneira mais ou menos
direta e sofisticada. (BOURDIEU, 2014, p. 37-38).

Segundo Bourdieu (2014), a violéncia fisica, que é um atributo que o Estado
reivindica como uma exclusividade sua, se manifesta na represséo policial e no
exército. Neste ponto, o autor apenas ratifica e reitera a visdo de Weber sobre o
aparato estatal, pois a policia e o Estado representam a coercéo imposta pelo Estado
para a manutencdo da ordem social desejada pelos detentores do poder estatal. Ja a
violéncia simbdlica que Bourdieu (2014) acrescenta ao conceito weberiano, se
apresenta através da ordem publica e social que se manifesta nas questdes mais
simples como a obediéncia ao calendario ou das préprias horas do dia, ou seja, n0s
nos adequamos ao “tempo publico”.

Da mesma forma em que moldamos nossa vida e nossas tarefas ao “tempo
publico”, também nos adequamos aos espagos publicos e privados. Bourdieu (2014)
relata que os espacos publicos séo a evidéncia fisica da violéncia simbdlica, pois ali é
onde a ordem publica estatal se apresenta de forma mais contundente. Qutro aspecto
tratado por Bourdieu como influéncia da violéncia simbdlica do Estado é a producéo
da classificacao social. Importante frisar que Bourdieu n&o afirma ser o Estado quem
produz as diferencas sociais, mas sim quem as classifica, pois umas das primeiras
funcdes estatais, desde os seus primordios, € o recenseamentos. H& historiadores
inclusive que marcam o recenseamento como a primeira manifestacdo da existéncia
do Estado.

Sobre a funcdo do Estado em produzir uma identidade estatal, Bourdieu

afirma:

Pode-se discutir a divisdo em classes sociais, mas néo se discute a ideia de
gue ha divisGes. As categorias socioprofissionais do Insee, por exemplo, sao
tipicamente um produto do Estado. Nao se trata simplesmente de um
instrumento que permite medir, que permite aos que governam conhecer 0s
governados. Sao também categorias legitimas, um nomos, um principio de
divisdo universalmente reconhecido nos limites de uma sociedade, a
propdsito do qual ndo ha que se discutir; € algo que se pde na carteira de
identidade, na folha de pagamento: “terceiro nivel, indice tal...”. Portanto,
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somos quantificados, codificados pelo Estado; temos uma identidade de
Estado. (BOURDIEU, 2014, p. 44)

Na visdo da teoria de Bourdieu (2014), o Estado € o regulador das nossas
vidas, € quem documenta e avaliza a nossa existéncia. O Estado nos fornece a
carteira de identidade, referenda os nossos diplomas escolares e profissionais e é
guem regula o nosso ritmo de vida através do calendario oficial. N&o € algo que possa
ser tocado fisicamente mas que simbolicamente se apresenta como o ordenamento e
a regulacao dos atos da vida.

Por fim, a violéncia simbdlica estatal descrita por Bourdieu, se apresenta
nos atos do Estado. Os atos do Estado ndo séo autorizados por um ser, uma entidade
ou uma instituicdo superior. Os atos do Estado sdo autorizados por uma autoridade
que Ihe é conferida justamente por ser o Estado. Os atos sdo autorizados pelo proprio
povo ao ndo debaterem sobre a origem desta outorga de poder ao Estado sobre o
regramento das vidas da populacdo. O Estado, por exemplo, impde a justica atraves
de condenacdes, impdem o recolhimento de impostos monetarios. O préprio Estado
Ihe auto concede a autoridade de conferir estas imposicbes aos seus cidadaos.
Citando alguns historiadores, é justamente a concentracdo destes poderes o ponto
inicial do atual tipo de Estado. Um Estado onde as pessoas abdicaram do poder de
julgar e de se julgarem ao outorgarem ao Estado essa primazia. Ou seja, 0 povo abriu
mao da liberdade anarquica em funcao da organizacdo e administracdo do Estado,
delegando a este, poderes devido a sua capacidade de manutenc¢éo da ordem social.

Em sintese, Marx e Engels abordam o papel da familia como propulsora do
surgimento do Estado e da divisédo do trabalho, como também a forma como se deu a
fragmentacao dos tipos de trabalhos no campo e na cidade, proporcionando assim o
surgimento da classe dos comerciantes, intermediadores entre os produtores no
campo e consumidores nas cidades. Outro ponto abordado por Marx e Engels é a
forma como a diviséo do trabalho originou a luta de classes entre os possuidores e 0s
nao possuidores de bens e de meios de producédo, e 0 modo como a luta de classes
moldou o surgimento do Estado. Ja Weber interpreta o Estado através do seu conceito
de dominacgéo, onde o poder politico e econémico é exercido como uma forma de
manutenc¢ao e dominacéo do poder do Estado. Boudieu ao realizar sua interpretagao
e andlise do Estado, parte da premissa compartilhada por Marx e outros autores das
Ciéncias sociais de que o Estado ndo se presta a atender o bem comum ou o interesse

da maioria. Bourdieu possui uma visdo de que o Estado possui uma fungdo mais
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utilitarista, de servir aos interesses das classes dominantes através da violéncia fisica,
um conceito também abordado por Weber, e também pela violéncia simbdlica.

Ao compreendermos melhor as concepc¢des de Estado destes diferentes
autores, podemos relaciona-las com a percepc¢ao do tipo de educacéo ofertada em
cada ponto de vista sobre o Estado. Marx percebe a educacao ofertada pelo estado
burgués como mais uma forma de consolidacdo da estratificacdo social e das
diferencas econémicas entre burguesia e proletariado. A educacéo para Weber ndo
se presta a formacdo do individuo para a acdo no meio social, mas sim para
enquadramento as regras e condutas sociais, confirmando assim o conceito de
dominacéo social. J& Bourdieu, ao apontar o Estado na func¢do utilitarista de reproduzir
os beneficios das elites, relata a educacdo como meio de repasse de capital cultural
e simbdlico e assim manutencdo do capital social e econémico.

A formacdo do moderno estado nacional burgués em conjunto com o
advento do capitalismo, complementado e amplificado pela Revolucdo Industrial,
formatou o modo de producado atual e consequentemente atua como norteador do
modelo de formacdo do trabalhador. A divisdo social do trabalho, resultado da
passagem do modelo de producéao artesanal para o manufaturado fez com que a
producédo antes sob a responsabilidade de um Unico artesdo, seria entdo repartida por
varios trabalhadores sendo que cada um realizaria uma fracdo da producédo. Este
modelo provocou a necessidade de uma especializacdo ainda maior do trabalhador.

O resultado da fragmentacdo do saber laboral no modo de producéo
capitalista ocasionou também uma mudang¢a no modelo de educacéo para o trabalho.
Anteriormente o aprendiz recebia do mestre as licdes sobre todo o processo de
producdo, o que no novo modelo de producdo ndo seria mais necessario, pois 0
trabalhador necessita do conhecimento de apenas uma parte do processo, ou seja,
um conhecimento fragmentado e desconectado.

No momento em que o Estado percebe que para seu fortalecimento, além
de um exército poderoso, era necessario uma base econémica e industrial forte,
identificou a necessidade da oferta da educacao profissional que abastecesse e
atendesse as prioridades e especificidades de méo de obra necessaria para o
mercado. Posto entdo que o intuito era atender mercado, o modelo de educacéo
profissional foi baseado nos interesses dos donos dos meios de producgéo. A
burguesia, nova detentora do poder politico e econdmico, com sua autoridade sobre

0s governos dos Estados Nacionais, influencia o modelo de educagéo profissional
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para a classe trabalhadora, modelo este baseado apenas nos saberes técnicos do
trabalho manual necessérios para a entrada no mercado de trabalho. Por outro lado a
educacdo integral, visando a formacdo de intelectuais, de novos lideres e
governantes, ou seja de pessoas para o trabalho intelectual continuaria exclusiva para
as elites econémicas.

Entender as relacdes entre o capital, o Estado e o mercado; a relacéo de
forcas entre burguesia e classe trabalhadora sdo fundamentais para analisarmos a
formacéao do trabalhador.

Os estudos abrangidos neste Capitulo | serdo complementados através da
compreensao da constituicdo histdrica do ensino profissionalizante no Brasil, tema
gue sera abordado no Capitulo Il a seguir. O entendimento dos temas abordados sera

primordial para a compreenséo do objeto de pesquisa.
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CAPITULO 2-A EDUCAQAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Com o intuito de aprofundarmos os conhecimentos sobre a educacédo
profissional no Brasil, realizaremos neste capitulo uma revisdo da historia do ensino
profissionalizante através das politicas publicas e regimes de governo que permearam
e nortearam os rumos da educagdo brasileira, como também da educacéo
profissional.

Iniciaremos por relatar os primeiros passos da educacao profissional,
considerando a educacdo jesuitica, ainda que nao formalmente, também uma
educacédo profissional e seguindo ja oficialmente como educacado profissional com
impulso e incentivo maior quando da vinda da familia real portuguesa em 1808,
transferindo de Portugal para o Brasil a sede do reino portugués. Sera relatada a visédo
de educacéo pensada para o Brasil neste periodo em que o Brasil em 1815 passa a
condicdo de Reino Unido de Portugal e Algarves e posteriormente no processo de
independéncia politica em 1822. No periodo imperial (1822/1889) serdo abordados os
desdobramentos do Ato Adicional de 1834 e seus reflexos na educacéo brasileira.
Apos instauracdo do regime republicano no Brasil em 1889, teremos um periodo fértil
de discussdes sobre os objetivos da educacgéo brasileira e o seu papel na formacao
de um novo modelo de pais desejado para o Brasil e idealizado pelos arquitetos e
pensadores da republica. Um dos resultados desta nova politica educacional é o
Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909 que institui a rede federal de educacéo
profissional através da abertura das Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada
capital dos estados brasileiros. A abertura destas escolas esta repleta de influéncias
do pensamento positivista e higienista que permeavam as politicas publicas da nova
republica brasileira no final do século XIX e inicio do século XX.

Apos este periodo denominado de Republica Velha (1889/1930), o estudo
sobre as politicas publicas educacionais sera dividido por periodos bem demarcados
politicamente no Brasil.

A Era Vargas (1930/1945), periodo importante para a o estudo do ensino
profissional devido ao inicio das leis trabalhistas e surgimento do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) e do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) com objetivo de formacéo de mao de obra qualificada de que tanto o Brasil
necessitava. Apos este periodo teremos o periodo democratico entre 1945 e 1964,
marcado por um forte impulso estatal para a industrializacdo brasileira e pela

promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da educacéo, Lei 4024/61.
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O periodo seguinte tem inicio em 1964 com o golpe militar que interrompeu
o periodo democrético instaurando uma ditadura com duragéo até o ano de 1985.
Durante este periodo a Lei 5692/71 reorganizou o ensino fundamental e médio e teve
forte impacto na educacdo profissional, como também em toda organizacdo dos
ensinos de 1° e 2° graus, como entdo eram conhecidos os ensinos fundamental e
médio no Brasil.

O periodo posterior a ser estudado se inicia em 1985 com a
redemocratizacdo do Brasil, com énfase nos governos de Fernando Henrique Cardoso
(1995/2002) e Lula (2003/2010) e na atual legislacao brasileira que trata da educacgao
profissional relacionando-a com as metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) de
2001-2010 e também com o PNE (2014/2024).

A educacdo Profissional brasileira historicamente se pautou pelo
assistencialismo e pela formacdo de mao de obra barata, ou seja, uma educacgao
voltada mais para uma formacgédo para o emprego com a aquisicdo de saberes
meramente técnicos para a execucdo de determinado tipo de trabalho. O
conhecimento cientifico sempre foi reservado para uma outra pequena parcela da
populacdo, uma forma de monopdlio do saber. Para a compreensao deste processo
dualista de tipo de educacdo no Brasil, com formacgdes distintas dependendo da
origem de classe social e econdmica, € importante que seja realizado um resgate

histérico das politicas publicas norteadoras da educacéao profissional brasileira.

2.1 - O Principio da Educac&o Profissionalizante no Brasil — Da educacéo
Jesuitica (Brasil Colénia) e a Vinda da Familia Real Portuguesa (1808) a Primeira
Republica (1889/1930)

Para alguns historiadores a educacéo profissionalizante surge no
Brasil com a vinda da familia real portuguesa ao fugir das guerras napoleodnicas
transferindo a sede do governo para a colbnia, posteriormente transformada em Reino
Unido. Porém, autores da histéria da educagdo como Batista (2021), consideram que
a chegada dos Jesuitas em 1549 adotando “um modelo evidentemente atrelado
ao Projeto Portugués de colonizagao” (BATISTA, 2021, p. 54), seria um principio

de educacéo profissional no Brasil.

De acordo com Teixeira Soares (1961, p.48), diferentemente do que prega
0 senso comum, o objetivo dos jesuitas ndo era apenas um projeto de
catequizacdo, mas muito mais amplo, de transformacéo social, ja que
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pretendia mudar radicalmente a cultura indigena entdo presente,
transformando o indio em “‘homem civilizado” segundo os padrbes
europeus do século XVI. (BATISTA, 2021, p. 54).

Ainda segundo Batista (2021), os povos indigenas ao perceberem que um
dos objetivos da catequizacdo era retird-los do 6cio improdutivo, segundo a visdo
europeia, e ensina-los a uma légica e producao e acumulacao em vez da subsisténcia
com a qual estavam acostumados, preferiram abandonar as missdes e retornarem as
aldeias. Segundo o autor, o planejamento elaborado pelo padre Manuel da Nobrega
consistia em duas etapas que seriam desenvolvidas durante os dois primeiros séculos

da colonizagéo portuguesa.

“[1a primeira, o aprendizado do idioma, com alfabetizacdo em portugués
e ensinamentos da doutrina cristd em paralelo, voltado a popula¢&o nativa.
Nasegunda as aulas passaram a ser ofertadas também, porém com
um olhar diferente, aos filhos dos colonos, dos donos de engenhos e os
filhos da burguesia comercial da Colénia. (BATISTA, 2021, p. 54).

Como se pode perceber, desde essa época ja havia uma diferenciacao da
educacao voltada para a parcela mais pobre da populagdo composta principalmente
pelos os indigenas e escravizados e um outro tipo de educacao voltada para uma
pequena fragcdo composta entdo pela incipiente elite dos moradores da colénia. Para
0s escravizados e indigenas, o aprendizado para o trabalho acontecia nos préprios
locais, ou seja, nas casas, oficinas ou fazendas, principalmente, por um “mestre de
oficio”, enquanto que o chamado “ensino das letras” era exclusivo para os filhos das
elites gue encaminhavam aqueles com os melhores aproveitamentos para
complementar os estudos na Europa, voltando entdo como “doutores” para o Brasil.

Em 1759, com as Reformas Pombalinas, foi banida toda a organizagao
escolar jesuitica no Brasil e substituida pelas Aulas Régias de Latim, Grego e Retoérica.
Segundo Batista (2021), o despreparo existente para ministrar os contetdos foi
determinante para o fracasso deste modelo de ensino, sendo totalmente extinto em
1834. Como se pode perceber, no periodo colonial brasileiro o modelo educacional
vigente, o jesuitico, servia para o modelo colonizador e explorador portugués
implantado no Brasil a época, pois entre a chegada dos portugueses em 1500 e a
mudanca da sede da coroa para o Brasil em 1808, o modelo econdémico brasileiro era
a exportacdo de produtos agrarios atraves da extracdo principalmente, em um
primeiro momento do Pau Brasil e posteriormente da cana de agucar, como também
de minérios como o0 ouro. Tanto a produgdo agricola como a mineracdo eram

realizadas por mao de obra escravizada.
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Entre as medidas tomadas por D. Joao VI ao chegar ao Brasil em 1808, foi
a criacdo do Colégio das Fabricas, que é a primeira instituicdo cujo intuito era o
aprendizado de artistas e aprendizes vindos de Portugal.

Apoés a independéncia politica do Brasil em relacédo a Portugal em 1822 e
durante todo o Periodo Imperial (1822/1889) o que se observa na educacéao brasileira
é a falta de organizacdo e de investimentos, pois devido ao Ato Adicional de 12 de
Agosto de 1834, o governo imperial repassava para as provincias a responsabilidade

de legislar sobre a instrucdo publica.

[..] em funcdo exatamente desta precariedade e limitacdo de recursos foi se
superpondo na verdade diversas formas e maneiras de ensino, que vao
conviver de forma paralela, decorrentes da combinacgé&o de redes de escolas
diversas (publicas, particulares, domésticas) (TEIXEIRA, 2015, p.62).

Com a descentralizacdo da competéncia da educacdo publica para as
provincias, 0 que se via era a interposicado dos sistemas educacionais, visto que se 0
império ndo possuia condicdes econdmicas e estruturais, ou mesmo vontade politica
de organizar o sistema educacional, muito menos as provincias teriam condi¢des.

Sobre este cenario, Teixeira (2015) relata:

Estas redes de escolas refletiam em alguns casos formas datadas
historicamente, pois ainda possuiam ou apresentavam: resquicios da acao
das ordens religiosas na &rea da instrugdo, a existéncia dos oficios
artesanais, a implantacdo das aulas régias, a construcéo de liceus, entre
outros. Ao mesmo tempo, marcando um “lugar” para aquele que frequentava
tal tipo de estabelecimento ou vivenciava tal processo. Parece-me que, como
ndo poderia deixar de ser, a rede educacional, depois sistema, ndo deixou de
refletir na sua complexidade a forte diferenciac@o social que marca de forma
tdo contundente a nossa trajetéria enquanto sociedade. (TEIXEIRA, 2015,
p.63).

No final do século XIX e inicio do século XX o Brasil deixou de ser uma
monarqguia rural e escravagista para se tornar uma Republica de homens livres e
urbanos. Pelo menos este era o projeto e o discurso dos idealizadores do regime
republicano. Estes acontecimentos foram o inicio de um momento em que a sociedade
brasileira passaria por profundas transformacdes econdmicas, sociais e culturais.

Era necessario que a populacéo visse a republica como um regime de
governo em que todas as pessoas, mesmo as de classes sociais e econémicas mais
baixas poderiam ascender, visto que a republica trata a todos como iguais, sao todos
cidadaos. A educacgéao entéo teria que ter um papel preponderante nesta nova fase do
Brasil, seria o pilar que o apoiaria neste “salto para o futuro”. Essa transformacéo da

sociedade brasileira que trouxe a populacdo um sentimento de renovacao se refletiu
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no meio educacional pela necessidade de reconfiguragdo de todo o sistema

educacional.

[...] a discussdo sobre os rumos do processo educativo fosse uma
necessidade imperiosa para uma espécie de “salto para o futuro”, que seria
consubstanciado numa nova regulamentagdo ou estruturagdo. (TEIXEIRA,
2015, p.64).

José Murilo de Carvalho (1987) assim descreve este processo de

transformacdes sociais que foi sentido mais intensamente na capital federal:

Como a maior cidade e capital econdmica, politica e cultural do pais, o0 Rio
de Janeiro ndo poderia deixar de sentir, em grau mais intenso do que
gualquer outra cidade, as mudancas que vinham fermentando durante os
Ultimos anos do Império e que culminaram na abolicdo da escraviddo e na
proclamacdo da Republica. [...] Esta consciéncia nova e ampliada e as
consequéncias que gerava, antes mesmo que mudancas quantitativas,
caracterizaram o Rio da primeira década republicana. Mas as alteracdes
guantitativas sdo inescapéaveis. A primeira delas foi de natureza demogréfica.
Alterou-se a populacdo da capital em termos de numero de habitantes, de
composicao étnica, de estrutura ocupacional. A aboli¢cdo lancou o restantes
da mao-de-obra escrava no mercado de trabalho livre e engrossou o
contingente de subempregados e desempregados. O fim da escravidao fez
surgir uma massa populacional que ndo possuia formacéo educacional e
profissional. Os ex-escravos trabalhadores se tornaram de repente
trabalhadores sem formacéo profissional que para subsistirem aceitavam
principalmente os trabalhos manuais pesados com pouca remuneragao.
(CARVALHO, 1987, p. 16).

Com a Lei Aurea de 1888 acabando com a escravizacg&o no Brasil, houve
por parte dos fazendeiros um medo de represdlia por parte das pessoas que eram
escravizadas, o que fez com que os fazendeiros ndo aceitassem 0S negros como
trabalhadores assalariados, preferindo a mao de obra imigrante e forcando o negro a
sair do campo e iniciar um processo de urbanizacéo. O fim da escravidao legou ao
Brasil uma massa de trabalhadores sem educacdo formal e sem formacéo
profissional, que para garantir a subsisténcia, aceitava trabalhos manuais e com baixa
remuneracao.

Aliado a este processo de libertacdo das pessoas escravizadas e de
urbanizacao da populacéo, o pais iniciava o seu processo de industrializacdo, o que
faria com que houvesse uma necessidade de melhoria da qualidade da mé&o de obra
a ser utilizada pela incipiente industria brasileira. Ressalta-se que a mao de obra era
originaria do campo, ndo sO0 de negros recém-libertos, mas também de outros
trabalhadores rurais, e buscava melhores empregos e condi¢cdes de vida na cidade.

Apesar da necessidade de investimento e de organizagdo do sistema

educacional no inicio da Republica, a Constituicdo Federal de 1891 (a primeira
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republicana) continuava igual em alguns pontos com o mesmo teor do Ato Adicional
de 1834, como assim nos mostra Kunze (2009):

Na Constituicdo de 1891, quanto a definicdo de competéncia entre Estado-
federal e Estados-membros em matéria educacional, continuou a vigorar a
interpretacdo dada pelo Ato Adicional de 1834, segundo a qual competia a
Unido fixar os padrbes da escola secundaria e superior, enquanto os da
priméria e técnico-profissional competiam aos Estados, privativamente.
(KUNZE. 2009, p. 12).

Para atender a demanda de maior qualificacdo da mao de obra, o
Presidente da Republica Nilo Pe¢canha instituiu por meio do Decreto 7.566, de 23 de
setembro de 1909, dezenove escolas de aprendizes artifices nas capitais dos estados.
A excecdo foi 0 Rio de Janeiro que teve sua escola instalada na cidade de Campos
dos Goytacazes, por ser a cidade natal do entédo presidente.

A finalidade dessas escolas, segundo as palavras do proprio decreto em

suas consideracoes era:

Que para isso se torna necessario, habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual, como faze-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime. (BRASIL, 1909).

O artigo 2° do decreto detalha melhor o objetivo final da implantacdo das

escolas de aprendizes artifices:

Art. 2° Nas Escolas de aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico
e 0s conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretenderem
aprender um officio, havendo para isso, até o nimero de cinco, as officinas
de trabalho manual ou mecéanica que forem mais convenientes e necessarias
no Estado em que funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as
especialidades das industrias locaes.” (BRASIL, 1909).

Os requisitos para a matricula sdo apresentados no artigo 6° e era
necessario ser um “desfavorecido da fortuna”, ter idade minima de 10 anos e maxima
de 13 anos, além de nao apresentar nenhuma “moléstia infecto-contagiosa”.

A elite brasileira pregava que era esse contingente social que precisava ser
formado para o trabalho manual por intermédio desse tipo de ensino. Alegava
ser o trabalho intelectual — o planejamento dos rumos do pais — um dever
reservado somente aos seus filhos em virtude da condicdo social que
ocupavam na sociedade e, assim, deverem ser formados por outro ciclo de
ensino composto pelo curso de primeiras letras, secundario e superior.
(KUNZE. 2009, p. 15).

O aspecto claramente assistencialista e a falta de investimentos acarretou
em um alto indice de evasdo nestas novas escolas, 0 que acabou por culminar na
decadéncia destas escolas por volta da década de 1930 (GARCIA, 2017).
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2.1.1- O caréter positivista e higienista como norteador do Decreto 7.566 de 23
de setembro de 1909

As Ultimas décadas do século XIX foram marcadas por profundas e
intensas transformagdes na sociedade brasileira. Para termos uma ideia da
velocidade das transformagdes, em pouco mais de um ano e meio, entre maio de 1888
e novembro de 1889, o Brasil passou de uma monarquia escravocrata para uma
republica de homens livres.

A ideia e imagem de um Brasil rural e com sua economia dependente Unica
e exclusivamente da exportacdo da monocultura da cana de agucar durante o periodo
colonial e posteriormente do café mais expressivamente no periodo imperial, deveriam
ser superadas e substituidas por um pais moderno urbano e industrializado. Os
primeiros passos foram a abolicdo da escraviddao em 1888 e a instauragéo do regime
republicano em 1889 através de um golpe militar que nomeou como primeiro
presidente republicano, o Marechal Deodoro da Fonseca.

Os primeiros anos da republica brasileira foram marcados pela forte
presenca dos militares no governo, sendo inclusive o periodo entre 1889 e 1894
conhecido como “Republica da Espada”. Esta realidade fez com que o pensamento
positivista, que ja era ha muito difundido nas escolas de formacao militar, norteasse
ideologicamente as acdes e projetos das primeiras décadas republicanas no Brasil.

A teoria positivista, fundada pelo filosofo francés Auguste Comte
(1798/1857) propunha que o desenvolvimento e 0 progresso da sociedade somente
seriam possiveis através da disciplina e da ordem, portanto com um caréater altamente
utilitarista.

Foi neste contexto de influéncia do pensamento positivista que aconteceu
a promulgacao do Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909, responsavel pela criacéo
da Rede Federal de Educacao Profissional. O decreto carregava em seu ambito uma
variedade de finalidades do governo federal a época. O objetivo primordial era
oferecer qualificagéo profissional a uma imensa massa da populacdo que ndo possuia
perspectiva alguma de formacao escolar e muito menos profissional. Porém, além do
aspecto econdmico de formar trabalhadores com novas habilidades, a questao social
se apresentava de forma latente na redagao do decreto. Havia uma clara conotacao
de assisténcia social ao “ocupar” o tempo, combatendo a ociosidade, e retirar das ruas

os “desfavorecidos da fortuna”, o que também caracterizava as acbes com um carater
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altamente higienista. Assim, as entdo denominadas Escolas de Aprendizes e Atrtifices,
gue no decreto havia a previséo da criagdo de uma unidade em cada capital de estado,
ao oferecer a possibilidade de criacdo de méo de obra com um minimo de qualificacao
e preparacao técnica para abastecer a incipiente industria nacional, possibilitaria
também colocar em pratica uma politica higienista tdo em voga e colocada como
principio fundamental nos planejamentos dos primeiros governos federais da
republica, altamente influenciados pelo pensamento positivista.

Era evidente a preocupacao de resolucéo, através do decreto, de questbes
sociais como a marginalidade. Existia desde o século XIX uma grande preocupacao
nos estudos sobre a criminalidade, relacionando-a com a orfandade e ociosidade, que
eram vistas como uma condigao para a “escolha” por um modo de vida a margem da

lei e da sociedade e a formacédo do conceito de classes perigosas.

A expressao “classes perigosas” parece ter surgido na primeira metade do
século XIX. A escritora inglesa Mary Carpenter, por exemplo, em estudo da
década de 1840 sobre criminalidade e “infancia culpada” - o termo do século
XIX para os nossos “meninos de rua” -, utiliza a expressao claramente no
sentido de um grupo social formado a margem da sociedade civil. Para Mary
Carpenter, as classes perigosas eram constituidas pelas pessoas que ja
houvessem passado pela prisdo, ou as que, mesmo nao tendo sido presas,
haviam optado por obter o seu sustento e o de sua familia através da pratica
de furtos e néo do trabalho (CHALHOUB, 1996, p. 20).

O parlamento brasileiro, muito influenciado pelas ideias vindas da Europa,
inicia logo apés a abolicdo da escravatura um debate sobre a promulgacao de uma lei
de combate a ociosidade. Segundo Chalhoub (1996), muitos parlamentares brasileiros
estavam sob influéncia de uma obra escrita por um policial francés, M.A. Frégier, que
em seu livro tentou descrever e caracterizar os praticantes de furtos e roubos em
Paris. Porém o que se vé em sua obra € uma descricdo onde néo se diferencia as ja
caracterizadas “classes perigosas” da classe pobre, e é justamente nessa falha da
obra de Frégier que o parlamento brasileiro ira se pautar na luta contra a ociosidade
que fatalmente levaria a marginalidade.

A linha de raciocinio dos parlamentares a época foi a seguinte: s6 o
trabalho leva a superacdo da pobreza, logo o 6cio mantém as pessoas na pobreza e
nos vicios que levam a marginalidade. Portanto a marginalidade € inerente a pobreza,
por isso a simbiose entre os termos “classe perigosa” e “classe pobre”.

Havia ainda uma grande dificuldade de se pensar uma organizacdo do
trabalho na sociedade brasileira sem a ferramenta da posse do trabalhador, como era

no periodo da escravidao.
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Se ndo era mais viavel acorrentar o produtor ao local de trabalho, ainda
restava amputar-lhe a possibilidade de ndo estar regularmente naquele lugar.
Dai o porqué, em nosso século, de a questao de manutencgao da “ordem” ser
percebida como algo pertencente a esfera do poder publico e suas
instituicdes especificas de controle - policia, carteira de identidade, carteira
de trabalho, etc. Nenhum desses elementos estava no cerne da politica de
dominio dos trabalhadores na escravid@o; na verdade, até 1871, ndo existia
sequer algum registro geral de trabalhadores (CHALHOUB, p. 24, 1996.).

Para os legisladores da época, o controle sobre a imensa massa de ex-
escravizados era necessaria, pois a Lei Aurea libertou-os do trabalho escravo, mas
nao dos vicios. O pensamento geral entdo existente era de que 0s negros recém-
libertos ndo estavam preparados para viverem na mesma sociedade idealizada pelos
expoentes da proclamacdo da republica. Sociedade essa que deveria ser
majoritariamente branca, com gosto pelo trabalho e livre de pestes.

Esta éansia de melhora da “raga brasileira”, através de seu
embranquecimento, encontra respaldo no pensamento médico higienista, surgido na
Europa no inicio do século XIX e também respaldado pela teoria positivista. Segundo

Soares (1994) o pensamento médico-higienista vai:

[...] desenvolver através de determinadas politicas de saude, formas
explicitas de controle das populag8es urbanas, onde o corpo dos individuos
e 0 “corpo social’” sdao tomados como objetos mensuraveis, passiveis de
classificagcbes e generalizagbes isentas de paixdes e impregnadas da
neutralidade propria da abordagem positivista de ciéncia (SOARES. 1994, p
27).

O medo da aristocracia rural de represélia por parte dos negros
escravizados também contribuiu para o desejo de embranquecimento da populacéo
brasileira. Sendo assim, buscou-se na imigracdo europeia a substituicdo da mao de
obra negra escravizada. Essa imigracao que tomou grande impulso na ultima década
do século XIX, fez com que as pessoas recém libertas fossem obrigadas a partirem
para as cidades a procura de empregos para poderem se sustentar. Porém nao
receberam dos poderes publicos nenhum incentivo a formacao escolar ou profissional,
pois tinham apenas a experiéncia nas lavouras de café ou cana de acucar. Esta
imensa massa populacional entdo se submete a empregos com pouca nhecessidade
de formacdo e consequentemente de baixa remuneragdo. Isso acaba gerando 0s

0ciosos gue a elite econdmica e social tanto estava querendo combater.

2.2- Da Era Vargas (1930/1945) ao Regime Militar (1964/1985)
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No inicio da década de 1930, o Brasil vivia a chamada “crise do café”
acarretada pela quebra da bolsa de Nova York em 1929, o que fez despencar a venda
do café brasileiro, entdo o principal e quase que exclusivo produto de exportacdo que
o Brasil possuia. O cenério politico brasileiro também era turbulento neste momento
com o fim da alianga do café com leite entre os estados de Minas Gerais e Sao Paulo
e a proximidade das elei¢cdes presidenciais de 1930. A politica do café com leite
determinava que os estados de Minas Gerais e Sao Paulo, através de seus partidos
(o Partido Republicano Paulista e o Partido Republicano Mineiro) alternariam os
candidatos. Como o poder de influéncia dos cafeicultores e produtores de leite
(apoiadores destes partidos) era grande e o voto ndo era secreto, estes candidatos
foram se revezando na presidéncia do Brasil.

Com a crise do café, o governo ndo pbde continuar 0s incentivos
principalmente aos cafeicultores, o que fez com que o presidente a época, Washington
Luis, ndo apoiasse o candidato da vez, que seria de Minas Gerais. Isso fez com que
0S mineiros se juntassem a outros estados como Paraiba e Rio Grande do Sul e
lancassem Getulio Vargas como candidato a presidéncia. Com a derrota de Vargas
nas urnas, houve muita reclamacédo do resultado e denlncias sobre o processo
eleitoral.

A juncéo de crise politica e econémica culminou com a revolugéo de 1930
e a consequente chegada de Getulio Vargas ao poder com uma politica nacional
desenvolvimentista. Assim o Brasil aos poucos ia substituindo o modelo econémico
agrario por um modelo industrial.

O primeiro periodo da Era Vargas, que compreende o periodo entre os
anos de 1930 a 1934, ficou conhecido como Governo Provisorio. Foi um periodo de
avancos sociais com a criacdo de ministérios nas areas do trabalho, industria e
comércio, educacéo e saude. Porém este periodo ficou marcado também por medidas
autoritarias e centralizadoras que acabaram levando a Revolugdo Constitucionalista
de 1932. Este movimento, surgido no estado de S&o Paulo, buscava basicamente uma
nova constituicdo para o Brasil e o fim do autoritarismo do governo. Apesar da derrota
dos revoltosos de S&o Paulo, em 1934 € promulgada uma nova constituicao que entre
outras coisas assegurava pela primeira vez o voto das mulheres no Brasil. Getulio
Vargas é entdo eleito indiretamente pelo congresso para um novo mandato como

presidente.
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Apesar da nova constituicdo o momento politico brasileiro era agitado e
turbulento. Em 1935, houve uma tentativa de golpe de Estado liderada por Luis Carlos
Prestes, denominada de Intentona Comunista. Alegando a ameaca de implantacao de
um governo comunista, o presidente Getulio Vargas, aplica um golpe de Estado ao
fechar o congresso e implanta um regime ditatorial denominado “Estado Novo” e
outorga uma nova constituicdo federal. Diferentemente da carta de 1934, considerada
democratica e progressista, a carta de 1937 destitui alguns diretos anteriormente
garantidos como, por exemplo, a educacao.

Desde o inicio de seu governo em 1930, Getulio Vargas busca a
modernizacdo do pais, para isso uma de suas primeiras medidas foi a criacdo do
Ministério dos Negocios da Educacdo e da Saude Publica que fica sob a
responsabilidade do advogado mineiro e adepto do escolanovismo, Francisco Luis da
Silva Campos. Neste periodo foram editados decretos com o objetivo de modernizar
a educacao brasileira e que ficaram conhecidos como Reforma Francisco de Campos.
Alguns criticos da reforma a chamam de elitista devido ao fato da mesma ter se
restringido apenas aos niveis secundario e superior, 0s mais procurados pela elite
econdmica e néao ter dado a devida importancia ao ensino fundamental e ao ensino

profissional.

Fato é que a expansdo do ensino ndo atingiu a maioria da populacdo
brasileira, devido a configuracdo elitista do conteudo curricular. Nao teve
como finalidade a educac¢édo popular, haja vista, no corpo da reforma, o
negligenciamento do ensino primario e profissional, bem como a manutencgéo
do carater preparatério do ensino secundario para cursos superiores
(GARCIA, 2017, p. 104).

Apesar de um dos decretos da Reforma Francisco de Campos tratarem
especificamente da organizacdo do ensino comercial, a constatacédo que se faz é que
foi perdida uma grande oportunidade de integracdo do ensino fundamental com o
ensino profissional devido ao ambiente politico e econdmico ser favoravel a tais
transformacdes.

Apesar disso, ainda segundo Garcia (2017):

E importante destacar, porém, que a Reforma Francisco Campos
representou, ainda que de forma embriondria e cheia de contradicbes, a
tentativa de estruturacdo de um sistema de educac¢éo nacional que, até entéo,
inexistia. Ainda durante esse periodo, as Escolas de Aprendizes e Artifices
foram transformadas em Lyceus, tendo como objetivo 0 ensino profissional
em todos os niveis e graus, bem como a finalidade de propagar tal ensino em
todo territério nacional (Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937). (GARCIA, 2017,
p. 105).
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Para Romanelli (1978), este periodo caracterizou-se por uma expansao do
sistema escolar, proporcionando mais oportunidades, porém esta expansdo néo
ocorreu de forma satisfatoria quantitativamente, como também qualitativamente, pois
ocorreu devido a pressdes populares e controladas pela elite econémica do pais.

Em relacdo especificamente ao ensino técnico-profissional, a Reforma
Francisco de Campos teve iniciativas muito incipientes, sendo que esta modalidade
de ensino foi mais contemplada durante o segundo periodo do Era Vargas.

O Ministério da Educacéo, ocupado desde 1934 por Gustavo Capanema,
institui uma série de decretos, a partir de 1942. As chamadas Leis Organicas do
Ensino ficaram conhecidas como Reforma Gustavo Capanema. Exceto o ensino
superior, todas as demais instancias educacionais foram redefinidas.

Dos oito decretos que completam as Leis Organicas do Ensino, trés
tratavam diretamente da educacao profissionalizante. S&o eles:

- Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial;
- Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial.
- Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.

Sobre estes decretos Romanelli (1978), diz:

Esses trés decretos-lei organizaram o ensino profissional nas trés areas da
economia, de forma que ele contivesse dois ciclos — um fundamental,
geralmente de 4 anos, e outro técnico, de 3 a 4 anos. No que concerne ao
ensino industrial, além do industrial basico de 4 anos, existia, no mesmo ciclo,
o curso de mestria, de 2 anos. Ja o 2° ciclo possuia, além dos cursos técnicos
de 3 a 4 anos, o curso de formagédo de professores (pedagégico) de 1 ano.
Ao lado desses cursos de formacdo, estavam previstos na lei cursos
artesanais, de duracdo curta varidvel e os de aprendizagem. Os primeiros
destinados a dar treinamento rapido, e os de aprendizagem destinados a
qualificag&o de aprendizes industriais (ROMANELLI, 1978, p. 155).

Com essas medidas o objetivo do governo € fazer com que o setor industrial
comece atambém colaborar com a formacéo do seu trabalhador, dividindo assim essa
obrigacdo com o Estado, unindo assim a incapacidade estatal de prover essa
formacéo com o interesse da industria nessa melhor formacgéao.

No aspecto politico, estas medidas foram importantes, pois como vinha
acontecendo desde o inicio do processo de industrializagédo brasileiro que nutria suas
necessidades de méo de obra técnica especializada através das imigracgdes, isto ja
nao estava acontecendo com facilidade devido aos esforcos de guerra por que
passavam o0s paises europeus. Entdo a dificuldade de importacdo de mao de obra fez
com que o Brasil forcosamente tivesse que desenvolver e capacitar seus préprios

técnicos industriais especializados.
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O ensino comercial e 0 ensino agricola também tiveram suas formacoes
organizadas em ciclos e isso representou um grande avanco para 0 ensino
profissional no Brasil. Porém o aspecto negativo da organizacdo gerada por estes
decretos citados foi a falta de articulacdo com o ensino secundario. Na pratica, essa
falta de flexibilidade fazia com que o aluno definisse a sua trajetoria ja na primeira
série do ciclo basico, o que resultava em uma maior dificuldade no acesso ao ensino
superior, que Romanelli (1978) definiu como uma continuacdo de “uma tradicéo,
acentuada com a Reforma Francisco Campos, as Leis Organicas sO permitiam o
acesso ao ensino superior no ramo profissional correspondente”.

Garcia (2017), ainda acrescenta:

Como o objetivo do ensino secundario era a preparagéo para 0 ingresso no
ensino superior, a formacdo ndo se dava de forma diversificada, ndo se
articulando com o mundo do trabalho: o ensino profissional ficava a margem
de sua estrutura, sendo necesséria outra legislacdo que o normatizasse, 0
gue impossibilitava, mais uma vez, a criacdo de uma escola tnica. (GARCIA,
2017 p. 107).

Outros dois decretos também versavam especificamente sobre o ensino
profissional. O Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI
(Servico Nacional da Industria) e os Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de
1946, que criaram o0 SENAC (Servico Nacional do Comércio).

A criacdo do SENAI e do SENAC visava suprir uma lacuna do sistema
educacional profissionalizante brasileiro que ndo conseguia atender a demanda do
setor produtivo por uma mao de obra especializada, até pelo pouco interesse da
classe média que via no ensino secundario e na chance de entrar no ensino superior,
uma possibilidade de ascensao social e econdmica, além do desprezo das classes
superiores por essa modalidade de ensino. O ensino profissionalizante entdo era o
que sobrava para a classe econdmica mais baixa da populagao.

Como uma forma de forcar a entrada nos cursos profissionalizantes, foram
decretadas leis complementares aos Decretos-lei de criacdo do SENAI e SENAC que
obrigavam as industrias e as empresas de comércio a contratarem aprendizes e
menores, com prioridade para filhos, irmaos e 6rfaos dos empregados.

Como ja visto, o sistema oficial de ensino e o chamado “Sistema S’
(composto entdo pelo SENAI e SENAC) podiam ofertar cursos de formacgao
profissional com duragdo semelhante ao ensino secundario, como também cursos de
especializacéo e aperfeicoamento com duracdo mais rapida. Porém o sistema oficial

ndo possuia condi¢cdes de suprir com a rapidez necessaria, as demandas do mercado
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devido as inovacgdes constantes do setor produtivo. J& 0 SENAI e SENAC, por serem
geridos respectivamente pela Confederacdo Nacional da Indlstria e pela
Confederac&o Nacional do Comércio, possuiam maior autonomia, visto que 0S cursos
poderiam ser ministrados nas proprias empresas. “Por isso, o0 SENAI e o SENAC
tiveram mais oportunidades de obter éxito na preparacdo da mao-de-obra, ao se
ocuparem da preparagao elementar e rapida dada por cursos de aprendizagem”
(ROMANELLI, 1978, p. 168).

Outro fator apontado por Romanelli para o maior éxito do SENAI e do

SENAC no ensino profissionalizante foi:

Como o ensino de formacdo demandava o mesmo tempo
necessario ao ensino secundario e como este era 0 ramo que
“classificava”, nado restava duvida de que a maioria da
populacdo, que podia permanecer na escola o tempo necessério
a conclusao do ensino médio, procurava aquele ramo do ensino,
de preferéncia ao ensino profissional de formag¢do. Mesmo
assim, as camadas que que procuravam este o faziam somente
quando, por suas condi¢fes financeiras podiam permanecer o
tempo indispensavel a conclusdo dos cursos, isto €, se nao
precisassem trabalhar de imediato. (ROMANELLI, 1978, p. 168).

O contréario se dava com a parcela da populacdo que procurava as escolas
do SENAI e do SENAC. Eram pessoas, geralmente jovens, que necessitavam urgente
de uma formacéo rapida para a insercdo no mercado de trabalho, ou aqueles que ja
estavam empregados e que buscavam uma melhor qualificagcdo visando uma melhoria
salarial.

Portanto, em relacdo ao ensino profissional, que é o foco deste estudo, a
Reforma Capanema serviu para ampliar a dualidade entre os ramos do ensino,
aumentando ainda mais a diferenga entre um ensino para as camadas econdémicas
mais altas da sociedade e as classes mais baixas, criando um sistema classificatério
e elitista e um sistema preparatério para o trabalho. Essa dualidade serviu apenas
para aumentar as diferencas econémicas e sociais brasileiras.

O final da 22 Guerra Mundial com a vitoria dos aliados, entre eles o Brasil,
praticamente selou o fim da Era Vargas, pois urgia uma necessidade de
redemocratizacdo do Brasil. Uma nova constituicdo se torna necesséria neste
processo de volta a democracia, o que resulta na promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1946, que nasce com um espirito liberal e democréatico.

Em relacdo a educacgéo, a Carta Magna de 1946 relembra em muito a de
1934, com forte influéncia dos educadores responsaveis pelo Manifesto dos Pioneiros

da Educacéo de 1932 que defendia a universalizagdo da educac¢éo publica, gratuita e
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laica. Como exemplo, podemos citar a volta ao texto constitucional do direito a
educagcdo que havia sido suprimido no texto de 1937 e a previsdo orcamentéaria
minima destinada para a educacao.

Baseada no texto constitucional progressista, o Ministério da Educacéao cria
uma comisséo de educadores para elaborarem um projeto das diretrizes e bases da
educacao nacional. Presidida pelo prof. Lourenco Filho, esta comisséo foi subdividida
em outras trés subcomissdes: ensino primario, ensino médio e ensino superior. O
projeto € enviado ao Congresso Nacional em 1948 e foi alvo de calorosas discussdes
ideolégicas que fizeram com que o texto final fosse aprovado ap6s 13 anos, resultando
na Lei 4024/61 que trata das Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB).

Em relacdo ao ensino profissionalizante, Garcia (2017) assim define os
impactos da LDB de 1961

Apesar de ndo ter modificado substancialmente a estrutura produzida pela
Reforma Capanema, podemos elencar como avanco, na Lei 4.024/61, o
estabelecimento da equivaléncia da Educacé@o Profissionalizante com o
ensino secundario, quebrando a rigidez da Reforma Capanema. Apesar de
manter a estrutura antiga, essa lei tornou possivel que, concluido o segundo
ciclo do ensino profissional, 0 aluno tivesse acesso, por meio do vestibular, a
qualquer carreira do ensino superior (GARCIA, 2017, p. 112).

Em 1971, j& durante o periodo dos governos militares, houve a reforma do
ensino primario e secundario, pela Lei 5.692/1971. Nos anos anteriores a esta lei,
houve um grande aumento no niumero de matriculas no ensino secundario. Isto se
deu devido a grande procura da populacdo ao ensino superior que era visto como a
maior chance de ascensdo econémica e social. Porém o Brasil ainda oferecia poucas
vagas no ensino superior, 0 que causava uma grande defasagem entre o nimero de
concluintes do ensino secundario e 0 niumero de ingressantes no ensino superior.

O contexto politico e econbmico a época desta situagcdo € assim
demonstrado por Garcia (2017):

Havia uma pressdo por parte de setores da populacdo por mudancas na
estrutura organizacional das universidades. Entre os pontos reivindicados
estava 0 aumento de vagas nos cursos superiores. O governo, por sua vez,
se mostrava relutante em atender tal reivindicacdo devido & conjuntura
econdmica desenhada & época, pois, 0 aumento de vagas no ensino superior,
resultaria em um maior nimero de profissionais que deveriam ser absorvidos
pelo mercado e, como o mercado se mostrava saturado, o governo teria que,
artificialmente, criar novas vagas, o que decorreria de mais gastos aos seus
cofres (GARCIA, 2017, p. 113).

Buscando diminuir a procura pelo ensino superior, a lei procurava dar um
carater profissionalizante ao ensino secundario. Na visdo do governo ao ter uma

formacado profissional, o estudante ndo teria tanta necessidade de buscar essa
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formacao no ensino superior e ja estaria apto a entrar no mercado de trabalho. Com
isso diminuiria a quantidade de retidos no vestibular, como também a necessidade de
investimentos publicos no ensino superior.

Com a reforma houve a unido do ensino primario ao ensino ginasial, agora
chamado de 1° Grau com oito séries. Porém no ensino secundario foi onde as
mudancas foram mais profundas devido aos fatores j& citados anteriormente, como

por exemplo:

[...] a Lei 5.692/1971, que fixou as diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2°
graus, implantou a profissionalizacdo compulséria do ensino de 2° grau, com
a obrigatoriedade de habilitag@o profissional por todos que cursassem esse
nivel de ensino, ficando explicito, em seus objetivos, que a educacdo teria a
intengd@o de preparar para o trabalho. Tal medida resultou em uma mudanca
na concepc¢do de educacdo, de um modelo humanistico/cientifico para um
paradigma cientifico/tecnolégico. Dessa maneira, todas as escolas do ensino
secundério foram obrigadas a oferecer a Educacdo Profissionalizante em
uma carga horaria minima de 2.200 horas, com predominancia da formacéo
profissional sobre a educagéo geral. (GARCIA, 2017, p. 115).

Esta lei era estratégica para o governo brasileiro, visto que o Brasil passava
pelo chamado “milagre econdmico”, periodo de grande crescimento da economia,
porém de grande repressdo politica. O efeito desta relacdo entre crescimento
econdbmico e repressao, foi a tentativa de criacdo de uma massa de mao de obra
barata e subserviente ao regime militar e que também serviria aos interesses dos
grandes grupos econdmicos.

O que o governo nao contava era com a falta de estrutura — tanto fisica
guanto de pessoal capacitado — para poder realizar a implantacdo destas novas
diretrizes educacionais no sistema publico. Nao havia salas, laboratérios e nem
professores da area técnica em quantidade para atender as demandas descritas na
Lei 5.692/1971. Além destes fatores ja citados, outro fator que contribuiu para o
insucesso da medida foi a grande quantidade de habilitacdes profissionalizantes.
Segundo Guiraldelli Jr. (2001), o Conselho Federal de Educacéo (CFE) através do
parecer 45/72 relacionou 130 habilitacdes técnicas que as escolas poderiam adotar
para seus cursos profissionalizantes. Posteriormente essas habilitagdes alcangaram

0 numero de 158.

[...] qual a razéo de preparar técnicos para economias regionais facilmente
saturaveis e, além disso, sujeitas a anarquia do mercado de trabalho moderno
gue solicita, periodicamente, profissionais com habilidades pouco
previsiveis? (GUIRALDELLI, 2001, p. 125).

Os reflexos dessas medidas para a educacéo publica foram desastrosos.

A classe média estrategicamente enxerga na educacdo formal uma forma de se
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aproximar da elite econbmica, o que a faz desejar se diferenciar das classes populares
mais baixas economicamente, tentando também se apropriar de gostos culturais da
classe alta.

Conforme relata Pierre Bourdieu em seu livro “A Distingao: critica social do
julgamento” (2007), o capital cultural, que se trata das qualificacbes intelectuais
produzidas pela humanidade que sejam reproduzidas, transmitidas e apreendidas
através da escola ou da familia e alcancado através da obtencdo de titulos
académicos é que proporcionaria a ascensao econémica e a sua aceitacao nos meios
sociais frequentados exclusivamente pela elite econémica, visto que, s6 ela possui 0s
gostos refinados do capital cultural e do capital econémico.

Sendo assim a classe média abandona o sistema escolar publico, agora
gue este possui o viés profissionalizante e migra para o sistema escolar privado. Este
movimento realizado pela classe média se tornou possivel devido as escolas
particulares que, segundo Guiraldelli Jr. (2001), através de fraudes, burlaram as leis
gue obrigavam o ensino do 2° grau ser profissionalizante e continuaram a ofertar o
ensino propedéutico. A classe média ndo via no ensino profissional a mesma
possibilidade de ascensdo social e econdmica existente na realizagdo do ensino
superior. Percebendo que a possibilidade de alcancar o ensino superior estava
unicamente no ensino privado, a classe média passa a matricular seus filhos apenas
em escolas particulares, pois viam no ensino profissionalizante uma forma menor de
instrucdo académica e principalmente de insercdo no mercado de trabalho.

A situacdo do ensino do 2° grau fica de tal modo cadtica que o proprio
governo militar comeca a rever a obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

Segundo Guiraldelli Jr (2001) o governo “sepultou 0 que estava morto”.

Diante das dificuldades enfrentadas e do fracasso da proposta de reforma do
segundo grau, 0 governo altera a Lei 5.692/1971, por meio da Lei 7.044/1982,
gue revoga aquilo que nunca existiu concretamente: a profissionalizacdo
compulséria do 2° grau. Na nova lei, o termo “qualificacédo para trabalho” foi
substituido pela “preparagéo para o trabalho”, o que desobriga a habilitagdo
profissional no 2° grau, possibilitando as escolas escolherem qual modalidade
de ensino ofereceriam: profissional ou de formacdo geral. Nessa Ultima, as
2.200 horas, antes destinadas ao ensino profissionalizante, poderiam ser
destinadas integralmente a formacdo geral. Reedita-se a concepcao de
escola dual (propedéutica e profissionalizante) vigente antes de 1971.
(GARCIA, 2017, p. 117).

O que os autores e estudiosos da educagéo brasileira relatam € que a Lei
5.692/1971 serviu, como outras anteriormente, para aumentar o dualismo existente

entre educacao profissional e educacdo propedéutica. A educacao profissional
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desarticulada com a propedéutica, desestruturada e voltada para os filhos das classes
populares, com o0 objetivo claro de criacdo de m&o de obra barata, ao passo que a
educacao propedéutica estruturada das escolas particulares para os filhos das classes
meédia e alta com vistas a preparacao para 0 ensino superior. Ou seja, a educacao
servindo a manutencdo das diferencas sociais e perpetuacdo do status quo ao
proporcionar propostas educacionais diferentes para classes sociais e econdmicas

diferentes.

2.3— A Redemocratizacao e o advento do Neoliberalismo

O final da década de 1970 e inicio da década de 1980 marca o comeco do
processo da redemocratizacéo brasileira. Porém este processo seria conduzido pelo
préprio governo através da chamada “abertura lenta, gradual e segura”. Um exemplo
deste processo foi a Lei de Anistia de 1979, que anistiou 0s revoltosos contra o regime,
como também os militares.

No ultimo governo da ditadura militar brasileira, do presidente Joao
Figueiredo (1979/1985), foi apresentada ao congresso nacional uma emenda a
constituicdo de eleicbes diretas para presidente. Apesar da derrota em 1984 no
Congresso Nacional da emenda que instituia as elei¢cdes diretas para todos os cargos
executivos e legislativos o Brasil se redemocratiza com a vitéria de um candidato da
oposicado e civil: Tancredo Neves. Inicia-se entdo um periodo pdés-ditadura militar
denominado “Nova Republica” e instala-se no Congresso Nacional uma assembleia
constituinte.

No campo da educacéo, a hova constituicéo brasileira de 1988 ndo agradou
totalmente os defensores da valorizacdo da educacéo publica, gratuita e de qualidade,
porém determina em seu texto a elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

Nesta época ja era efervescente o debate sobre a necessidade de se iniciar
as discussodes sobre uma nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional.
Através de um projeto de lei apresentado pelo Deputado Octavio Elisio, baseado em
um trabalho do educador Dermeval Saviani, € instituido um grupo de trabalho no
Congresso Nacional para se discutir com os diversos setores da sociedade um novo

projeto de educagéao para o Brasil.
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A nova LDB assegura em seu topico sobre a Educacéo Profissional Técnica
de nivel médio, mais especificamente no artigo 36 que a habilitacdo profissional
podera ser articulada com o ensino médio ou subsequente em cursos destinados a
guem ja concluiu o ensino médio. O Documento Base da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio elaborado por uma comisséo
ligada a Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, relata que:

“[...] a habilitagédo profissional no ensino médio “é¢ uma possibilidade legal e
necessaria aos jovens brasileiros, devendo-se ter assegurada a formacgéo
geral, de acordo com as finalidades dispostas no artigo 35 e com os principios
curriculares a que se referem o artigo 36”. (BRASIL, 2007, p.08)

Segundo o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio, as discussfées no campo educacional seguiram na
linha de embate entre os defensores da educacdo publica gratuita, laica e de
qualidade e os que almejavam a “submissdo dos direitos sociais em geral e,
particularmente, da educacao a légica da prestacdo de servigos sob a argumentacéo
da necessidade de diminuir o estado” (BRASIL, 2007, p. 16).

Assim, a nova LDB desprezava a integracao entre formacéo profissional e
formacdo geral, pois ao dividir a educacdo em dois niveis, educacdo basica e
educacado superior, e ndo incluir a educacéo profissional em nenhum destes dois
niveis, explicitou-se a dualidade de objetivos de formacdo da educacdo basica e
superior em contraste dos objetivos de formacéo da educacéo profissional.

A Lei 9394/96, a nova LDB, segundo Guiraldelli Jr (2001) resultou de:

[...] uma intensa luta parlamentar e extra-parlamentar. Entidades da
sociedade, com interesses diversos, porém convergentes em relagdo a
defesa do ensino publico e gratuito, se reuniram em diversos momentos,
criando versfes de uma LDB de seu agrado. Todavia, a LDB resultante nao
foi esta, mas uma mistura entre o projeto que ouviu os setores da populacdo
e 0 projeto do Senador Darcy Ribeiro, de certo modo mais afinado com o
governo e com os interesses dos empresarios do ensino. E claro que, neste
caso, ha de se notar que a influéncia do segundo projeto sobre o primeiro foi
preponderante. (GUIRALDELLI, 2001, p. 170).

O Brasil vivia no inicio dos anos 1990 um projeto de governo baseado no
neoliberalismo, tanto no governo Collor como no governo Fernando Henrique
Cardoso. O neoliberalismo prega a intervencdo minima do Estado na economia
através de privatizacdes e do protagonismo do setor privado nos varios setores
sociais.

Portanto, a nova LDB, Lei 9394/96, surgiu em um momento ndo muito

propicio para as demandas dos defensores da educacéo publica e gratuita.
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[...] ela ndo foi uma derrota para os objetivos de uma boa educacéo no Brasil.
Ela s6 nao foi o que alguns, que tinham projetos muito especificos, queriam
gue fosse. Mas do ponto de vista geral, ela nao destoou de outras leis. E se
levarmos em conta - e isto é necessario considerar - que tal lei saiu do tramite
de um Parlamento mais conservador que o que elaborou a Constituicdo de
1988 [...] (GUIRALDELLI, 2001, p. 171).

Segundo Pacheco (2012), o momento em que o Brasil passava durante as
discussbes da nova Constituicdo Federal de 1988 e da nova LDB de 1996 era de
reconstrucdo do Estado de Direito apds o periodo ditatorial militar de 1964 a 1985.
Sendo assim, os debates eram acirrados sobre o tipo de sociedade a ser proposto por
estes dois importantes documentos. Assim como Guiraldelli Jr. (2001), Pacheco
(2012) demonstra com énfase, no campo da educacédo, o embate entre os defensores

da ampliacdo ou da diminui¢cdo dos direitos sociais.

Na esfera educacional, a principal polémica continuou a opor, de um lado, os
partidarios de uma educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade para
todos, independentemente da origem socioeconémica, étnica, racial etc.; do
outro, os defensores da submissdo dos direitos sociais, em geral, e,
particularmente, da educacdo a l6gica da prestacdo de servigos, sob a
argumentacdo da necessidade de diminuir o Estado que gasta muito e ndo
faz nada benfeito. (PACHECO, 2012, p. 17).

Dessa forma o Brasil entdo se alinhava cada vez mais no campo
educacional aos preceitos dos organismos internacionais, notadamente o Banco
Mundial. Como exemplo desta politica educacional € a adocdo dos conteldos
minimos, expressos, por exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995/2002) o Brasil
passava por varias transformacdes resultantes da organizacdo da economia atraves
principalmente do controle da inflagdo, ocasionado pela implantacédo do Plano Real
em 1993 durante o governo Itamar Franco (1992/1994). Era premente a necessidade
de modernizacdo do Brasil para que pudéssemos nos adequar ao mercado
globalizado. Uma das necessidades mais urgentes é a modernizacédo da méo de obra
do trabalhador brasileiro baseada em uma formacéo cientifica.

Diante deste cenario e se aproveitando da flexibilidade das normais da
recém promulgada LDB, o governo brasileiro propde o Projeto de Lei 1603/96. Este
projeto tem como objetivo reestruturar o ensino profissionalizante brasileiro. Havia a
possibilidade de investimentos do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
porém estes estavam condicionados a certas circunstancias e condicdes como, por
exemplo, o fim do atrelamento do ensino propedéutico nas Escolas Técnicas Federais.
A visdo do Ministério da Educacéo e do BID era de que o ensino médio encarecia em

muito o funcionamento das escolas e, além disso, fazia com que os estudantes
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egressos nao seguissem para o mercado de trabalho, mas sim para o ensino superior.
O projeto também foi alvo de duras criticas por ter sido imposto pelo Ministério da
Educacao sem debate com a sociedade civil, e por delegar aos estados e municipios
a responsabilidade de gerir os estabelecimentos criados pelo governo federal, assim
como foi feito pelo governo Nilo Pecanha em 1909.

O Projeto de Lei 1603/96 acaba nao sendo votado no congresso, mas seu
conteudo é desmembrado e inserido em outros decretos e projetos de lei, como por
exemplo, o Decreto n°® 2.208/1997. Resumidamente a intencdo deste decreto era a
mesma do projeto de lei que nem chegou a ser apreciado pelo congresso, ou seja,

visava:

[...] a reducéo de gastos do governo com essas escolas, com a desobrigagéo
da Unido pelo aumento de vagas no ensino técnico, repassando tal
responsabilidade as esferas estaduais, municipais e entidades do setor
produtivo e legalizando a transferéncia do capital publico ao privado.
(GARCIA, 2017, p. 131).

O decreto praticamente obrigava as escolas técnicas a se adequarem a
visdo neoliberal de educacédo, e baseando o seu funcionamento em fundamentos
mercadolégicos como a racionalizacdo dos custos e produtividade. E importante
salientar que esta reforma do ensino técnico se deu gracas aos ideais neoliberais
contidos na nova LDB de 1996. Na pratica o decreto dissolveu a possibilidade do
ensino médio profissionalizante, reforcando mais uma vez a dualidade da existéncia
no Brasil de um ensino para os pobres e um ensino para 0s ricos.

A organizacdo do novo ensino técnico era composta por trés niveis: basico,
técnico e tecnoldgico. O nivel basico era dedicado a qualificacdo ou requalificacdo do
trabalhador “independente de escolaridade anterior, com duracdo variavel e sem
necessidade de uma regulamentacao curricular” (GARCIA, 2017, p. 134). Este nivel
de ensino técnico possuia 0 mesmo objetivo dos cursos ofertados pelo SENAI e
SENAC quando foram criados na década de 1940.

O nivel técnico dirigia-se a alunos matriculados ou egressos do ensino
médio, existia uma estruturacdo curricular e o aluno poderia fazer enquanto cursava
0 ensino médio em outra instituicdo ou apos a conclusédo do ensino médio. O nivel
tecnoldgico era composto por cursos de nivel superior para alunos oriundo do ensino
médio.

Ao observarmos os niveis da nova educacao profissional proposta pelo

Decreto n°® 2208/97, podemos perceber que a necessidade de realizacdo do ensino
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médio é bastante presente, o que reforca a perversidade da educacgéo brasileira ao
tratar da instru¢cdo das massas economicas mais baixas.

Por esse motivo, apesar de a ideia inicial do Ministério da Educacao fosse
o fim da oferta do ensino médio nas Instituicbes Federais de Ensino Técnico (IFETS),
como também por pressao das préprias IFETSs, ficou autorizada a oferta do ensino
médio, porém restringiram-se as vagas ofertadas a partir de 1997 a apenas 50% das
ofertadas no ano anterior, ou seja, 1996. Esta determinacéo se deu através da Portaria
n° 646/1997.

Porém vérias IFETs acabaram por extinguir totalmente a oferta de ensino
médio e se tornarem um Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica (CEFET). Isto se
deu gracas ao aceno do governo de que quem aderisse a esta forma teria mais
investimentos. Também havia a possibilidade de as IFETs deixarem de fazer parte da
rede federal. Além destes fatores, houve até uma presséo dos préprios professores
pela possibilidade de, ao se transformarem em CEFET, se tornarem professores de
ensino superior.

Sobre os resultados do Decreto n® 2208/97 Garcia (2017) nos diz:

O legado do Decreto 2.208/1997 deixado as IFETSs foi perverso: precarizacao
das estruturas das instituicdes que ndo aderiram ao PROEP; desmonte do
ensino médio tendo como consequéncia a falta de professores em disciplinas
desse nivel de ensino; diminuicdo do nimero de matriculas, limitagdo dos
recursos de custeio e o distanciamento dos setores populares. (GARCIA,
2017, p. 147).

Em meio a este processo de precarizacdo das instituicdes federais de
ensino profissional, o Brasil vivia um momento de crise com baixo indice de
crescimento econémico e aumento do desemprego devido a uma crise cambial
iniciada ainda em 1998. Portanto era um momento propicio a mudancas de governo.

As eleicdes de 2002 resultaram na chegada do Luis In4cio Lula da Silva e
o Partido dos Trabalhadores (PT) ao poder. Lula sinalizou ao mercado financeiro
brasileiro um deslocamento do privilégio do capital externo ao capital interno brasileiro,
conseguindo assim uma aliangca com os setores produtivos nacionais, como também,
a esperada governabilidade.

No Ministério da Educacéo, Lula nomeou Cristovao Buarque, conhecido por
seu posicionamento a favor da escola publica. Logo se iniciam os debates visando a
revogacao do Decreto n° 2208/97 que tanto havia precarizado a rede federal de ensino
técnico. Segundo Pacheco (2012), em 2003, ja no primeiro ano de mandato do novo
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governo até julho de 2004, houve discussdes para reaproximacao entre o ensino
médio e a educacéo profissional.

O resultado foi a promulgacdo do Decreto n°® 5.154/2004. Na pratica o
decreto mudou pouco o ensino técnico, tendo como principal ponto a possibilidade de
unificagdo do ensino médio ao técnico, integrando-o em um Unico curso com uma
Unica certificacdo. Apesar de o decreto de 2004 pouco mudar na letra da lei o decreto
de 1997, o governo Lula marcou uma nova era no ensino técnico com mais
investimentos e maior valorizagcdo dos profissionais, porém com as politicas
educacionais ainda subordinadas ao interesse econémico. Mas, para Pacheco (2012),
o grande marco do decreto de 2014 foi o impulso dado para a discusséo de um modelo
de ensino profissional voltado para a educacao politécnica, que, segundo o autor, é
uma “educacao unitéria e universal destinada a superacéao da dualidade entre cultura
geral e cultura técnica e orientada”. (PACHECO, 2012, p. 26).

Os cursos técnicos emergenciais, visando o emprego rapido, que antes
eram contemplados pelo SENAI e SENAC e posteriormente pelo ensino técnico
basico, passam a ser parte do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec). A promulgagéo da Lei 11.741/2008 visa “institucionalizar e
integrar as acdes de educacédo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de
jovens e adultos e da educagéo profissional e tecnoldogica” (BRASIL, 2008).

Ainda no ano de 2008 acontece a UGltima grande mudanca no ensino técnico
no Brasil com a promulgacédo em 29 de dezembro de 2008 da Lei 11.892/08 que cria
a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, como também,
cria os Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Os IFs sdo autarquias de educagdo baésica, profissional e superior,
plurricurriculares e multicampi, atuando em todos os niveis e modalidades da
educacdo profissional e dispdem de autonomia administrativa, didatico-
pedagdgica, financeira, patrimonial e disciplinar. Na defini¢do de seus cursos,
devem-se observar as capacidades econdmicas locais, ou seja, 0s arranjos
produtivos locais, com objetivo do desenvolvimento regional, por meio da
difusdo do conhecimento e da gerag&o de novas tecnologias. (GARCIA, 2017,
p. 165).

Os IFs séo criados com a juncao em Unica instituicdo das Escolas Técnicas
Federais (ETFs), Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e Escolas
Agrotécnicas Federais (EAFs). Cada estado contaria com pelo menos um IF, sendo
gue alguns, como, o estado de Goias por exemplo, poderiam ter dois IFs ou até mais
como o Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro com dois IFs e um CEFET e Minas Gerais

com quatro IFs e um CEFET.
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Atualmente a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica conta com 41 instituicdes e esta presente em todos os estados da
Federacéo, sendo 7 na regido Norte, 11 na regido Nordeste, 5 na regido Centro Oeste,
12 na regido Sudeste e 6 na regido Sul.

Quadro 1- Demonstrativo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica no pais por regido

REGIAO INSTITUICAO
NORTE Instituto Federal do Acre (IFAC)

Instituto Federal do Amapa (IFAP)

Instituto Federal do Amazonas (IFAM)

Instituto Federal do Para (IFPA)

Instituto Federal de Ronddnia (IFRO)

Instituto Federal de Roraima (IFRR)

Instituto Federal de Tocantins (IFTO)

NORDESTE Instituto Federal de Alagoas (IFAL)

Instituto Federal da Bahia (IFBA)

Instituto Federal Baiano (IF Baiano)

Instituto Federal do Ceara (IFCE)

Instituto Federal do Maranhéo (IFMA)

Instituto Federal da Paraiba (IFPB)

Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)

Instituto Federal do Sertédo Pernambucano (IF Sertdo-PE)

Instituto Federal do Piaui (IFPI)

Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN)

Instituto Federal de Sergipe (IFS)

CENTRO Instituto Federal de Brasilia (IFB)
OESTE

Instituto Federal de Goias (IFG)

Instituto Federal Goiano (IF Goiano)

Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT)

Instituto Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS)

SUDESTE Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)

Centro Federal de Educacgé&o Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG)
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Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG)

Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (IF Sudeste MG)

Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS)

Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM)

Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ)

Colégio Pedro Il (CPII)

Instituto Federal Fluminense (IFF)

Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP)

SUL Instituto Federal do Parana (IFPR)

Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha)

Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)

Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul)

Instituto Federal Catarinense (IFC)

Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)

Quadro elaborado pelo autor (2022).
A afirmacéo do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico como o principal

pilar dos IFs fez reverter uma logica do ensino profissional, sempre pautado pelo viés
econbmico, para o viés social. A légica ndo estava centrada no capital econémico,
mas no capital social e cultural com o objetivo claro de proporcionar as classes menos
favorecidas uma oportunidade de acumulacao de capital cultural e de emancipacao.
A proposta de formacao da rede federal de ensino profissional buscou
superar a duplicidade de objetivos educacionais das escolas voltadas para os filhos
da elite com amplo conhecimento geral e de carater humanista se contrapondo a
escola para os filhos da classe trabalhadora cujo objetivo € uma formacéao para a
pratica profissional, como aponta Gramsci (2014), autor italiano que foi uma das
referéncias para a criagdo dos Institutos Federais. Na visdo do autor, tais tipos de
escolas levavam a segregacao social impondo um tipo de formacéo e trabalho de
acordo com a classe econdmica e social. Gramsci (2014) propde uma escola unitaria,

voltada para todos independente de classe social, centrada na aquisi¢éo de contetdos
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sociais e culturais com formacao humanista voltada tanto para o trabalho como para
futuras liderancas e governantes.

Para Gramsci a divisdo da educacdo em escolas classicas, fundamentadas
no ensino propedéutico e em escolas profissionais, que objetivam a formacé&o técnica
de mao de obra, concorre para a perpetuacéo das desigualdades sociais, econdmicas
e culturais e esta divisdo atende aos interesses da classe dirigente burguesa. Sobre

0 interesse burgués na escola, Gramsci escreveu:

Na escola atual, gracas a crise profunda da tradicao cultural e da concepcao
da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em gue esse novo tipo de escola aparece e € louvada como democratica,
guando, na realidade, ndo s6 é destinada a perpetuar as diferengas sociais,
como ainda a cristaliza-las em formas chinesas. (GRAMSCI, 2010, p. 112).

A divisdo das escolas em preparatérias para o trabalho intelectual e outras
preparatérias para o trabalho manual, ela ndo é apenas organizacional ou utilitarista.
Antes de tudo, € ideoldgica pois foca nos aspectos técnicos do trabalho, relegando a
uma importancia menor os aspectos sociais e culturais da vida cotidiana. E estratégia
da classe burguesa de manutencao de privilégios ao evitar que os jovens vindos da
classe operaria possam ocupar lugares de lideranca e de gestdo. A dualidade
existente entre os tipos de educacdo, classica e profissional, escancara a divisao
social e econdmica entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

A denominacédo de Escola Unitaria cunhado por Gramsci (2014) surge de
um termo utilizado por Marx quando se refere a uniao entre escola e trabalho, que ele
denomina de “escolas politécnicas”. Para Marx (1996) o conhecimento aliado a préatica
laboral colaborariam para o surgimento de um novo tipo de sociedade em que a
divisdo social do trabalho fosse superada. Segundo Ciavata (2014), Gramsci
complementa este conceito de Marx ao colocar que na escola unitaria existe um
“sentido politico, emancipatério no sentido de superar, na educacao, a divisdo
social do trabalho entre trabalho manual/trabalho intelectual”. Além deste objetivo
explicito ainda tem a necessidade de formar trabalhadores com habilidades que
possam torna-lo dirigente, ou seja a exemplificacdo do conceito de intelectual
organico.

Primeiramente Gramsci relata que ao falarmos sobre intelectuais, néo
podemos utilizar o termo “nao intelectual” para outras pessoas. Essa diferenciacao se

refere mais a designagdes de atividades profissionais de cunho intelectual e de cunho
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fisico. Qualquer atividade, por mais simples que seja exige um minimo de pensamento
l6gico e atividade intelectual. Todo individuo, em sua atividade profissional, e
principalmente fora dela, € um pensador, um filésofo, compreende o mundo de
determinada maneira e elabora as suas percepcdes e condutas sobre o mundo que o
rodeia. O individuo pode apenas ndo exercer uma atividade profissional reservada
para um intelectual, porém isto ndo o faz um “nao intelectual”.

Para Gramsci (2014) a educacao técnica profissional deve ser a base de

formacéo de um novo tipo de intelectual.

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paix8es, mas em imiscuir-se
ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”, porque ndo mero orador — e, todavia, superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a
concepgao humanista histérica, sem a qual se permanece “especialista” e
néo se torna “dirigente” (especialista + politico). (GRAMSCI, 2010, p. 127).

A formacado politécnica cunhada por Marx, ou omnilateral, ou integral,
independente de sua denominacdo e tanto defendida por Gramsci deve ser a
educacao para todos, para os filhos da classe burguesa e para os filhos da classe
trabalhadora. Ela se concretiza na oferta de uma educa¢cao humanista integrada com
uma educacdo técnica, aproximando e fazendo com que aconteca o diadlogo entre o
trabalho e a escola.

E justamente neste sentido que surge a proposta da Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica com o surgimentos dos Institutos
Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia, os IFs. Era necessaria uma politica
publica de ambito nacional de cooperacéo e coordenacado para que fossem atingidos
0 maior niumero de municipios possivel.

A concepcédo do Ensino Médio Integrado (EMI) preconizada pelos IFs se
concretiza em uma concepc¢ao de formacdo humana integral, considerando como

principios fundamentais o trabalho, a ciéncia e a cultura.

“O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como préatica econémica (sentido historico associado ao modo
de producéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos
pela humanidade que possibilita o contraditério avanco das forgas produtivas;
e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade.” (BRASIL, 2007, p. 41).

Toda a concepcao de Ensino Médio Integrado se fundamenta na teoria de
Gramsci que visa oportunizar a possibilidade de superacdao da divisao social do

trabalho, de formacao técnica restrita ao operacional e de garantir aos jovens uma
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formacgéo que propicie uma leitura de mundo baseada no exercicio da cidadania e
entendimento do mundo social ao qual ele esta inserido.

Outra grande conquista para o ensino profissional e técnico no momento
da criacdo dos IFs foi a sua equiparacdo com as universidades, garantindo assim o
desenvolvimento ndo sé do ensino, mas da pesquisa e da extensao.

Outro fator importante a se destacar na constituicdo dos IFs e que acaba
por se tornar um de seus maiores pilares, € a importancia dada a verticalizacédo do
ensino. Os IFs ofertam o Ensino Médio Integrado ao ensino técnico no qual o aluno
ao término possui uma certificacdo que o habilita tanto ao mercado de trabalho quanto
a verticalizagdo rumo ao ensino superior. Também é ofertado o ensino técnico
subsequente ou concomitante ao ensino médio, 0 ensino superior e pds-graduacao.
A exemplificacdo do objetivo proposto por Gramsci na escola unitaria pode se dar
justamente na verticalizagdo do ensino dos Institutos Federais, em que o aluno pode
realizar desde um curso técnico até uma poés-graduacdo, com a possibilidade de
aquisicao de formacao técnica voltada para o mundo do trabalho como também uma
formacéo geral e humanista.

Podemos perceber na revisédo da trajetéria do ensino profissional no Brasil
através das politicas publicas que o permearam gue o viés econémico sempre foi seu
norteador, porém sempre escondido atras de um véu social.

Libadneo (2012), assim define este “ensino social para os pobres” ao
discorrer sobre como a necessidade de inclusdo apregoa o dualismo da educacao

para ricos e pobres:

Assim, a escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missfes
assistencial e acolhedora (incluidas na expressdo educacgéo inclusiva),
transforma-se em uma caricatura de inclusdo social. As politicas de
universalizacdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade do ensino, pois,
enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se as
desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido
ao impacto dos fatores intraescolares na aprendizagem. (LIBANEO, 2012, p.
23).

Percebemos que logo apos o advento do capitalismo, o sistema produtivo
impOs a escola, a responsabilidade de:

[...] propagar os padrdes de relagbes sociais estabelecidos pelo capital no
tocante a valores, comportamento e atitudes, contribuindo para o
estabelecimento de novas formas de disciplinamento do trabalhador [...]
(GARCIA, 2017, p. 53).

O Ensino Médio Integrado busca romper com essa dualidade de uma

educacado voltada para o pensamento e direcionada para os ricos e, outro tipo de
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educagéo, voltada para o trabalho manual e direcionada para os pobres. Libaneo
(2012) atraveés de seus escritos em “O dualismo perverso da escola publica brasileira:
escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres”
nos mostra a perversidade e os resultados nefastos deste modelo de escola tanto para
0 meio educacional como para a sociedade. A quebra deste paradigma de dualidade
da educacdo pode ocorrer através da oferta de uma formacao humana integral, pois

como afirma Garcia (2017):

[...] pensar a integracéo da educacao profissional e 0 ensino médio é entender
gue o ensino médio ndo pode estar descontextualizado do mundo do
trabalho, bem como a educacao profissional também n&o deve estar centrada
aos interesses e necessidades do capital. A proposicéo da integracdo tem
como prioridade dar respostas as necessidades do ser humano e da
sociedade. O mérito da proposta esta na transferéncia do foco de um modelo
de qualificac@o dirigido ao emprego para outro, em que a centralidade do
processo educativo é o ser humano. (GARCIA, 2017, p. 191).

Assim, através da revisao histérica da educacdao profissional no Brasil, nos
parece factivel afirmar que a formacdo omnilateral do trabalhador nunca foi um
objetivo e nem um objeto de preocupacdo das politicas publicas educacionais do
ensino profissionalizante brasileiro. Também pode-se concluir que o primeiro passo
contrario a esta tendéncia historica que pode ter sido dado no Brasil foi a criagdo dos
Institutos Federais com suas respectivas finalidades, objetivos e prioridades, tais
como a valorizacdo do Ensino Médio Integrado, o incentivo as acdes e projetos de
pesquisa e extensédo, como também a possibilidade de verticalizacdo do ensino.

Estas acOes buscaram fornecer ao estudante dos IFs, e principalmente do
Ensino Médio Integrado, uma formacao integral, técnica e humanistica claramente
baseada na teoria de Gramsci, valorizando e priorizando a necessidade de formacéao

do trabalhador autbnomo.

2.4 - A Educacéo Profissional na Legislacao Atual e as Metas do PNE (2001-
2011) e PNE (2014/2024)

Entendemos que uma das formas de melhor compreendermos a atual
importancia da Educacdo Profissional no Brasil & analisarmos a legislagéo
educacional brasileira. Para esse fim, utilizaremos a LDB e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), visto as suas importancias para o norteamento das agfes e da

construcdo das politicas publicas educacionais brasileiras.
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A educacdo profissional na atual legislacdo educacional brasileira esti
contemplada principalmente na Lei 9394/96 que trata das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), como também na Lei 11892/2008 que institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos
Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia.

O capitulo Il da LDB trata da educacdo bésica que é dividida em niveis
diferentes tratados cada nivel em uma no corpo da lei, portanto ha uma secao para a
Educacao Infantil e assim sucessivamente para o Ensino Fundamental, para o Ensino
Médio, Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio e por fim Educacao de Jovens
e Adultos. Na secéo referente a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, o texto

da lei reporta o seguinte:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secéo IV deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparacgédo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com instituicbes
especializadas em educacéo profissional. (BRASIL, 1996, p. 28).

Basicamente esta secdo da LDB esclarece qualquer estudante pode fazer
0 ensino técnico ao mesmo tempo em que cursa o ensino médio, chamada neste caso
de articulada, ou subsequente quando a formac&o técnica € realizada apos a
concluséo do Ensino Médio.

Para o/a estudante que tenha concluido o Ensino fundamental pode realizar
o Ensino técnico da seguinte forma:
- Integrada ao Ensino Médio, quando o/a estudante realiza o ensino médio e técnico
na mesma instituicdo com apensa uma matricula em um curso Unico;
- Concomitante, quando o/a estudante realiza o Ensino Médio em uma instituicéo e o
Curso Técnico em outra instituicdo ao mesmo tempo, ou que esteja fazendo na
mesma instituicdo, porém com duas matriculas distintas.

Caso o/a estudante ja tenha concluido o Ensino Médio, o Curso Técnico
pode ser realizado de forma subsequente.

O Capitulo 11l da LDB trata especificamente sobre a Educacao Profissional
e Tecnologica que se difere da Educacéo Profissional de Nivel Técnico, segundo o
texto do artigo 39 da LDB, pois abrange diferentes niveis e modalidades de educacéo

integrando as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.
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Art. 39. A educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos
da educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacéo e as dimens@es do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

§ 1° Os cursos de educacgdo profissional e tecnolégica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino.

§ 2° A educacéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

| — de formag&o inicial e continuada ou qualificagéo profissional;

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio;

IIl — de educacéo profissional tecnolégica de graduagéo e pés-graduacao.

8 3° Os cursos de educacéo profissional tecnolégica de graduacao e pés-
graduacdo organizar-se-80, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duracéo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacédo. (BRASIL, 1996, p. 30).

Os diferentes niveis de ensino abrangidos pela Educacao Profissional e
Tecnolbgica, sdo os Cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC), a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio e a Educacao Profissional Tecnoldgica de
Graduacao e Pds-Graduacéo.

E interessante ressaltar que em varios de seus artigos, a LDB ressalta a
importancia da articulacdo da educacao profissional com o ensino regular visando a
possibilidade de continuidades dos estudos através da regulamentacao da avaliacdo
e certificacdo da educacéo profissional.

A Lei 11892/2008 que instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica ao criar os Institutos Federais de Educacao Ciéncia e

tecnologia especifica em seu artigo 6° as finalidades e caracteristicas dos IFs.

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacéo profissional e tecnolégica, em todos o0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional,

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracao e a verticalizagdo da educagéo basica a educagao
profissional e educagéo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os
quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuacéo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica
e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;
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VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX - promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente. (BRASIL,
2008)

Neste artigo nota-se claramente a preocupacéo e intencionalidade da lei
em salientar a necessidade de ofertar ndo apenas uma formacéo profissional técnica,
como também uma formacgédo humana ampla através do tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Este processo deve acontecer através da estreita relacao dos tipos e areas
dos cursos ofertados com o arranjo produtivo local e da integracdo dos sujeitos e
saberes produzidos no meio académico com a comunidade local.

Entre os objetivos da Rede Federal elencados no artigo 7° da Lei
11892/2008, podemos destacar a prioridade da oferta de vagas para a Educacgéo
Profissional de Nivel Médio através dos cursos integrados e para a Educacao de
Jovens e Adultos, descrita no inciso | deste artigo, sendo que o artigo 8° estipula o
minimo de oferta de 50% das vagas de cada instituicdo para estes tipos de cursos.
Ainda sobre o artigo 7°, segundo Pacheco (2011), reitera o ja disposto na LDB sobre

a oferta de formacéo profissional em nivel médio de forma integrada.

Nao é por acaso que a oferta de cursos de educacgéo profissional técnica de
nivel médio esta colocada em primeiro lugar no elenco dos objetivos dessas
instituicbes. O inciso | explicita a intencionalidade de que os Institutos
Federais tenham sua maior atuacdo nesse nivel de formacdo (o que é
confirmado no artigo 8° da presente lei). Tal direcionamento é aliado ao
interesse de que sejam ofertados prioritariamente na forma integrada ao
ensino médio, nos termos do inciso |, do artigo 36-C, da Lei no 9.394/96:
“oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
0 curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagcdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se
matricula Unica para cada aluno”. (PACHECO, 2011, p. 86)

Porém a LDB de 1996, ao definir os dois niveis de educacédo no Brasil,
basico e superior, e ndo incluir a educacao profissional em nenhum dos dois, fez ser
possivel a ndo oferta do ensino integrado, conforme jA demonstrado anteriormente
através do Decreto 2208/97. Surge dai, segundo Pacheco (2011), a intencionalidade
no artigo 7° da Lei 11892/2008 de enfatizar a oferta da educacéo profissional para os

concluintes do ensino fundamental e para os jovens e adultos.

Porém, esse adendo denota a intencionalidade da lei em enfatizar que a
instituicdo devera, em sua oferta de cursos técnicos, observar o atendimento
diferenciado a ambos os publicos. A lei casa essa determinacado a orientagcao
de prioridade a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio.
(PACHECO, 2011, p. 87)

Esta énfase da Lei 11892/2008, segundo Pacheco (2012) era necesséria

pois durante as discussdes da LDB de 1996, sobressairam os interesses dos
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defensores dos principios neoliberais e, portanto, da educacao privada em detrimento
das proposicdes dos defensores da ampliacdo dos direitos sociais. Isso fez com que,

segundo Pacheco a formacéao integral foi sendo enfraquecida.

Assim como aconteceu com o debate sobre a LDB, o Brasil prorrogou por
muito tempo a formulacdo de um plano nacional de educacéo, visto que ocorreram
varias tentativas de formulagdo de um PNE, tentativas estas que se iniciaram ainda
no governo de Getulio Vargas devido ao forte apelo nacionalista de seu governo.
Chegou-se a ser enviado ao Congresso Nacional um projeto de plano nacional de
educacéo, porém devido ao fechamento congresso decorrente do golpe de estado de
1937 e inicio de um periodo ditatorial com a instaura¢édo do Estado Novo, ndo chegou
a ser discutido e votado. A redemocratizacdo a partir de 1946 com o governo Dutra
nao significou uma retomada da discusséo sobre um plano nacional de Educacéao, que
efetivamente s6 foi acontecer durante o governo de Jodo Goulart em 1962 com o
surgimento do primeiro PNE brasileiro. Porém este plano teve vida curta devido ao
golpe de estado em 1964 que resultou na instalacdo do regime ditatorial militar.

O Brasil s6 foi ter um novo PNE durante os anos do governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995 - 2002), com o efetivo inicio da discussédo no ano de 1998,
ou seja no primeiro ano de seu segundo mandato. Este plano foi marcado por intensas
discussdes porque o0 governo tinha um pensamento de educacéo mais voltado para a
economia liberal, porém o congresso contava com varios representantes dos
movimentos sociais e sindicais com ideologia oposta ao do governo de entdo. Assim
a sua aprovacdo se deu apenas no ano de 2001, quando foi também definido o
periodo de 10 anos para a vigéncia do PNE, visto que a Constituicdo Federal de 1988
nao havia estipulado este prazo, colocando apenas que seria plurianual.

Uma caracteristica marcante deste PNE, e que demonstra a forte influéncia
do pensamento econdmico neoliberal do governo Fernando Henrique Cardoso, é a
adocao de objetivos e metas exigidos por 6rgdos internacionais financiadores do

governo como condigao de continuar investindo no Brasil.

Os embates séo resultados de um contexto mais global, ou seja, uma
sociedade capitalista fundamentalmente marcada pela contradicdo, e um
contexto local, no que diz respeito as correlagtes de for¢cas movidas no Brasil.
Nesse viés, a Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao (Anped), envolta no processo de elaboragédo do PNE, fundamentou
criticas a proposta, visto que ndo contemplava a compreensao de Sistema
Nacional de Educacdo, e também havia um demasiado repasse de
responsabilidades para as esferas municipais e estaduais, diminuindo o papel
da Unido. (MELO e MOURA, 2017, p. 5).
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Na parte destinada a educacdo profissional e tecnolégica do Plano
Nacional de Educacdo 2001-2011, existem diretrizes no texto que apontam
orientacdes que demonstram o carater privatizador do PNE, em concordancia com o
modelo econdmico neoliberal vigente no governo a época de Fernando Henrique

Cardoso, conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 — Diretrizes para a Educacéo Tecnoldgica e Formacao Profissional.

1. Estabelecer, dentro de dois anos, um sistema integrado de informacdes, em parceria com
agéncias governamentais e instituicdes privadas, que oriente a politica educacional para satisfazer

as necessidades de formacdo inicial e continuada da for¢a de trabalho.*

2. Estabelecer a permanente reviséo e adequacgdo as exigéncias de urna politica de desenvolvimento
nacional e regional, dos cursos basicos, técnicos e superiores da educacgéo profissional, observadas
as ofertas do mercado de trabalho, em colabora¢cdo com empresarios e trabalhadores nas préprias

escolas e em todos os niveis de governo.

4. Integrar a oferta de cursos basicos profissionais, sempre que possivel, com a oferta de programas

gue permitam aos alunos que néo concluiram o ensino fundamental obter formacao equivalente.**

6. Mobilizar, articular e ampliar a capacidade instalada na rede de instituicbes de educagéo
profissional, de modo a triplicar, a cada cinco anos, a oferta de educagéo profissional permanente
para a populagdo em idade produtiva e que precisa se readaptar as novas exigéncias e perspectivas

do mercado de trabalho.**

10. Estabelecer parcerias entre os sistemas federal, estaduais e municipais e a iniciativa privada,

para ampliar e incentivar a oferta de educacéo profissional.**

11. Incentivar, por meio de recursos publicos e privados, a producéo de programas de educacéo a
distancia que ampliem as possibilidades de educacgéo profissional permanente para toda a populagéo

economicamente ativa.*

14. Estimular permanentemente o uso das estruturas publicas e privadas ndo s6 para 0S cursos
regulares, mas também para o treinamento e retreinamento de trabalhadores com vistas a inseri-los
no mercado de trabalho com mais condigBes de competitividade e produtividade, possibilitando a

elevacdo de seu nivel educacional, técnico e de renda.

(*) a iniciativa para cumprimento deste Objetivo/Meta depende da iniciativa da Uni&o;
(**) é exigida a colaboragao da Uniéo.

Quadro elaborado pelo autor (2022).

Em algumas das diretrizes, notadamente a primeira, encontra-se a
orientacdo explicita da participacdo do setor privado na orientacdo da demanda para
os tipos de cursos ofertados. Esta diretriz, juntamente com a de numero 4,
demonstram claramente o tipo de educacéo profissional preconizada no PNE 2001-
2011. Podemos enaltecer dois fatos importantes encontrados nestas duas diretrizes.
Primeiro, o fato do setor privado orientar os cursos a serem ofertados seguindo

orientacdo das demandas do mercado de trabalho, o que de certa forma é justificavel
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pois ndo seria ldgico a oferta de cursos que ndo teriam a méo de obra absorvida pelo
mercado de trabalho. Porém a diretriz 4 demonstra claramente que o tipo de educacéo
dever ser meramente técnica pois nao obriga a oferta de ensino fundamental para o
trabalhador que n&o o possui, apenas coloca a expressao “sempre que possivel” para
a integracao do ensino basico e do técnico.

As diretrizes 10, 11 e 14 também deixam explicita a relacdo do setor privado
com as politicas publicas ao possibilitar e preconizar as parcerias entre 0s sistemas
federal, estadual e municipal com a iniciativa privada para a oferta de cursos
profissionais, 0 uso das estruturas publicas na oferta de treinamento e retreinamento
profissional, ou seja, a formacao inicial e continuada através de recursos publicos e
privados.

Segundo Melo e Moura (2017), a construcdo do PNE 2001 — 2011 nao se
aprofundou da forma que seria necesséria para a adocdo de uma Educacao
Profissional integradora, deixando brechas para a oferta apenas de formacdes

técnicas rasas.

No PNE 2001-2010 n&o existe uma orientagédo a Educacéo Profissional para
ser realizada de forma integrada, revelando opcdes, por exemplo, de
treinamentos, de qualificacdo. Nao € meramente uma questdo semantica
aleatéria, € uma escolha sobre o caminho formativo pensado para a

Educacéo Profissional. (MELO E MOURA, 2017, p. 8).

As contradicdes entre o proposto no PNE 2001 — 2011 e a real necessidade
da Educacédo Profissional brasileira foram mais evidenciadas durante o seu periodo
de execucao que aconteceu majoritariamente durante o governo Lula (2003 — 2010),
pois este foi um governo com uma orientacdo ideoldgica, econdmica, social e
educacional oposta ao governo Fernando Henrique Cardoso. Para exemplificar
citamos um trecho do diagnéstico da Educacéo Tecnoldgica e Formacéao Profissional
do PNE 2001 - 2011:

O maior problema, no que diz respeito as escolas técnicas publicas de nivel
médio, é que a alta qualidade do ensino que oferecem esta associada a um
custo extremamente alto para sua instalagdo e manutengéo, 0 que torna
invidvel uma multiplicacéo capaz de poder atender ao conjunto de jovens que
procura formacao profissional. Além disso, em raz&o da oferta restrita, criou-
se um sistema de selecdo que tende a favorecer os alunos de maior renda e
melhor nivel de escolarizacéo, afastando os jovens trabalhadores, que séo
os que dela mais necessitam. (BRASIL, 2001).

No momento da construgao e redacao do PNE 2001 — 2011, com o governo
brasileiro sendo orientado por convicgdes neoliberais, o alto custo gerado pela
qualidade do ensino oferecido € colocado como o principal fator da inviabilidade da

expansdo e interiorizagdo da educacdo profissional brasileira. Este argumento é
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desmontado quando ja no governo Lula, houve a revogacdo, por meio da Lei n°
11.195, de 18 de Novembro de 2005, da proibicéo de criagdo de novas unidades de
ensino profissional federais prevista no § 5° do Art. 3° da Lei n® 8.948, de 8 de
dezembro de 1994.

Esta lei propiciou a implementagao do Plano de Expansé&o da Rede Federal
de Educacao Profissional em suas fases | e Il, durante a vigéncia do PNE 2001 —
2011. Na fase | (2005 — 2006) do plano de expanséo, segundo o portal do Ministério
da Educacéao, foram criadas 42 novas instituicbes de educacao profissional entre
Escolas Técnicas, Escolas Agrotécnicas e Unidades Descentralizadas. Ja na fase Il
(2007 — 2011) foram criadas 150 novas instituicbes de educacdo profissional
contemplando todos os estados da federacéao.

Ainda tratando sobre o PNE 2001 — 2011, existe um outro ponto que
demonstra a grande influéncia das politicas neoliberais defensoras do estado minimo.
O PNE 2001 — 2011 retira do Estado brasileiro a responsabilidade sobre a certificagao

das competéncias ao propor o seguinte em suas diretrizes:

E necesséario também, e cada vez mais, contar com recursos das proprias
empresas, as quais devem financiar a qualificacdo dos seus trabalhadores,
como ocorre nos paises desenvolvidos. A politica de educagéo profissional é,
portanto, tarefa que exige a colaboragdo de mudltiplas instancias do Poder
Publico e da sociedade civil. (BRASIL, 2001, p. 49).

Ao se realizar a andlise desta determinacdo contida no referido PNE, mais
uma vez conseguimos perceber claramente a influéncia dos ideais neoliberais ao
constatar que a responsabilidade da formacado do trabalhador é transferida do poder
publico para a iniciativa privada.

Findando o periodo de vigéncia do PNE 2001 — 2011, ndo ocorreu a
imediata discussao e aprovacdo de um novo Plano Nacional de Educacéo, fato que
s6 foi ocorrer ja durante o governo Dilma Roussef através da promulgacao da Lei n°
13.005, que aprova o Plano Nacional de Educacgao 2014-2024.

Assim como nas discussdes referentes a elaboracdo do PNE promulgado
em 2001, também foram grandes os embates entre os defensores da educacéo
publica de qualidade e gratuita e entre os setores privados ligados ao mercado
educacional. A grande questao foi a discusséo sobre o percentual do Produto Interno
Bruto (PIB) e a destinacdo deste recurso. Apesar de que nos anos durante a
tramitacdo do Projeto de Lei (PL) do PNE, o governo possuia um viés ideoldgico mais
voltado para as causas sociais, 0s defensores do livre mercado e do estado minimo

possuiam uma grande forca no Congresso Nacional. Por fim, o setor privado


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L8948.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L8948.htm
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educacional venceu o embate, ficando livre para também se utilizar dos 10% do PIB

destinados a educacao.

Sobre esse aspecto macro do PNE, os 10% do PIB destinados a educacao
voltaram-se a destinacdo tanto para o financiamento da educacao publica
como a educacgéo privada. Esse constitui o pano de fundo da elaboragéo do

PNE 2014-2024. (MELO; MOURA, 2017, p.8).

A contemplacdo da ordem mercadoldgica na destinacao dos recursos para
a educacao brasileira, assim como no PNE 2001-2011, se repete nas diretrizes para
a educacéo profissional ao contemplar a possibilidade de privatizagcdo das vagas
ofertadas na educacéo profissional.

Esta contestacdo fica evidente quando por exemplo na estratégia 3.7 diz:
‘Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de Ensino Médio Integrado a
educacao profissional...” (Brasil, 2014). Quando se coloca a necessidade de aumentar
a oferta de vagas gratuitas, é porque existe a possiblidade de oferta de vagas pelo
ensino privado, portanto ndo gratuitas, visto que necessariamente as vagas publicas

sdo obrigatoriamente gratuitas. Esta tese é comprovada pela estratégia 8.4, a sequir:

Estratégia: 8.4) expandir a oferta gratuita de educacédo profissional técnica
por parte das entidades privadas de servico social e de formacéo profissional
vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante ao ensino ofertado na
rede escolar publica, para os segmentos populacionais considerados;
(BRASIL, 2014, p. 68).

Quando a estratégia 8.4 propde a oferta gratuita por entidades privadas de
forma concomitante, a intencdo é proporcionar uma educacédo fragmentada, voltada
apenas para 0s saberes técnicos e ndo voltada para uma formacao integrada como,
por exemplo é o objetivo da formacé&o preconizada pelos Institutos Federais criados a
partir de 2009.

Em referéncia mais especificamente sobre a educacgéo profissional, as
metas 10 e 11 do PNE 2014-2024 abordam mais detalhadamente sendo que a meta
10 discorre sobre a oferta de o minimo 25% das vagas da educacdo de jovens e
adultos nos ensinos fundamental e médio e que seja integrada a educacao
profissional. A estratégia 10.3 por exemplo, trata especificamente do fomento da
integracédo da educacao de jovens e adultos com a educacao profissional.

10.3. fomentar a integracdo da educacédo de jovens e adultos com a educacéo
profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do
publico da educacéo de jovens e adultos e considerando as especificidades
das populacdes itinerantes e do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, inclusive na modalidade de educacdo a distancia; (BRASIL,
2014, p.70)
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Uma das formas de se fomentar o aumento do numero de vagas da
educacao profissional para jovens e adultos esta contemplada na estratégia 10.5 que
prevé o investimento na melhoria da estrutura fisica das instituices que ofertam estes

Cursos.

10.5. implantar programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de
equipamentos voltados a expansédo e a melhoria da rede fisica de escolas
publicas que atuam na educacao de jovens e adultos integrada a educacgéo
profissional, garantindo acessibilidade a pessoa com deficiéncia; (BRASIL,
2014, p.70)

Mais uma vez € possivel perceber através da analise da meta 10 do PNE
2014-2024, o embate entre os interesses dos defensores do ensino privado e do
ensino publico. Ao mesmo tempo em que a meta 10.5 prevé um programa nacional
de reestruturacdo e aquisicao de equipamentos para melhorar e aumentar a estrutura
fisica das escolas publicas que ofertam a educacéao profissional para jovens e adultos,
logo em seguida, a meta 10.8 abre a possibilidade de essas vagas serem ofertadas
atraves da rede privada.

O aumento da oferta no nimero de vagas € a premissa da meta 11 do PNE
2014-2024, triplicando no periodo o numero de vagas do ensino técnico no nivel
médio. Como estratégias para se alcancar esta meta estao a interiorizacéo realizada
pelos Institutos Federais, como também o fomento para a abertura de novas vagas
através das redes estaduais de ensino e da educacao a distancia, assim como oferta
de vagas na rede privada também € prevista na meta 11. Uma outra estratégia prevista
na meta 11 € a ampliacdo dos programas de reconhecimento de saberes com
certificacdo profissional de nivel técnico.

O PNE 2014-2024 sofreu criticas a sua redacao devido ao fato de que
metas como a 11 seriam muito ambiciosas e que demandariam um esforco e
investimento muito grandes para serem alcancadas, ou seja, sdo metas que
provavelmente ndo seriam atingidas ao final da vigéncia do plano, o que conforme
relata Afonso e Gonzales (2015) poderia causar uma flexibilizacdo nos indicadores e

também uma provéavel falta de critérios para que as metas sejam alcancadas.

Sobre a questdo de quais cursos devem ser contabilizados no namero
de matriculas da educacgdo profissional técnica de nivel médio, o governo
parece acenar de forma indireta que ndo apenas 0S cursos técnicos
integrados, concomitantes e subsequentes serdo utilizados nesse critério,
mas também os de formacdo inicial e continuada (FIC) que possuem carga
horaria reduzida em relagdo aos citados anteriormente e que sao
disponibilizados em grande nimero no Pronatec, alavancando as estatisticas
do nimero de matriculas e cursos ofertados. Sendo assim, a dificil tarefa de
triplicar o nimero de matriculas podera ser faciltada com a grande
contribuicdo dessas vagas em cursos de curta duracdo, o que fragiliza o
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objetivo da meta 11 e traz grande frustracdo a sociedade. (AFONSO e
GONZALES, 2015 p. 09).

Importante ressaltar que durante o intersticio entre o periodo de vigéncia
do PNE 2001 — 2011 e a aprovacéo e entrada em vigéncia do PNE 2014 — 2024,
mesmo com toda a pressdo dos setores privados ligados ao mercado educacional,
houve a implantacdo da terceira fase de expansdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional. A terceira fase implantada a partir de 2011 previu a instalacdo de 208
novas unidades até o ano de 2014, fazendo com que a Rede Federal de Educacéo
Profissional, segundo dados encontrados na pégina eletrénica do proprio Ministério
da Educacéao, passasse de 144 unidades no ano de 2006 para as atuais 659 unidades.
Atualmente a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é
composta por 38 Institutos Federais presentes em todos os estados, 2 CEFETs (MG
e RJ) e o Colégio Pedro Il no estado do Rio de Janeiro.

A reconstituicdo historica da educacdo profissionalizante no Brasil
demonstra que os interesses do mercado sempre se evidenciam nos rumos das
politicas publicas referentes a formacéo do trabalhador. E inegavel que a educagio
profissional deve abastecer o mercado de trabalho com mé&o de obra preparada para
as necessidades do setor produtivo, porém € necessario que a formacdo néo seja
apenas técnica, pois este tipo de formacéo cria profissionais alienados. Contudo, a
formacao puramente técnica além de ser mais rapida, possui também menor custo.
Pode ser percebido que sempre houve um embate entre os tedricos da educacgéo e o
setor produtivo sobre qual tipo de educacdo seria mais interessante para o
desenvolvimento do pais. Se seria uma formacao rapida e puramente técnica para
atender as urgéncias do mercado de trabalho e da producdo, ou se seria uma
formacao integral, que se ocupasse ndo apenas com a preparacdo técnica para
mundo do trabalho, mas também com formacdo humana integral e omnilateral do
individuo.

A possibilidade de continuidade da vida académica apos a concluséo do
ensino meédio e técnico, materializada na Rede Federal de Educagéo Profissional
através da politica de verticalizacdo do ensino, é um esforco real de quebra do
paradigma existente na educacao do Brasil. Este paradigma mostra que ha uma oferta
de educacdo com formagdo humana integral e preparatoria para o trabalho intelectual
voltada para os filhos das elites social e econdmica, e por outro lado, uma educacéo

com formacao apenas técnica preparatoria para o trabalho manual.
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Como visto na analise da legislacdo da educacgédo profissional e das metas
do Plano Nacional de Educacéo, é grande a influéncia do setor produtivo privado nas
politicas publicas educacionais para que sirvam aos seus interesses. A simples
existéncia da politica de verticalizacdo do ensino ndo garante que o estudante
prossiga sua vida académica e adquira uma formacdo completa, técnica e humana,
gue sirva tanto para o trabalho manual como para o trabalho intelectual.

O conhecimento histérico das politicas e ideologias que permearam a
educacao profissional brasileira se torna entdo imprescindivel para a proposicao de
politicas que nao reproduzam o mesmo resultado alcancado historicamente. O Brasil
vem durante sua histéria relegando e terceirizando a responsabilidade de suas
politicas publicas educacionais para setores privados que enxergam neste contexto a
oportunidade de oficializar os seus interesses.

Por essa razao € importante conhecer o itinerario formativo dos estudantes
egressos do ensino médio integrado para que seja possivel conhecer o alcance e
eficacia da politica de verticalizacéo, para saber se realmente esta sendo alcancado

0 objetivo de formacdo humana e integral dos estudantes.
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CAPITULO 3 — A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO IF GOIANO
CAMPUS TRINDADE

O processo historico de constituicdo do Instituto Federal Goiano desde a
criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices em 1910, na Cidade de Goias, entdo
capital do estado, até a implantacéo e inicio de funcionamento do Campus Trindade
sera o tema principal deste capitulo.

A instalacdo da Escola de Aprendizes e Artifices na Cidade de Goias no
ano de 1910 foi fruto do Decreto 7566 de 1909 que previa a instalacdo em cada capital
de estado de uma escola de ensino profissional. Este foi o pontapé inicial da Rede
Federal de Educacéo Profissional, ainda que com um viés muito mais assistencialista

do que de preparacgao e formacao para a atuacao no mercado de trabalho.

Dessa forma a implantac@o da Escola de Aprendizes Artifices de Goias fez
parte das iniciativas da Republica Velha, fundadas no discurso de protecéo,
amparo e educacao das criangas, especialmente as abandonadas e as filhas
de familias trabalhadoras ou pobres que careciam dos cuidados de
instituic6es assistenciais e/ou filantropicas. (PIRES, 2014, p. 72).

O estado de Goias encontrava-se no inicio do século XX em uma situacdo
periférica de desenvolvimento em relacdo aos centros mais desenvolvidos
economicamente do pais e talvez por isso a populacdo nao tenha dado a devida
relevancia ao fato de ter uma escola de educacao profissional. Pesquisas histéricas
sobre o ensino profissional em Goias também relatam que por ser a época um estado
de essencialmente agrario, havia um descompasso entre 0 que era ensinado na
Escola de Aprendizes e Atrtifices e o que era realmente valorizado pela populacéo.
Além deste fator também é citado desavencas politicas entre diferentes grupos que
disputavam o poder na antiga capital.

Esta situacdo so viria a mudar apés a construcao da nova capital, Goiania,
ja na década de 1930 e a mudanca do local do ensino profissional em Goias com o
fechamento da antiga escola na cidade de Goias e inauguracdo da Escola Técnica
Federal de Goias (ETFG).

Apos a instalacdo da ETFG, ja na década de 1940, houve a instalacéo de
escolas agricolas nas décadas seguintes, caso das escolas das cidades de Urutai e
Rio Verde por exemplo, que depois ja ha década de 1990 viriam a ser transformadas
em CEFETSs e posteriormente em Institutos Federais.

O que podemos notar é que, assim como a historia da educacéo brasileira,

a educacédo profissional em Goiéds foi sendo moldada de acordo com os ideais e
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interesses dos governos federal e estadual em cada época. As vezes avangando e
por outras em um grande retrocesso que termina por refletir no proprio

desenvolvimento do estado e do pais.

3.1 - A constitui¢cdo da Educacéo Profissional em Goias

Para que possamos contextualizar a constituicdo da educacao profissional
em Goias e do Instituto Federal Goiano a partir da Lei 11892/2008, popularmente
conhecida como lei de criacdo dos Institutos Federais, necessario se torna que
facamos um breve resgate histérico da constituicdo do processo historico de
consolidacéo da educacao profissional no estado de Goias.

No inicio do século XX, como ja descrito no capitulo Il deste trabalho, o
Brasil tinha como Presidente da Republica, Nilo Pecanha que, em seu governo,
promulgou o Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, que previa a instalacdo de
dezenove escolas de aprendizes artifices nas capitais dos estados.

Segundo Manso (2016), apesar de ter sido criada em 1909 pelo decreto
presidencial, as Escola de Aprendizes e Artifices de Goias somente foi ter iniciado seu
funcionamento a partir do ano de 1912, devido as adequacdes que tiveram que ser
feitas na edificacdo para a instalagéo das oficinas.

A Cidade de Goias, entdo a capital, assim como todo o estado no inicio do
século XX, se encontrava em uma condi¢ao de atraso em relacdo a outras regides do
pais na questdo da industrializacdo. Segundo Manso (2016), o Brasil passava por um
acentuado processo de industrializacao e o estado de Goias se encontrava ainda com
uma economia basicamente rural. Como exemplo deste atraso, o autor cita a taxa de
aproveitamento de superficie territorial em termos de construcdo por quildmetro
quadrado de Goids como a terceira mais baixa do pais, estando a frente a época
apenas dos estados de Mato Grosso e Amazonas. Portanto, a instalagcdo da Escola
de Aprendizes e Artifices consistia em uma esperanca de mudanca deste quadro e

inicio do processo de industrializa¢do do estado de Goias.

A populagdo da época mantinha uma esperanca de que a escola pudesse
significar um avango para a cidade e isso foi notorio tanto na midia, que
passou a divulgar o fato, quanto por parte dos alunos que nela estudaram.
(MANSO, 20186, p. 34).

Apesar da euforia inicial, segundo Manso, houve uma desconstrugéo da

imagem da Escola de Aprendizes e Atrtifices junto a populacéo local da Cidade de
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Goiés, justamente pelo fato da ser uma instituicdo voltada para a formacéo profissional
das camadas mais pobres da populagdo. Este pode ser um dos fatores de que a
histéria da Escola de Aprendizes na cidade de Goias € pouco retratada na literatura
da historia educacional goiana. Isto pode ter acontecido, além da pouca valorizagcao
de sua importancia para a populacdo, também devido a intensa disputa politica na
cidade entre o grupo entdo no poder, representado pela familia Caiado e o Diretor da
escola Ledo Di Ramos Caiado, e 0 grupo opositor representado pelo futuro interventor

e governador Pedro Ludovico Teixeira.

O que podemos inferir € que na verdade havia uma disputa politica acirrada
entre grupos adversarios e que a Escola de Aprendizes Artifices de Goias
tornava-se alvo de um ou outro grupo que disputavam a hegemonia sobre
sua gestdo. Assim em cada momento um ou outro grupo lancava acusagoes,
em um momento sobre a atuagéo da escola, em outro, sobre a idoneidade de
seus gestores ou professores. Vamos notar esse procedimento repetido pelo
Interventor Pedro Ludovico, quando o politico, por meio de um relatério,
dirige-se ao entéo presidente da republica Getulio Vargas. (PIRES, 2014, p.
78).

A disputa politica porém nao pode ofuscar o fato, segundo Manso (2016)
de que o descaso da populagéo pela instituicdo ndo € mera obra do acaso. O proprio
Decreto 7566/1909 em seu texto afirma sua intencionalidade da formacéo para o
trabalho especificamente para os pobres, assumindo o discurso liberal da formagéo
minima para o trabalho bracal para a maioria da populacéo e a formacdo ampla e
humanista para a elite. Ou seja, a materializagcédo da diviséo social do trabalho onde

uns sao formados para o trabalho bracal e outros para o trabalho intelectual.

Em relagdo a Escola de Aprendizes Artifices, pode-se dizer que seu projeto
pedagoégico, sua autonomia e sua gestdo se constituiram totalmente
dependentes de um sistema de forcas dominantes que estava no pano de
fundo de um discurso subsumido por uma corrente entrelagada de coronéis,
militares e da elite dominante da sociedade brasileira, elite que se perpetuou
mediante o afago de dar migalha a quem néo tem absolutamente nada e por
iISSO mesmo parece que 0 pouco representa muito. Isso nada mais é do que
a esséncia do capitalismo e suarela¢éo com o trabalho dentro de um conceito
ideoldgico que constitui, desde muito tempo, a longa histéria do adestramento
social e na divisdo social do trabalho, com a separacao entre trabalho manual
e trabalho intelectual. (MANSO, 2016, p. 36)

A alta taxa de evaséo e a pouca procura de alunos novos ndo era uma
realidade apenas em Goias, mas em todo o Brasil, conforme Manso (2016) e Pires
(2014). Esta realidade propiciou que o governo federal promulgasse a Lei n°® 378 de
13 de janeiro de 1937 transformando as Escolas de Aprendizes e Artifices em Lyceus
Industriais, porém com vida curta em Goias ja que houve além da sua extingdo através
do Decreto-Lei n° 4.078 de 30 de janeiro de 1942, o fechamento da escola se deu

também pela decorrente mudanca para a nova capital do estado.
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Segundo Ribeiro (2021), a mudanca da capital de Goids ja havia sido
anteriormente ventilada nos séculos XVIII e XIX. Era consenso entre o0s integrantes
do novo governo de Goias, que chegaram ao poder pelo apoio a revolugcdo de 1930
gue levou Getulio Vargas ao governo do Brasil, de que era necesséaria uma mudanca

para a modernizacdo de Goias.

No século XX, além de atender expectativas pretéritas, uma nova e planejada
cidade poderia projetar Goias, enquadrando-o num modelo europeu de
progresso e civilizagcdo que davam rumos a modernizacdo no Brasil. Da
mesma forma, o empreendimento acataria imposi¢cdes advindas da expanséo
capitalista em curso, responsavel pela difusdo de novos valores, praticas e
ideias que a medida que eram absorvidos despertavam questionamentos
sobre antigos habitos, que ao olhar de muitos goianos, seriam o principal
motivo do dificultoso progresso do lugar. (RIBEIRO, 2021, p. 44)

A educacdao profissional também necessitava se modernizar e se enquadrar
no modelo de nova sociedade pretendida pelo governo de Vargas. O modelo
educacional das Escolas de Aprendizes e Atrtifices ja ndo atendida a essas novas
demandas. Os cursos eram voltados apenas para homens enquanto a participacao
da mulher na vida politica e social era cada vez maior. Ainda era muito forte o carater
assistencialista quando o pais necessitava de formar mao de obra qualificada para a
incipiente industrializacdo que se pretendia.

Porém na cidade de Goias, entdo sede da Escola de Aprendizes e Atrtifices,
a mudanca para Liceu Industrial pouco surtiu efeito, pois a mudanca para a nova
capital ja era dada como certa, inclusive jA com a construcdo da nova sede em
andamento. Segundo Pires (2014) em Goias ocorreu o Unico caso de fechamento da
Escola de Aprendizes e Artifices no pais e ndo houve sequer um movimento de

oposicao ao fechamento da escola entre os habitantes da cidade.

Também nao acreditamos que a sua atuacgéo foi relacionada a um modelo de
escola voltado para a assisténcia a infancia, ou associada a um conjunto de
representacdes que remetessem a racionalidade amparada na ciéncia da
higiene, a eugenia. Pelo que levantamos no relatério de seu diretor, pelo que
inferimos a partir do siléncio dos habitantes da cidade sobre a atuacéo da
escola, no descaso e preconceito com que as autoridades se referiram ou
trataram a escola, € possivel concluir que a atuacéo da escola sempre esteve
relacionada aos preconceitos acerca do mundo do trabalho e sobre a pobreza
gue marcaram a cultura da Cidade de Goids. Assim sua mudanga para
Goiania ndo chegou a representar uma perda para a cidade, pois o discurso
da modernizacé@o que precedeu a mudancga e a construcdo da nova escola
técnica abafou as possiveis vozes que se levantaram a favor da permanéncia
da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, na cidade onde ela fora fundada.
(PIRES, 2014, p. 83)

Neste contexto surge a Escola Técnica Federal de Goias (ETFG) com uma

proposta de superar 0s objetivos propostos para a educacéo profissional no decreto
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de 1909 com um viés mais assistencialista fruto de uma politica pautada na eugenia
e no higienismo.

O Brasil da década de 1930 € um pais ocupado em planejar o seu futuro
calcado em sua industrializacdo, deixando para tras o seu passado escravocrata e
agrario. Para isso o Brasil necessitava de formar trabalhadores preparados para esta
nova realidade, capacitados para trabalharem na novas industrias que seriam
instaladas no pais.

Em Goias a questdo da modernizacdo se torna ponto central da
administragao de Pedro Ludovico Teixeira, nomeado interventor do estado assim que
Getulio Vargas assume o poder do governo federal.

O novo governo faria da modernizacdo de Goids sua bandeira maior. O
interventor ndo se importaria de, rapidamente, trazer para si o0 mérito sobre
qgualquer transformag¢do ou melhoria ocorrida no Estado, inclusive sobre
aquelas que ja estivessem em andamento antes da sua posse, mas isso, sem
se descuidar de seu grande trunfo como lider politico: a nova capital.”
(RIBEIRO, 2021, p. 70).

Assim como em todos os momentos historicos, a educacao ira refletir os
principios politicos e ideoldgicos do grupo no poder em determinado momento. O
interventor Pedro Ludovico via a superacdo do modelo educacional da Escola de
Aprendizes e Artifices como fundamental para a ideia de moderniza¢do da educacéo

em Goias.

Para o interventor, & época, era 0 ensino técnico que se apresentava mais
Util para Goiads, na sua busca de superacdo de uma economia de base
agricola. Mas permanecia presente no imaginario sobre o ensino profissional,
0 seu carater assistencialista, fruto de representacdes construidas ao longo
da existéncia das Escolas de Aprendizes Artifices, e isso era um obstaculo
para as novas aspiracdes de progresso presentes no discurso daquele
momento. Na verdade o interventor goiano fazia o discurso de modernizagéo
da educacdo, como se esse fosse um eco do discurso da Escola Nova,
capitaneado por Anisio Teixeira. (PIRES, 2014, p. 84).

Era urgente a adocdo, ndo apenas em Goias mas em todo o Brasil, um
modelo de educacdo profissional voltado para a industria, para realmente a formacéao
de um operariado brasileiro. A questdo porém do novo modelo de educacgéo
profissional ndo era apenas para atender o também novo modelo econémico
industrial. A discussdo era permeada por intencdes subjetivas da simbologia da
imagem de um novo Brasil moderno e uniforme em toda a sua territorialidade, ou seja,
realmente um Estado-nagao.

Esta simbologia da modernidade foi concretizada na propria construcao da
nova sede da educacéo profissional no estado de Goiéas, a Escola Técnica Federal de

Goias, construida na década de 1940 ja em Goiania, a nova capital.
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A escola foi construida com recursos federais, no entanto, sua concepgao
arquitetbnica estava totalmente inserida nas representacdes que permearam
0 planejamento arquitetdnico de Goiania. Essas representacdes estavam
impregnadas de sentimentos de modernizacdo e de progresso. Assim a
imagem de sua maior escola também deveria invocar tais imaginarios, pois
era preciso, nesse momento, disciplinar para uma nova cidade. O cidadao a
ser educado ndo era mais aquele que fora vitima, no passado, da pobreza
extrema, os “desfavorecidos da fortuna”. Por isso a escola, naquele novo
momento, trazia nos seus tragos arquiteténico a marca da Art Decé, a mesma
gue dava os contornos para o tracado e as constru¢cdes da nova capital.
Educava-se agora para o progresso e para a moderniza¢do. Por isso 0 novo
prédio escolar mobilizava essas representacdes. Nos seus espagos amplos,
na fachada limpa de detalhes, mas marcada por uma concepcao
arquitetbnica caracteristica, o prédio apontava para o futuro, movimentava-se
assim o imaginario que convocava a todos para a construcdo de uma cidade
‘moderna”. (PIRES, 2014, p. 103).

A ETFG se tornou o simbolo da modernidade educacional de Goias tao
pretendida pelo governo federal de Vargas e a materializacéo desta simbologia se deu
com a construcao do portico situado da ETFG que serviu como pano de fundo para
as comemoragdes do Batismo Cultural de Goiania em 1942.

O novo modelo de educacdo profissional porém visava apenas o
aprendizado técnico para atender a demanda que seria gerada pelo recém implantado
parque industrial brasileiro. Portanto, esta nova configuragdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, que havia sido criada em 1909 pelo Presidente Nilo Pecanha,
nao conseguiu superar a dualidade educacional brasileira que contempla tipos de

educacao diferentes para determinadas classes econdmicas e sociais.

3.1.1 — O Instituto Federal Goiano

O Instituto Federal Goiano surge assim como os demais Institutos Federais
em todo o Brasil com a promulgacéo da Lei 11892/2008 que criou os IFs e institui a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. As instituicdes que
entdo compuseram o IF Goiano em seu inicio possuiam todas uma identidade
agricola, pois haviam surgido como os antigos Patronatos Agricolas ou ja como Escola
Agrotécnica Federal. Portanto é necessario considerarmos no processo historico do
Instituto Federal Goiano, como se deu a implantacdo do ensino agricola no estado de
Goiés.

Logo apods o Decreto de 1909 que constituiu a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, por presséo dos agricultores que ainda constituiam a verdadeira e unica

forca econdémica nacional, foi promulgado Decreto n° 8.319, de 20 de novembro de
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1910, regulamentando e estruturando o ensino agricola, entdo chamados de
Aprendizados Agricolas.

As instituicBes de ensino agricola criadas no Brasil, a partir do inicio do século
XX, foram resultados da ideologia ruralista. Elas objetivavam o
aperfeicoamento da producdo agricola para aumentar a competitividade
internacional do pais. As escolas de niveis secundario e superior eram
voltadas para a classe dominante, na formacdo de administradores e
capatazes de fazenda. Por outro lado, as escolas elementares formavam ex-
escravos e a classe trabalhadora como méo de obra bragal. (MENDES, 2019,
p. 41).

Percebe-se claramente neste momento inicial da educacéo profissional
agricola brasileira, uma proximidade entre os decretos n° 8.319 de 1910 e o de 1909
que criou as Escolas de Aprendizes e Atrtifices, pois ambos colaboraram com a
dualidade existente e sempre encontrada historicamente na educacéo brasileira, com
tipos de educacéo diversos para diferentes classes sociais e econdmicas. Além desta
dualidade de objetivos educacionais, havia outra semelhanca entre os dois decretos
gue era a questéo do controle social da populacdo pobre, uma preocupagéo com a
desocupacédo e o 6cio, ou seja, uma forte presenca do pensamento positivista e
higienista.

O contexto social e econémico vivido pelo Brasil a época do Decreto n°
8.319, de 20 de novembro de 1910, mostrava um pais que, apesar de ja estar
vivenciando pouco mais de vinte anos do fim do império e inicio do periodo
republicano, ainda se encontrava no mesmo modelo de economia do século anterior.
A economia brasileira era basicamente dependente da producdo agricola para
exportacao, sendo que esta producao era quase que uma monocultura do café.

O modelo de agricultura ainda era a dos grandes latifundios, da
monocultura, na exploracdo da méo de obra de ex-escravizados e de imigrantes e na
falta de cuidado com solo. Ou seja, a grande abundéncia de terras, a méo de obra
barata e o solo fértii ndo demandavam um grande conhecimento técnico para se

conseguir safras satisfatérias e lucrativas.

Esse atraso no modelo de produgédo agricola nacional, somado ao descaso
cultural e financeiro dos grandes fazendeiros com a técnica, levou a um
enorme retardo no ensino e formacéo, tanto de uma burguesia agréaria
moderna, quanto de operarios agricolas eficientes. A importagdo de méo de
obra imigrante (bragal e intelectual) culturalmente adaptada aos novos
processos produtivos foi mais um fator que contribuiu com o descarte de
investimentos a longo prazo em escolas e laboratérios. (MENDES, 2019, p.
40).
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O grande objetivo do Decreto n° 8319/1910 era superar este atraso
tecnologico da agricultura brasileira aproximando-a de um modelo mais técnico e

moderno de acordo com o modelo industrial planejado para ser implantado no pais.

A finalidade do Decreto n°. 8.319 era garantir “a instrugéo técnica profissional
relativa a agricultura e as industrias correlatas, compreendendo: Ensino
Agricola, Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino de
Medicina Veterinaria”. A redacdo deste decreto remete a uma iniciativa até
entdo contra-hegeménica de valorizacdo da técnica e de seu dominio, como
propulsores do desenvolvimento, e como fatores de superacdo do atraso
agricola nacional. (MENDES, 2019, p. 40).

Os Aprendizados Agricolas tiveram pouco investimento para sua
estruturacdo, passando poucos anos depois através do o Decreto n°. 12.893, de 28
de fevereiro de 1918 a serem denominados de Patronatos Agricolas, que eram
destinados a formacdo de menores abandonados ou que possuiam grande
vulnerabilidade social. A instituicdo tinha um viés correcional dos menores de idade e
entre seus objetivos, além de formar a mao de obra mais especializada para o trabalho
no campo, estava a tentativa de permanéncia da populacdo no campo, evitando assim
a grande migracao para 0s centros urbanos e os consequentes problemas causados
pelo grande aumento da populacdo nas grandes cidades.

Os Patronatos Agricolas foram transformados posteriormente em Escolas
Agricolas Federais, sendo que a primeira a ser instalada no estado de Goias foi no
municipio de Urutai no ano de 1953. Esta escola foi posteriormente transformada em
Ginasio Agricola de Urutai em 1964 através do Decreto n°. 53.558, segundo Mendes
92019). Em 1979 passou a ser denominada de Escola Agrotécnica Federal de Urutai.
Em 1999, passa a ofertar ensino superior, sendo entdo transformada em CEFET.
Atualmente é denominada de Campus Urutai, sendo parte componente do IF Goiano.
Também neste ano de 1999, foi criada uma Unidade Descentralizada (UNED) no
municipio de Morrinhos.

O municipio de Rio Verde também recebeu a implantacdo de um Ginasio
Agricola no ano de 1967, que foi transformado em Escola Agrotécnica Federal de Rio
Verde em 1993 e posteriormente em CEFET no ano de 2002. Também no ano de
1993 ocorreu a criagdo da Escola Agrotécnica Federal de Ceres. No ano de 2008,
ligada ao entdo CEFET de Rio Verde, houve a criacdo da UNED na cidade de Ipora.

Quando da promulgacdo da Lei de Criagdo dos Institutos Federais,
11892/2008, os CEFETs de Rio Verde e Urutai, as UNEDs de Morrinhos e Ipora e a
Escola Agrotécnica Federal de Ceres, foram transformados em Campus Urutali,
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Campus Rio Verde, Campus Ceres, Campus Ipora e Campus Morrinhos, compondo
assim a criagao do Instituto Federal Goiano.

Posteriormente através do Plano de Expansdo da Rede federal, foram
criados os seguintes campi: Campos Belos, Cataldo, Cristalina, Hidrolandia, Ipameri,
Posse e Trindade.

Interessante ressaltar que a identidade agricola das quatro instituicoes
pioneiras do IF Goiano foram a razdo de o estado de Goias possuir dois IFs, pois 0
Instituto Federal de Goias IFG, com suas instituicbes componentes a época possuiam

um viés de cursos voltados para a formacao industrial.

No Estado de Goias, antes da criacdo dos IFs, estavam em funcionamento
07 instituicdes federais de educacao profissional, sendo 04 autarquias e 03
UNEDSs: Escola Agrotécnica Federal de Ceres, CEFET Rio Verde, CEFET
Urutai e sua UNED Morrinhos (todas de origem agricola), o CEFET Goias e
suas UNEDs Jatai e Inhumas, de origem industrial. Nas primeiras discussfes
da criacdo dos IFs, a proposta era composic¢ao de apenas 01 IF no Estado de
Goias, que teria como instituicao gestora o CEFET Goias. Entretanto, houve
resisténcia por parte das instituicdes de origem agricola a aceitar essa
formagéo devido aos motivos relatados na secéo anterior: possivel perda de
autonomia, identidades diferentes etc. (GARCIA, 2017, p, 175).

Esta identidade agricola do IF Goiano permanece até os dias atuais em 10
de seus 12 campi. Os Unicos campi que ndo possuem cursos da area agricola séo o

Campus Cataldo e o Campus Trindade.

3.2 — A Historicidade do Campus Trindade

O Campus Trindade do Instituto Federal Goiano é resultado da instalacéo
no inicio do ano de 2011 da Fase lll do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacao Profissional que estabelecia a criacdo de mais de 200 novas unidades. A
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), elencou critérios para a

escolha dos municipios a serem contemplados.

Para definir o nUmero de campus universitarios e de escolas de educacgéo
profissional por estado, o governo federal orientou-se por uma série de
critérios, entre os quais estdo os baixos indices de desenvolvimento da
educacdo basica (Ideb) e a porcentagem de jovens de 14 a 18 anos nas
séries finais do ensino fundamental. Na escolha dos municipios a serem
contemplados, considerou a universalizacdo do atendimento aos territérios
da cidadania, a alta porcentagem de extrema pobreza, municipios ou
microrregides com populagéo acima de 50 mil habitantes e os municipios com
arranjos produtivos locais (Apl). (BRASIL, 2011).

Segundo o Relatério de Atividades para a Implantacdo do Campus
Trindade, documento de 2014, produzido pelo grupo de trabalho responsavel pelos

trabalhos de planejamento e implantacdo do campus, o ponto inicial para a
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materializacdo do campus ocorreu em 16 de agosto de 2011 com o langamento da
Fase Ill do Plano de Expansao da Rede Federal. Neste dia foi anunciado que o estado
de Goias seria contemplado com cinco novos campi, sendo 3 para o IF Goiano e dois
para o Instituto Federal de Goias, o IFG. Dos trés novos campus do IF Goiano, um
seria no municipio de Trindade e os outros dois nos municipios de Campos Belos e
Posse. Em entrevista a esta pesquisa, o Professor Julio Cézar Garcia, Diretor Geral
do Campus Trindade e a época Diretor de Implantacdo, o municipio de Trindade se
encaixava nos critérios da SETEC e também houve uma articulacéo politica para a
escolha de Trindade realizada pela Deputada Federal Flavia Morais.

Além dos critérios ja citados, também havia a necessidade de doacao de
um terreno do municipio para o IF Goiano visando a constru¢do do Campus. Por
determinacao do entdo Reitor a época, Prof. José Donizete Borges, a area deveria
possuir uma metragem minima para atender as necessidades do campus, solicitacéo
também atendida pela prefeitura municipal.

Sendo assim apoés reunifes com a prefeitura e comunidade do municipio
de Trindade, resolveu-se a doacdo por parte do municipio de uma area para a
construcdo do campus. Esta doacéo foi oficializada através da Lei Municipal n® 1433
em 24 de outubro de 2011 na qual autoriza alienacdo de imdvel, por doa¢do ao IF
Goiano, sendo a é&rea escriturada em 25 de Abril de 2012. Ainda no ano de 2012
iniciou-se 0 processo de licitagdo para a construcdo das instalagbes do Campus
Trindade com o processo se encerrando ja em 2013 com a construcao iniciando em
marco de 2013.

A partir de julho de 2013 foi elaborado pela equipe de implantacdo do

campus, um plano de trabalho cujo objetivo era realizar:

[ ] reunides setoriais com 0s segmentos que compdem a economia e a
sociedade do municipio de Trindade, afim de conhecer as demandas
produtivas daquela economia, buscando assim fundamentar a proposi¢éo
dos futuros cursos que irdo ser ofertados pelo CAmpus. (BRASIL, 2014, p.
11)

O Diretor do campus, Professor Julio Cézar Garcia, enfatiza que a pesquisa
para se conhecer quais 0s cursos seriam ofertados, ndo seria realizada com os
possiveis alunos, mas sim com 0s setores que iriam empregar os futuros profissionais
formados pelo Campus Trindade. Estas reunides, denominadas de “Dialogando com
a Cidade” aconteceram com representantes das principais industrias instaladas no
municipio, responsaveis por cerca de cinco mil empregos diretos. Também foram

realizadas reunides com o CDL (Clube de Diligentes Lojistas), Rotary, ABIH
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(Associacao Brasileira da Industria de Hotéis), Sindicato dos Contadores, SEBRAE e
Secretaria Municipal de Industria e Comércio. As reunides eram na verdade uma
pesquisa qualitativa, pois o intuito era saber do setor produtivo qual tipo de profissional
e de que area eles necessitavam empregar.

Apds as reunides com o0s setores responsaveis pela producédo econdmica
do municipio, o grupo iniciou uma série de reunides com 0s 0rgaos responsaveis pela
educacdo em Trindade e regido, pois a atuacdo na formacéo de professores é uma

das demandas legais que a instituicdo deve cumprir.

Além das conversas com o setor econdmico, foram realizadas reunides com
a Secretaria Municipal de Educacéo, Subsecretaria de Educacéo de Trindade
e de Sado Luis de Montes Belos, para conhecermos as demandas por
formacéo de professores da regido em que o futuro campus se encontra,
composta por mais de quinze municipios. (BRASIL, 2014, p. 11)

A conclusédo do grupo de estudo apds as reunides era de que existia uma
grande demanda em varios setores da industria, comércio e servicos, conforme

descrito no relatorio produzido.

1) A economia de Trindade esta centrada em trés eixos: industria, comércio
€ Servigos;

2) No setor industrial é latente a demanda por profissionais da area de
automacao industrial, mecatrénica e eletromecénica,

3) No setor comercial a grande deficiéncia de méo-de-obra na area
administrativa;

4) No setor de servicos o turismo religioso apresentou um crescimento
significativo nos Ultimos quatro anos, e ocupagfes como barman, guia
turistico, atendente e gestores de turismo é visivel; vale salientar que o
SEBRAE possui estudo relevante sobre esta atividade econbmica no
municipio;

5) Além desses ramos da economia, percebeu-se um espaco significativo na
area de construcao civil, desde a formacéo para atuar no “chdo da obra” como
também para formacédo de técnicos em edificacdes e ou engenheiros civis. O
setor de alimentos também merece destaque, uma vez que o municipio
possui industrias de bebidas, laticinios, e estard em funcionamento em breve
um frigorifico de aves e na regido um frigorifico bovino. Cabe ressaltar ainda
a construcao da Plataforma Logistica Multimodal em Goianira.

6) Em nivel superior, é grande a demanda por cursos de Licenciaturas, além
do curso de Pedagogia e de formagéo continuada de professores (Pos-
graduacdo latu e strictu sensu). (BRASIL, 2014, p. 11)

A ideia inicial do grupo de trabalho, analisando empiricamente as
caracteristicas da cidade, imaginaram que haveria uma demanda alta por cursos na
area de turismo e hotelaria devido ao turismo religioso existente na cidade, na area
de moda e administracéo. As reunides com os setores produtivos demonstraram que
estas demandas eram poucas e pontuais e que o foco deveria ser na area de
tecnologia para atender o parque industrial da cidade, fato que de certa forma
surpreendeu o grupo de trabalho ao tomarem conhecimento do quantitativo de

empresas instaladas no polo industrial de Trindade.
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Com a posse destas informacdes o grupo de trabalho idealizou um
questionario a ser aplicado no municipio focando na escolha dos cursos técnicos com
a finalidade de apds a decisdo entre quais cursos seriam oferecidos, poder dar
andamento as demais demandas como montar e equipar laboratorios e biblioteca,
realizar concurso de professores e adquirir mobiliério.

O questionario foi aplicado aos funcionarios do comércio e das industrias
de Trindade, ja nas escolas, foi direcionado aos estudantes e docentes de 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 2° e 3° anos do Ensino Médio, totalizando 2.343 (dois mil
trezentos e quarenta e trés) questionarios.

Apéds a andlise dos questionarios o grupo responsavel pela implantacéo
elencou uma quantidade de possiveis cursos a serem ofertados pelo Campus

Trindade:

Compreendendo o papel dos Institutos Federais de Educacéo a partir da lei
11.892/2008, vislumbramos os possiveis cursos a serem ofertados no
Campus Trindade:

1) Médio técnico, concomitante, pés-médio, proeja: Eletromecanica ou
Automagcéo Industrial e ou Mecatrdnica, Administragdo ou Secretariado e ou
Comeércio, Producdo de Modas ou Vestuario, Hospedagem, Alimentos,
Computacgéo Gréfica, Logistica, Edificacdes;

2) Bacharelados: Engenharia Civil, Engenharia de Alimentos, Engenharia
Mecatrénica,;

3) Tecndlogos: Gestao de Recursos Humanos ou Gestao de Turismo, Design
de Modas ou Producao de Vestuéario, Alimentos, Jogos Digitais;

4) Licenciaturas: Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Fisica,;
Pedagogia

5) Pronatec: cursos de curta duragcdo que atendam demandas pontuais em
alguns setores da economia, como por exemplo, Barman, Camareira,
Pedreiro dentre outros. (BRASIL, 2014, p. 24).

Sendo assim, optou-se pela oferta de quatro cursos no Ensino Médio
Integrado. O cursos de Automacao Industrial e Eletrotécnica foram escolhidos pela
alta demanda de profissionais para atuarem nas industrias. O curso de Informatica
para Internet foi ofertado pois foi percebida a necessidade para o desenvolvimento de
programacao para dispositivos moveis. Ja a oferta do curso de Edificacdes se deu
devido a proximidade de Goiania, cidade que possui uma alta demanda e com um
grande mercado na area da construgao civil.

O plano de acéo do grupo de trabalho para a implantacdo do Campus

Trindade é corroborado por Pacheco (2011):

A estrutura multicampi e a clara definicdo do territorio de abrangéncia das
acOes dos Institutos Federais afirmam, na missdo dessas instituicdes, o
compromisso de intervencdo em suas respectivas regifes, identificando
problemas e criando solugbes técnicas e tecnologicas para o
desenvolvimento sustentidvel com inclus&o social. Na busca de sintonia com
as potencialidades de desenvolvimento regional, 0s cursos nas nhovas
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unidades deverao ser definidos por meio de audiéncias publicas e da escuta
as representacdes da sociedade (PACHECO 2011, p. 14)

ApoOs a definicdo dos cursos a serem ofertados pelo Campus Trindade, o
corpo docente comecou a ser formado com docentes da area propedéutica para as
disciplinas relacionados ao ensino médio, como também com docentes das
respectivas areas técnicas. A escolha e selecdo do corpo docente se deu atraves da
remocao e redistribuicdo de docentes de outros campi do IF Goiano e de outros
Institutos Federais, além de concursos publicos para docentes efetivos.

O planejamento do grupo gestor do Campus Trindade era de que 0s
primeiros trés anos de funcionamento das atividades serviriam para a estruturacao
dos cursos do Ensino Médio Integrado tanto para a construcédo e aparelhamento dos
laboratérios como também para a composi¢cdo do corpo docente. As atividades
académicas se iniciaram em marco de 2015, com as turmas dos cursos do EMI e a
oferta também dos mesmos cursos na modalidade subsequente no periodo noturno.

Sendo a verticalizagdo do ensino uma politica prevista na Lei n°
11892/2008, o Campus Trindade em cumprimento a essa normatizacdo e com a
concluséo ao final do ano de 2017 das primeiras turmas do Ensino Médio Integrado,
inicia a oferta das primeiras turmas do ensino superior. Seguindo a logica de
aproveitamento do corpo docente e da estrutura fisica planejada pela verticalizacéo
do ensino, abre no inicio de 2018 as turmas de Engenharia Civil e Engenharia Elétrica,
e o curso de Engenharia de Computacédo tem seu inicio no ano de 2019.

O Diretor Geral do Campus Trindade, Julio Cézar Garcia, enfatiza que os
trés cursos das engenharias do ensino superior sdo ofertadas no periodo noturno
como uma estratégia para atender estudantes que precisam trabalhar durante o dia e
nao tém condi¢des de arcar com mensalidades de uma instituicdo privada. Na regiao
metropolitana de Goiania, as instituicbes publicas que ofertam estes cursos de
engenharia sdo todos no periodo diurno e integral. JA4 0s cursos noturnos sao em
instituicdes privadas, o que acaba inviabilizando 0 acesso a estes cursos de pessoas
com baixa renda e que ja se encontram empregadas no mercado de trabalho.

Analisando o processo de constituicdo do Campus Trindade podemos
compreender que a verticalizacdo do ensino serviu Como um eixo para o processo de
construgdo e crescimento do campus. H&4 de se destacar também 0 minucioso

trabalho de pesquisa que resultou na escolha dos cursos técnicos e superiores



107

voltados para atender uma demanda iminente do mercado de trabalho no setor
produtivo local.

Foto 1: Fachada Campus Trindade

Créditos:Taina Borges — Assessora de Comunicagdo do Campus Trindade

Foto 2: Blocos de salas de aula do Campus Trindade

Créditos:Taina Borges — Assessora de Comunicagdo do Campus Trindade
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Foto 3: Complexo Esportivo Campus Trindade — Campo Society e Ginasio de Esportes

Créditos:Taina Borges — Assessora de Comunicagdo do Campus Trindade

Foto 4 — Interior do Ginasio de Esportes

Créditos: Taina Borges — Assessora de Comunicag¢do do Campus Trindade
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As fotos acima mostram parte da estrutura fisica do Campus Trindade,
sendo a foto 1 a fachada do campus e lateral do auditorio. A foto 2 mostra a parte
interna do bloco de salas de aulas no pavimento superior e a administracao, secretaria
académica e alguns laboratérios no pavimento inferior. A foto 3 retrata a parte externa
do complexo esportivo do Campus Trindade com o ginasio de esportes e campo de
futebol society, sendo que a foto 4 mostra a parte interna do ginasio de esportes que
além da quadra poliesportiva possui também dois vestiarios, almoxarifado e sala de
professores.

A historicidade da constituicdo da educacao profissional no estado de
Goiéas, do Instituto Federal Goiano e do Campus Trindade alicercam a andlise e
compreensao dos dados coletados nesta pesquisa através da aplicacdo de

guestionario sociocultural e entrevista semiestruturada, que serdo mostrados a seguir.

3.3 — Perfil s6cio econébmico cultural dos egressos do EMI do IF Goiano —

Campus Trindade

Compreender a politica de verticalizagdo do ensino no Instituto Federal
Goiano e suas implicacfes nos itinerarios formativos dos alunos egressos do Ensino
Médio Integrado do Campus Trindade € o objetivo principal desta pesquisa. Para
tanto, € necessario conhecer, compreender e interpretar a realidade social e cultural
dos estudantes.

A fim de alcancar este objetivo, serdo utilizados referenciais teéricos e
metodoldgicos pautados em Pierre Bourdieu (1930-2002) em que buscaremos a
compreensao da acdo dos agentes em seu contexto e relacdes, assim como a
constituicdo historica, social e politica do objeto. A analise destes fatores se dara pela
busca de sentido das ac¢0es e posi¢cdes observadas, ndo meramente a explicacéo do
fato, mas a sua compreensao no conjunto e possivel totalidade.

Os conceitos da teoria de Bourdieu partem do que ele denomina de
problema epistemoldgico, uma contradicdo principalmente entre as teorias de
Durkheim e Weber. A teoria de Weber tem o seu principio fundante, o seu ponto de
partida no sujeito individual, ja para a Durkheim a sociedade € o objeto central.

“‘Bourdieu buscou resolver essa dicotomia ao propor uma articulagao
dialética entre o ator social e a estrutura social, que denominou como conhecimento

praxioldgico.” (CAVALCANTE, 2017, p. 112). A Praxiologia ndo se basta apenas com
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as relacdes objetivas entre individuo e sociedade, entre sujeito e objeto, visto que o
mesmo se aprofunda nas relagBes dialéticas de influéncias objetivas e subjetivas
existentes entre as duas partes, onde elas se atualizam e tendem a reproducéo.
Como uma opcéao ao dualismo existente entre o objetivismo de Durkheim e
0 subjetivismo de Weber, Bourdieu propde a Praxiologia como uma fusdo das duas
teorias sociais ja postas. A teoria praxiolégica afirma que existe uma impossibilidade
de o individuo se abstrair da realidade imposta pelas estruturas sociais, mas também
nao possuem uma liberdade de acdo que ocorra a margem destas estruturas. As
estruturas estdo entranhadas no sujeito e norteiam suas a¢des e pensamentos, e a
mediacdo entre a imposi¢do social das estruturas e o subjetivismo, se da na forma
como cada sujeito incorpora e reproduz a realidade. “[...] como os sujeitos incorporam
e produzem suas subijetividades estariam ligados ao grupo social em que pertencem.”
(CAVALCANTE, 2017, p. 116). A subjetividade € a forma de lidar com as estruturas
sociais e Bourdieu denomina essa interatividade com o nome de Habitus. Segundo

Bourdieu (1983), pode-se conceituar o Habitus como:

[...] sistema de disposi¢8es duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representacdes que podem ser objetivamente
reguladas e regulares sem ser o produto da obediéncias a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencéo consciente dos fins
e o0 dominio expresso das operacbes necessérias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acéo organizadora de um
regente. (BOURDIEU, 1983, p. 61).

O habitus é o ponto de equilibrio entre as estruturas sociais e a visdo ou
adequacao individual ou coletiva das imposicbes e obrigacbes estruturadas
socialmente. E a0 mesmo tempo uma interiorizacdo da exterioridade e uma
exteriorizacao da interioridade. E a forma de enxergar o mundo e de como esse mundo
te influencia, para entédo o individuo se posicionar perante a sociedade. O habitus é o
resultado pratico da relacao dialética entre o sujeito e a sociedade.

Outro ponto importante na constru¢do da teoria praxioldgica é o conceito
de “Campo”. Como campo, Bourdieu entende que sao “certos espagos de posicdes
sociais nos quais, determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2009, p. 31).

Os campos se apresentam a apreensdo sincrbnica como espagos
estruturados de posicdes (ou de postos) cujas propriedades dependem das
posicdes nestes espacos, podendo ser analisadas independentemente das
caracteristicas de seus ocupantes (em parte determinadas por elas).
(BOURDIEU, 2007, p. 1).
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A medida que a sociedade vai se desenvolvendo e aumentando o seu
namero de campos de atuacgdo (sociais, artisticos ou de trabalhos), estes mesmos
campos tendem a se tornarem mais especificos e mais autbnomos em relacdo aos
demais campos. Essa autonomia invariavelmente produzird no interior desse campo
uma disputa pelo controle, producao e direito legitimo de representacdo desse campo,
para poder classificar e hierarquizar os proprios bens produzidos.

Cada campo de producdo simbdélica seria um palco de disputas — entre
dominantes e pretendentes — relativas aos critérios de classificacao e hierarquizacao
dos bens simbdlicos produzidos e, indiretamente, das pessoas e instituicdes que 0s
produzem. Da mesma forma, seria possivel dizer que, no conjunto da sociedade, os
agentes travam uma luta, mais ou menos explicita, em torno dos critérios de
classificacéo cultural. Certos padrdes culturais sdo considerados superiores e outros
inferiores: distingue-se entre alta e baixa cultura, entre religiosidade e supersti¢céo,
entre conhecimento cientifico e crenga popular, entre lingua culta e fala popular. Os
individuos e as instituicfes que representam as formas dominantes da cultura buscam
manter sua posicao privilegiada, apresentando seus bens culturais como naturalmente
ou objetivamente superiores aos demais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 33).

Bourdieu (1983) afirma ainda que o campo social é o local onde se d&o as
relacdes entre os individuos, grupos e estruturas sociais, onde o interesse em se
sobrepor aos demais agentes do campo proporciona uma mobilidade perene dentro
do campo, devido ao enfrentamento constante das forcas (capitais). Funciona como
uma espécie de mercado, onde a maior acumulacdo de uma ou mais das quatro
formas de capital (econémico, cultural, social e simbdlico) dard& a um agente a
dominacgéao deste determinado campo, uma hegemonia sobre este “mercado”.

Convém lembrar que dependendo do tipo de campo (artistico, religioso ou
esportivo, por exemplo), a acumulacdo de uma ou outra forma de capital sera
preponderante sobre as demais para definir a hegemonia deste determinado campo.
Também serdo diferentes as estratégias de alteracdo ou conservagdo da hegemonia
do campo.

Estes conceitos de Bourdieu, tipos de capitais, habitus e campos e
espacos sociais terdo grande relevancia ao analisarmos e buscarmos compreender a
realidade social e as estratégias das familias e dos proprios estudantes em relagéo a

continuacao e a dimensao de suas vidas académicas em relacao.
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Aprofundando no objetivo da pesquisa procuraremos compreender e
analisar as possibilidades e limites da politica de verticalizacdo do ensino no itinerario
formativo dos egressos dos cursos de Ensino Médio Integrado do IF Goiano — Campus
Trindade, como também identificar se, e como a verticalizacdo do ensino atua como
um fator de permanéncia e éxito nos cursos do Ensino Médio Integrado e do Ensino
Superior do IF Goiano — Campus Trindade.

Sendo assim, foi aplicado um questionario sociocultural aos egressos do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio do IF Goiano — Campus Trindade dos anos
de 2017, 2018 e 2019 com a finalidade de tracar os seus respectivos itinerarios
formativos e o perfil sociocultural destes egressos. Estas turmas foram escolhidas
para a pesquisa por serem as primeiras a concluirem o0s cursos, visto o Campus
Trindade ter iniciado suas atividades académicas no ano de 2015. O levantamento do
quantitativo de egressos e 0s respectivos contatos foi realizado através do Nucleo de
Acompanhamento de Egressos do IF Goiano - Campus Trindade.

Antes de tratarmos especificamente do itinerario formativo, serao
abordadas as condi¢Bes socioculturais dos egressos das turmas do Ensino Médio
Integrado nos anos de 2017, 2018 e 2019. No questionario sociocultural também
foram levantadas as condi¢cOes estruturais que poderiam influenciar na permanéncia
e éxito dos alunos e sua consequente continuidade na vida académica.

O guestionario sociocultural foi aplicado no més de junho de 2021, portanto
durante o periodo sem aulas presenciais, o que acabou prejudicando no quantitativo
de respostas, pois os contatos foram feitos via redes sociais.

O primeiro grafico mostra a relagdo entre o total de concluintes das turmas
e a guantidade de sujeitos participantes da pesquisa. O ano de 2017 marcou a
conclusao das primeiras turmas do Ensino Médio Integrado do campus Trindade.
Neste ano, 83 estudantes concluiram o curso, sendo que 19 responderam o
questionario. Dos 77 concluintes do ano de 2018, 23 participaram da pesquisa e dos
75 concluintes do ano de 2017, 27 egressos responderam o questionario. Portanto
dos 235 egressos, foram obtidas 69 respostas, ou seja, 29,3% do total de egressos.

Percebe-se que quanto maior o tempo de saida do Ensino Médio
Integrado, menor o percentual de respostas. Isso pode se dar devido ao sentimento
de pertencimento ainda estar mais presente nas turmas que concluiram o EMI a

menos tempo.
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Gréafico 1 — Relacao entre total de egressos do EMI e total de respostas
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Fazendo o recorte por curso, responderam o questionario sociocultural da
pesquisa um total de 26,08% dos egressos do curso de Automacéo Industrial; 24,6%
dos egressos do curso de Edificacdes; 20,2% dos egressos do curso de Eletrotécnica
e 28,9% dos egressos do curso de Informéatica.

O préximo grafico mostra o percentual de respostas por curso.

Gréfico 2 - Percentual de respostas por curso
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

O gréfico 3, a seguir, demonstra o percentual de respostas por ano de

concluséao.



Gréfico 3 - Percentual das respostas por ano de concluséo
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).
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Sendo o recorte feito por ano de concluséo, 27,5% das respostas foram de

egressos do ano de 2017, 33,3% foram de egressos do ano de 2018 e 39,1% dos

egressos do ano de 2019.

O Gréfico 4 a seguir mostra a distribuicdo das respostas por curso e ano

de conclusao.

Gréfico 4 — Quantitativo de respostas por curso e ano de conclusao
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E possivel perceber que exceto a turma de Automacgio Industrial que
concluir o curso no ano de 2019 que teve uma média de respostas superior as demais
turmas, houve um equilibrio no quantitativo de respostas por cada curso e por ano, o
que para a qualidade da pesquisa € um fator positivo pois diversificou bastante a
amostra de sujeitos pesquisados entre os diferentes tipos de curso e diferentes anos
de concluséo.

O Gréfico 5, a seguir, demonstra a faixa etaria e sexo dos estudantes
egressos, onde a grande prevaléncia é de jovens na faixa etaria dos 15 aos 20 anos
de idade com 75,4%.

Gréfico 5 — Sexo e Faixa Etaria dos Egressos
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Entre a faixa dos 21 aos 25 anos o percentual € de 24,6%, ou seja, 100%
dos egressos pesquisados estdo na faixa etaria entre 15 e 25 anos dei idade. Isso
significa que o Ensino Médio Integrado do Campus Trindade estd atendendo
estudantes jovens na idade escolar correspondente. Esta afirmacéo é demonstrada
pelo alto indicie percentual na faixa etaria até os vinte anos, quando normalmente
ocorre a transicdo do ensino médio para o superior. O grafico 5 demonstra ainda a
relacdo na distribuicdo de vagas entre 0os sexos masculino e feminino, sendo que
52,2% de concluintes que responderam o questionario sociocultural € formado pelo
sexo feminino e 47,8% pelo sexo masculino.

Em relagcéo a distribuicdo de vagas entre os sexos masculino e feminino,

através da Plataforma Nilo Pecanha demonstra em seus dados referentes ao ano de
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2021, podemos perceber que na idade que seria correspondente aos estudantes do
Ensino Médio Integrado hd um equilibrio na relagdo masculino / feminino que n&o
acontece na idade correspondente aos estudantes do ensino superior.

O gréfico 6 logo abaixo, mostra a distribuicdo do percentual do total de
matriculas do Campus Trindade entre os sexos masculino e feminino. Através da
andlise do gréfico, nota-se que na faixa etaria entre 15 e 19 anos que teoricamente
corresponde ao Ensino Médio Integrado ha um equilibrio entre matriculas do sexo
masculino e matriculas do sexo feminino. O sexo feminino na faixa etaria de 15 a 19
anos contempla 29,3% do total de matriculas do campus, sendo que na mesma faixa
etéria 0 sexo masculino possui 28% do total de matriculas do campus.

Gréfico 6: Matriculas e distribuicdo por idade e Sexo
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados da Plataforma Nilo Peganha (2022).

Na faixa etaria de 20 a 24 anos que corresponde mais ao ensino superior,
essa relacdo se inverte, pois a quantidade de matriculas do sexo masculino é
praticamente o triplo da quantidade de matriculas do sexo feminino.

Se considerarmos apenas as matriculas do Ensino Médio Integrado e do
Ensino Superior, esta diferenca se mostra ainda mais clara. No Ensino Médio
Integrado, considerando a faixa etaria entre 14 e 19 que é onde estdo concentradas
97,5% das matriculas desta modalidade de ensino, 45,8% correspondem as
matriculas do sexo masculino e 52,4% correspondem as matriculas do sexo feminino.

Ja no ensino superior as matriculas correspondentes ao sexo masculino

sdo 73,2% do total de matriculas, sendo que as matriculas do sexo feminino séo
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apenas 26,8% das matriculas no ensino superior. Estes dados podem em um primeiro
momento, em uma definicao rasa e empirica, reafirmar que as engenharias séo cursos
voltados ao publico masculino, porém percebemos que esta ideia esta fortemente
ligada a um preconceito enraizado nas instituicbes de ensino e também em relacéo a

inserg¢éo no mercado de trabalho.

No rastro dessa discusséo, ressalta-se a necessidade de considerar que os
diversos padrdes e estereétipos, que séo estabelecidos e determinados a
cada género, moldam, de maneira profunda e permanente, os significados
gue sao atribuidos dentro da sociedade as ocupacdes, e as carreiras, criando,
nos circulos académicos, o entendimento de que ha carreiras mais afeitas a
mulheres e carreiras propriamente masculinas. Como consequéncia, esses
padrées e normas, simbolicamente estabelecidos, dao cor, forma e dividem
sexualmente as carreiras e ocupac¢des no mercado de trabalho, influenciam
também no valor social atribuido aos espagos e curriculos dentro da
universidade. (SOUZA, 2021, p. 33)

Vérios podem ser os motivos que levam a baixa procura feminina aos 3
cursos de graduacao em engenharia do Campus Trindade, dentre os quais podemos
supor que as mulheres ndo querem conviver em um ambiente predominantemente
masculino, ou que elas estdo buscando o Ensino Médio Integrado do Campus
Trindade por ser uma instituicdo que lhes dara, em suas percepc¢des, boas condi¢cdes
de ingressarem em outros cursos superiores em outras instituicoes.

Em pesquisa realizada por Souza (2021), que estudou mulheres cotistas
do IF Goiano no curso de Agronomia no Campus Urutai, a partir do recorte de género,
percebeu-se menos de 20% das matriculas eram de mulheres e que entre 0os motivos
da escolha do curso o peso maior estava na vontade e satisfacdo pessoal do que no
retorno financeiro, porém acreditavam que o prestigio da instituicdo seria um
diferencial na ocupacéo dos espacos no mercado de trabalho, o que corrobora com
esta pesquisa.

Bourdieu (2014), ao estudar o ensino superior, suas desigualdades de
acesso, confirma que o habitus é fator mediador da escolha do curso, conforme cita
Souza (2021).

Nesse momento, importa, ainda, discutir os limites e as potencialidades do
referencial teérico de Pierre Bourdieu, como instrumento de interpretacao do
processo de escolha dos estudos superiores. Uma questao fundamental ao
entendimento do processo de escolha na perspectiva dos atores, requer o
entendimento do carater estrutural das praticas sociais que atuam na
interseccdo entre o subjetivismo dos atores e o simples objetivismo que as
reduz a execugdo mecanica de estruturas externas e predefinidas. (SOUZA,
2021, p. 54-55).

Para Bourdieu (2014), as a¢0es dos agentes sdo a relacao entre a estrutura

socialmente colocada e as adequacbes que suas condi¢cdes objetivas oferecem.
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Como exemplo de como o habitus pode interferir nas escolhas podemos citar o fato
de que contabilizando todos os doze campi do IF Goiano as mulheres representam
72,8% das matriculas nos cursos de Licenciatura. A analise sobre a quantidade de
mulheres matriculadas nas nos cursos de engenharias e nas licenciaturas
demonstram que as estruturas sociais ainda sao uma barreira na escolha das
mulheres do curso superior, pois Bourdieu afirma que “uma mudancga de habitus € um
processo dificil, pois esta subordinada a mudancas mais profundas nas estruturas
sociais” (BOURDIEU, 2014, p.129).

O Gréfico 7 retrata a identidade étnico-racial dos egressos. Importante
ressaltar que a identidade étnico-racial € realizada através de uma auto identificacéo,
0 seja, é a forma como a pessoa se enxerga ou se coloca e se identifica em
determinada condicdo ou grupo.

A maioria dos egressos se identifica como pertencentes a cor branca,
46,4%. Os pertencentes a parda séo 39,1% e 14,5% se declaram pertencentes a cor
preta, conforme demonstra o préximo grafico.

Gréfico 7 — Identidade étnico racial dos egressos
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Somando-se os percentuais de cor preta e parda temos um total de 53,6%
dos egressos. Este dado se torna relevante se confrontarmos com dados obtidos em
publicacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), “Desigualdades

Sociais por Cor ou Raca no Brasil”, de 2019. Segundo os dados publicados sobre a
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populacdo entre 15 e 17 anos, 76,5% dos brancos estédo cursando o ensino médio, e
apenas 64,9% dos pretos e pardos estédo cursando o ensino médio.

Segundo a Plataforma Nilo Pecanha, ambiente virtual de coleta, validagcéo
e disseminacdo de dados estatisticos da Rede Federal, no Campus Trindade dos
estudantes matriculados no ano de 2021 que declararam sua identidade étnico-racial,
60,7% se declararam pretos e pardos e 37,5% se declararam brancos. Os 1,8%
restantes se declararam amarelos ou indigenas. Ou seja, a maioria dos estudantes
sao pretos e pardos. Em toda Rede Federal, os nUmeros sdo um pouco diferentes,
mas néo muito distantes, sendo que 56,9% dos alunos da Rede Federal matriculados
no ano de 2021 se declararam pretos ou pardos e 41,1% se declararam brancos. Os
2% restantes se declararam amarelos ou indigenas. O quadro a seguir faz uma
comparacao entre renda familiar e identificacdo racial no Campus Trindade e em toda
a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Quadro 4 — Comparacéo identificacdo racial e renda familiar — Rede Federal e
Campus Trindade

Identificag&o racial e renda Campus Trindade Rede Federal
Pretos e pardos 60,7% 56,9%
Brancos 37,5% 41,1%
Pretos e pardos com renda até 1 69,8% 58,5%

salario minimo

Pretos e pardos com renda de 1 a 26,3% 35%

3,5 salario minimo

Pretos e pardos com renda de 3,8% 6,4%
mais de 3,5 salarios

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de dados obtidos na Plataforma Nilo Pegcanha (2022).

Ao compararmos o0s estudantes matriculados na Rede Federal e no
Campus Trindade, utilizando como fator a identificacao racial e renda familiar pode-se
constatar que o Campus Trindade, ainda que ndo com numeros muito distantes porém
maiores que a media nacional, atende mais estudantes de baixa renda, pretos e
pardos.

O Quadro 4 mostra que conforme a renda familiar vai subindo a proporgéo
entre pretos e pardos vai diminuindo. A grande maioria pretos e pardos (69,8%) se
encontra na menor faixa de renda, até 1 salario minimo. Na maior faixa de renda, mais
de 3 salarios minimos e meio, apenas 3,8% de estudantes pretos e pardos se

encontram nesta faixa de renda.
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Como forma de ilustrar essa relagdo entre desempenho académico,
identificacdo racial e renda familiar, utilizaremos a faixa de renda de até 1 salério
minimo. No ano de 2019, 75,4% dos estudantes pretos matriculados no Campus
Trindade estavam posicionados na faixa de renda de até 1 salario minimo. Entre os
pardos, esse numero era de 66,5% e entre os brancos 59.6%. Ou seja,
proporcionalmente havia mais estudantes pretos e pardos do que brancos
posicionados na menor faixa de renda familiar.

Segundo Pierre Bourdieu, no livro “Escritos de Educacao” (Org.:
NOGUEIRA; CATANI, 2007) durante muito tempo as instituicbes de ensino viveram
uma grande estabilidade pois eram destinados a um determinado publico claramente
possuidor de grande capital econdmico e com vasta bagagem cultural. Em seus
dizeres, as escolas eram lugares “[... ] onde os alunos oriundos de “boas familias”
podem seguir, ainda hoje, uma trajetéria escolar que ndo é radicalmente diferente
daquela que foi seguida pelos pais ou avés.” (BOURDIEU, 2007, p. 219).

A partir do final dos anos de 1950 na Franca, houve uma popularizacdo da
educacao, fazendo com que as instituicdes de ensino comecassem a ser construidas
também nas periferias em uma tentativa de que fossem oferecidas maiores
oportunidades educacionais aos diferentes grupos sociais através do acesso ao
ensino secundario para classes populares. Assim categorias sociais que até entédo
eram ignoradas e excluidas do meio educacional comecaram a frequentar espacos
gue eram até entdo reservados apenas para uma minoria composta pela elite
econOmica, social e cultural.

Para Bourdieu (2007), a simples “democratizagdo” do acesso a educagao,
termo inclusive criticado por ele, ndo garantiu as classes econémicas e sociais recém
chegadas as instituicdes de ensino, que nao bastava ter o acesso para se obter o
sucesso académico. Havia implicito na trajetéria escolar um processo de eliminacao
materializado nas condicbes econbmicas, sociais e culturais das familias mais
desprovidas destes tipos de capitais. Este tipo de estudante, quando consegue
completar o seu curso, muitas vezes o faz em um tipo de menor valor simbdélico. Essa
desvalorizag&o do valor simbalico do diploma é, segundo Bourdieu, o pre¢o a se pagar

pela “democratizacdo do ensino”.

Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado, e se fracassam, o0 que segue sendo seu destino mais provavel,
sdo votados a uma exclusdo, sem davida, mais estigmatizante e mais total
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do que era no passado: mais estigmatizante, na medida em que a defini¢cdo
da identidade social tende a ser feita, de forma cada vez mais completa, pela
instituicdo escolar; e mais total, na medida em que uma parte cada vez maior
de postos no mercado do trabalho esta reservada, por direito, e ocupada, de
fato, pelos detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (o que
explica que o fracasso escolar seja vivido, cada vez mais acentuadamente,
como uma catastrofe, até nos meios populares). Assim a instituicao escolar
tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas familias quanto pelos
proprios alunos como um engodo, fonte de uma imensa decepcgao coletiva
essa espécie de terra prometida semelhante ao horizonte que recua na média
em que se avanga em sua dire¢do. (BOURDIEU, 2007, p. 221).

Os Institutos Federais tentam, através de politicas de permanéncia e éxito
quebrar este paradigma de evaséo escolar percebida principalmente no ensino médio,
guando muitos estudantes necessitam, mesmo que informalmente, de entrar no
mercado de trabalho para ajudar no incremento da renda familiar. A prépria
verticalizacdo do ensino pode ser considerada uma vertente desta politica assim como
0 pagamento de bolsas sociais e académicas.

As politicas de permanéncia e éxito no IF Goiano sdo implementadas
através da Assisténcia Estudantil, cujas acdes sao pautadas pelo Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil, disposto no Decreto n°® 7.234 de 19 de julho de 2010, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, a Constituicdo Federal de 1988 e demais marcos
legais. Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019/2023 do IF
Goiano, entre as acfGes da Assisténcia Estudantil, estdo a implementacdo de
Programas de Apoio Financeiro para estudantes em vulnerabilidade social como por
exemplo: “vagas de residéncia estudantil e alimentacdo gratuita nos campi que
possuem essa infraestrutura, concessao de auxilios financeiros na forma de “Bolsa
Permanéncia” e “Auxilio Transporte Municipal ou Intermunicipal”’. (BRASIL, 2019, p.
216). Para a concessdo destes auxilios é realizada uma andlise da realidade
socioeconémica de cada estudante e, caso aprovado, terd um determinado valor do
beneficio sendo depositado mensalmente em sua conta bancaria por um determinado
tempo estipulado em edital proprio. Além deste tipo de bolsas para permanéncia, o IF
Goiano ainda oferta bolsas estudantis em programas de iniciacéao cientifica (PIBIC),
iniciacdo a docéncia (PIBID), participacdo em projetos de ensino e em projetos de
extensao.

Uma forma de conhecermos, mesmo que superficialmente a realidade
guanto aos capitais econdmico, social e cultural das familias de estudantes do
Campus Trindade é através do grau de escolarizacdo dos pais ou responsaveis dos

egressos participantes da pesquisa, conforme o quadro abaixo.
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Gréafico 8 — Nivel de Escolaridade de Pais ou Responsaveis
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

O Gréfico 8 demonstra um alto percentual dos pais ou responsaveis pelos
egressos participantes da pesquisa possui pelo menos ensino médio como formacao
minima, 40,6%, sendo que mais 13% possuem além do ensino médio, um curso
técnico profissionalizante. Os que possuem como formag¢ao minima o ensino superior
somam 26,1% e 4,3% correspondem ao quantitativo que possuem cursos de Pos-
Graduacao. Apenas 1,4% nédo possuem formacao escolar. O total dos que possuem
como formacdo minima o ensino fundamental totalizam 13%, sendo que 1,4%
possuem um curso técnico profissionalizante de nivel fundamental.

Através dos dados obtidos pelo Questionario Sociocultural aplicado aos
egressos das turmas de Ensino Médio Integrado dos anos de 2017,2018 e 2019,
podemos afirmar que existe uma relacdo entre o nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis, a renda familiar e as condi¢cbes objetivas de estudo que este jovem
POSSUI.

Bourdieu (2007) afirma que familias da classe baixa e classe média
elaboram estratégias de ascensao social e econdmica para seus filhos através da
educagéo. Estas familias percebem na educagdo a opgdo mais viavel para a
superacéo do status quo econdmico e social e uma maior aproximacao com as classes

mais altas.

[ ] as familias que desejam uma escola de melhor qualidade para os filhos,
mas que ndo podem arcar com 0s custos de escolas particulares de alto
prestigio, costumam lancar mao de uma das trés oportunidades que lhes séo
disponiveis no mercado: 1) optam por escolas particulares menos
dispendiosas e de menor reputagdo, cujo perfil socioecondmico da clientela
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ndo se distingue significativamente daquele da escola publica; 2) submetem-
se a sorteios ou outras formas de selecdo adotadas por estabelecimentos de
educacéo basica federais ou vinculados a grandes universidades; 3) buscam
vaga naquele grupo mais restrito de escolas publicas consideradas de melhor
qualidade. (RESENDE, NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 956).

A possibilidade de ofertar aos filhos a realizacdo do Ensino Médio
Integrado, através da matricula no IF Goiano - Campus Trindade, e
consequentemente a possibilidade de continuacdo dos estudos no ensino superior,
pode ser vista pelos pais como uma oportunidade de estudo que talvez seria
impensavel devido a condicdo econémica e social da familia.

O investimento escolar € um tipo de estratégia das classes médias, no
entanto, o estudo aponta que as classes populares também estéo aprendendo o jogo
para a conversao de capital cultural em capital econémico, elevando a possibilidade
de rompimento da reproducdo social e cultural, como aponta os estudos de
Cavalcante (2014) ao investigar os investimentos escolares que familias jovens
cotistas utilizavam para promover o prolongamento da vida escolar de seus filhos e
filhas.

Nos quadros a seguir sdo detalhadas e analisadas as condicbes e
realidades econdmicas dos estudantes egressos do Ensino Médio Integrado do
Campus Trindade participantes da pesquisa.

O gréafico 9 demonstra a comprovacdo de que o componente econdémico
deva ser considerado na trajetéria académica dos estudantes.

Gréafico 9 — Renda Familiar do Egresso ao concluir o EMIL.
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Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).
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Do total de egressos do Ensino Médio Integrado das turmas concluintes
nos anos de 2017, 2018 e 2019 participantes da pesquisa, a maior quantidade de
egressos, 37,7%, se encontra na faixa de renda entre 2 a 3 salarios Importante
salientar também a grande quantidade de familias dos egressos pesquisados situadas
na faixa de renda entre 1 e 2 salarios com 18,8% e entre 3 e 4 salarios, também com
18,8%.

Entre as faixas de renda que compreendem entre 1 a 4 salarios, estao
75,3% dos egressos participantes da pesquisa, ou seja, a grande parcela dos
egressos sao pertencentes a classes econdmicas baixas, porém que conseguem
ofertar condicbes materiais para que o estudante possa dar continuidade em seus
estudos.

Esta afirmacdo é corroborada pela participacdo dos egressos na
composicdo da renda familiar, conforme demonstrado no Gréfico 10 a seguir

Gréfico 10 - Participacédo do Egresso na Renda Familiar

Participag¢ao no sustento da familia

50,00%  46,40%
45,00% -
40,00%
34,80%
35,00%
30,00%
25,00%

20,00%
14,40%

15,00%

10,00%
4,40%
5,00%

0,00% _

Sustentado pela familia Responsdvel somente Apenas ajuda no Principal responsavel
proprio sustento sustento pelo sustento

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

Menos da metade dos egressos pesquisados, mais precisamente 46,6%
nao colaboram com a renda familiar, ou seja, sdo sustentados pela familia e assim
podem se dedicar integralmente aos estudos no ensino superior. Os demais 53,6 %
dos egressos participantes da pesquisa, de alguma forma ajudam na renda familiar,
seja para seu proprio sustento, que somam14,4% dos egressos pesquisados, seja
ajudando no sustento familiar que sao 34,8%, ou sendo o principal responsavel pelo

sustento familiar, totalizando 4,4% dos egressos pesquisados.
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Uma andlise que pode ser realizada acerca deste grafico € de que podemos
considerar que os 14,4% que sdo responsaveis somente pelo proprio sustento,
possuem essa fonte de renda como uma forma de ndo pesarem com suas despesas
pessoais no orcamento familiar, como por exemplo suas atividades de lazer. Sendo
assim, ao somarmos com 0s 46,4% que sao sustentados pela familia temos um total
de 60,8% dos egressos que nao necessitam de estarem prioritariamente inseridos no
mercado de trabalho neste momento da vida ou pela renda familiar e condicao
econdmica da familia. Este entendimento corrobora com a tese de que quanto melhor
a condicao econdbmica da familia, quanto melhores sdo as condi¢cdes materiais
ofertadas aos estudantes, maiores serdo as chances de ascenderem ao ensino
superior e consequentemente, concluirem seus estudos.

O proximo grafico mostra a relacdo entre trabalho e estudo.

Grafico 11 — Trabalho e Estudo

Trabalho e Estudo
70,00%
60,90%
60,00% ]
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%

10,00% 7,20%

Trabalha e estuda Apenas estuda Apenas trabalha

0,00%

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022).

O grafico 11 dialoga e se relaciona com o grafico anterior, pois representa
o percentual dos egressos pesquisado que trabalham e estudam, os que estdo se
dedicando exclusivamente aos estudos e 0s que estdo apenas no mercado de
trabalho.

A maioria dos sujeitos da pesquisa, 60,9% trabalham e estudam, ainda que
pelo grafico anterior, este percentual ndo demonstre que o trabalho seja necessario
para compor a renda familiar. Nestes casos, o trabalho pode acontecer apenas pelo

ganho de experiéncia no mercado de trabalho, muitas vezes através de estagios nao
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obrigatérios, conforme demonstrado pelos dados relativos a area de atuagcdo no
mercado de trabalho.

A condicdo de jovens estudantes trabalhadores e trabalhadoras é uma
realidade de grande parte da juventude brasileira que tem que conciliar estudo e
trabalho. Segundo Carrano (2011) a grande desigualdade educacional no Brasil
decorrente do baixo acesso das camadas mais pobres ao ensino médio e ensino
superior, acentuam as dificuldades de insercdo dos jovens no mundo do trabalho,
normalmente aceitando as vagas de trabalho disponiveis mais precérias,
desprotegidas e com pouca possibilidade de prosseguimento em uma carreira
profissional.

A informalidade é crescente & medida que se desce nos estratos de renda e
consumo do beneficidrio do emprego. O aumento da escolaridade, em geral,
coincide com maiores chances de conseguir empregos formais, algo decisivo
para os jovens, considerando que o desemprego juvenil no Brasil €, em
média, quase trés vezes maior que o do conjunto da populagdo. (CARRANO,
2011, p. 12)

A entrada no mercado de trabalho, conforme relatado por Carrano (2011)
€ portanto realizada de forma precéria e sem muitas perspectivas futuras, porém Silva,
Souza e Sposito (2018) demonstram que o percentual de jovens que estdo buscando
o mercado de trabalho vem diminuindo para que possam se dedicar exclusivamente

aos estudos.

Contudo, se o engajamento em atividades laborais ainda é dimenséo
relevante na vida de adolescentes, as estatisticas nacionais ja ha algum
tempo acenam um progressivo afastamento dos jovens de 15 a 17 anos do
mundo do trabalho. Esse movimento ainda é marcado por assimetrias, mas
comparada a seus coetaneos mais velhos ou as outras geracdes, a atual
coorte de adolescentes brasileiros tem, ao menos tendencialmente, a escola
como principal vinculo institucional. Em 2004, 60% deles dedicavam-se
exclusivamente aos estudos, situacdo que, em 2014, estendeu-se para
67,9% (SILVA, SOUZA E SPOSITO, 2018, p. 6)

A seqguir € demonstrado no Grafico 12 a relacdo entre a area de atuacéo
no mercado de trabalho e o curso técnico. O percentual de estudantes egressos que
estdo atuando na mesma area do curso técnico é consideravel, pois sdo 34,8%, ou
seja, cerca de 1/3 estdo inseridos no mercado de trabalho gracas a capacitacéo
técnica ofertada no Ensino Médio Integrado.

Se considerarmos apenas 0s egressos trabalhadores participantes da
pesquisa, este dado se torna ainda mais relevante, pois o percentual sobe para 52%.
Sendo assim, do total dos egressos do Ensino Médio Integrado que estédo inseridos
no mercado de trabalho, pouco mais da metade atuam na area de formacao do curso

técnico.
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Gréfico 12 — Relacéo Trabalho e Curso Técnico

Relagao Trabalho e Curso Técnico
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Trabalha na Areado Trabalha em outra drea Desempregado N3o Busca trabalho
Curso Técnico buscando trabalho

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Este dado demonstra mais uma vez a eficacia da politica de verticalizacao
do ensino ao possibilitar que o estudante possa se sustentar ou auxiliar no sustento
familiar devido aos componentes curriculares da area técnica de seu curso ao mesmo
tempo em que vai se inserindo no mercado de trabalho na respectiva area do seu
Curso superior.

O grafico 13, logo abaixo, relata os motivos da escolha da realizagdo do
Ensino Médio Integrado no Campus Trindade

Gréfico 13 — Motivos de Escolha pelo EMI no Campus Trindade

Motivos de escolha pelo E.M.I
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30.00% 27,50%
, (]
20,00%
10,00%
0,00%
Proximidade da  Gratuidade do Ens. Preparagao para o Qualificagdo Curso técnico como
Residéncia Médio ENEM Técnica preparagdo para o

Superior
HSérie1 M Colunasl i Colunas2

Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).
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Esses dados retratam a realidade do estudante no periodo de finalizagédo
do ensino fundamental e inicio do ensino médio. Os dados retratam o momento em
que cada estudante tem a possibilidade de realizar apenas o ensino médio em
qualquer outra instituicdo ou entao iniciar um curso técnico integrado ao ensino meédio
no IF Goiano — Campus Trindade. Curso este que o qualificar4 além da entrada em
um curso superior, como também para se inserir no mercado de trabalho além da
formacdo humanistica ja ao final dos trés anos de ensino médio e técnico.

Nesta questéo de escolha dos motivos que os fizeram optar pela realizacao
do Ensino Médio Integrado no Campus Trindade, os sujeitos da pesquisa poderiam
escolher mais de um alternativa, 0 que explica os percentuais das respostas
excederem os 100%.

Como um dos objetivos da aplicacdo do questionario é conhecer a
realidade sociocultural dos egressos, acreditamos que a analise deste gréfico deva
ser feita separadamente por cada item.

O primeiro dado interessante € o baixo percentual no quesito proximidade
da residéncia, 27,5%. Este dado € corroborado por outro dado levantado no
questionario que se refere ao local de moradia dos sujeitos pesquisados durante a
realizacdo do EMI. O municipio de Trindade é local de moradia de apenas 52% dos
egressos pesquisados. Na pesquisa apareceram outros 7 municipios como locais de
moradia, sendo que Goiania com 34,7%, logo apos Trindade, € o municipio com mais
respostas. Isto demonstra que o Campus Trindade ndo atende apenas ao municipio
onde estd instalado, mas também a regido metropolitana da capital do estado onde
se encontra 0 municipio de Trindade. Também foram citados municipios como
Campestre de Goias e Guap0, distante cerca de 25 quildometros de Trindade.

A gratuidade do ensino médio e a qualidade na preparacao para o ENEM
foram citadas por 62,3% dos sujeitos. Sobre a gratuidade de uma instituicdo publica
NAo é necessario citar as vantagens em relagdo a uma instituicdo privada, ainda mais
para uma populagéo prioritariamente formada por integrantes de familias de baixa
renda, entdo iremos nos ater mais a qualidade do ensino ofertado visando a
preparacao para o ENEM e uma consequente entrada no ensino superior.

Uma das formas de avaliacdo da qualidade do ensino ofertado por uma
instituicdo é conhecendo a qualificagdo do corpo docente, ou seja saber se séo
graduados na area de atuacdo ou se possuem pos-graduacdo por exemplo. No

quadro abaixo € elencada a qualificacdo do corpo docente do Campus Trindade:
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Quadro 5 - Qualificacdo do Corpo Docente do Campus Trindade.

Qualificacdo 2019 2021
Quantidade de docentes 56 52
Graduacéao 4
Especializacéo 3 2
Mestrado 34 32
Doutorado 15 18
Efetivos com Dedicagéo Exclusiva 49 47
Substitutos 7 5

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de dados obtidos na Plataforma Nilo Pegcanha (2022).

Nos anos de 2019, ano de conclusédo das ultimas turmas objeto desta
pesquisa e em 2021, anos com os dados mais atualizados, segundo a Plataforma Nilo
Pecanha o Campus Trindade apresenta os seguintes numeros em relacdo a
qualificagéo de seu corpo docente:

O percentual de docentes com titulacdo minima de mestrado ou doutorado
em 2019 era de 87,5%, jA em 2021 este percentual sobe para 96,1%, o que demonstra
a grande qualificacdo do corpo docente em todas as &reas, inclusive nas disciplinas
da &rea técnica.

O alto indice percentual de escolhas pela alternativa qualificacédo
profissional de nivel técnico, 75,4%, demonstra uma grande importancia que 0s
egressos do ensino médio Ensino Médio Integrado reportam a formacao técnica. Esta
importancia pode ser explicada pelo alto indice de egressos que atuam no mercado
de trabalho na area de formacao do curso técnico. Dessa forma, podemos afirmar que
0 curso técnico possibilita a entrada no mercado de trabalho e assim este aumento na
renda familiar contribui para a manutencao do egresso do Ensino Médio Integrado no
ensino superior e consequentemente na sua maior qualificagéo profissional.

A Ultima opcao de resposta para os motivos de escolha de realizacdo do
Ensino Médio Integrado no Campus Trindade foi “fazer um curso técnico como
preparagao para o curso superior’. Esta opgao foi escolhida por 36,2% dos sujeitos
da pesquisa. Esta opcéo leva ao entendimento de que uma parcela consideravel,
pouco mais de um terco dos egressos ja pensava na verticalizacdo do ensino, em
seguir na mesma area do curso técnico quando fossem ingressar no ensino superior.
Esta alternativa devemos porém esclarecer que talvez tenha sido respondida com

uma influéncia maior da experiéncia do momento em que ja estavam cursando o



130

ensino superior do que uma real importancia no momento de finalizagdo do ensino
fundamental. Isso porque quando estas turmas ingressaram no Ensino Médio
Integrado, nos anos de 2015, 2016 e 2017, o Campus Trindade ainda ndo estava
ofertando o ensino superior. De qualquer forma é interessante o relevante percentual
desta alternativa pois demonstra que a verticaliza¢do do ensino € bem vista por grande
parte dos estudantes e os auxilia na escolha do curso superior e também na
continuidade da vida académica.

Em suma, os respondentes da pesquisa, 0s egressos do ensino médio
integrado, sdo pertencentes de classe trabalhadora da Regido Metropolitana de
Goiania, que busca, por meio do capital cultural institucionalizado em uma instituicao
publica de referéncia de qualidade social, possibilidades de ampliacdo das
oportunidades educativas para apreenderem uma profissdo mas também de uma
formacdao integral humanista que os permitam transitar em outros espacos sociais que
rompam com as reproducdes sOcio espaciais pelo baixo capital econémico e social

dos respondentes.
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CAPITULO 4 = ITINERARIOS FORMATIVOS DE JOVENS EGRESSOS DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

A politica de verticalizacdo do ensino planejada como uma forma de
otimizar a utilizacdo da estrutura fisica e de equipamentos e do corpo docente das
instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional, oportuniza também ao
estudante uma condicdo de seguir em sua vida académica dentro de uma mesma
area técnica ou area de atuacado profissional. Em relacéo ao itinerario formativo, a
verticalizagcdo do ensino permite que o estudante possa realizar na mesma instituicéo
cursos de niveis diferentes em uma mesma area técnica. O Campus Trindade, como
ja explicitado anteriormente, balizou a sua oferta e expansdo de cursos dentro da
|6gica proposta pela politica de verticalizacdo do ensino através dos cursos do Ensino
Médio Integrado e dos cursos superiores.

O objetivo deste capitulo é tentar dimensionar o impacto da politica de
verticalizacdo do ensino implementada pelo Campus Trindade no itinerario formativo

de seus estudantes. A partir da entrevista com 0s egressos,

4.1 As possibilidades de itinerarios formativos do IF Trindade

Ao analisarmos a politica de verticalizacao do ensino nos cursos do Ensino
Médio Integrado é necessario se ressaltar que além da formacéao técnica com obijetivo
de preparacédo para o mercado de trabalho, estes cursos também possuem o viés da
formacdo humana e integral dos estudantes. Esta ressalva € importante e
imprescindivel para que possa ser feita uma andlise mais proxima possivel da
realidade social.

Sao inumeros os fatores que podem influenciar na analise dos impactos da
verticalizagdo do ensino no itinerario formativos dos estudantes. As condi¢des
financeira, social e cultural da familia, sdo um grande exemplo de fatores externos
intervenientes. Pode ser elencado também o pouco conhecimento sobre a area no
momento de se escolher o curso apos ter finalizado o ensino fundamental.

Ressalta-se necessario relembrarmos os conceitos e teorias de Antonio
Gramsci sobre o ensino professional que nortearam a estruturacéo do atual modelo

de Ensino Médio Integrado ofertado pela Rede Federal de Educacao Profissional.
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Os Institutos Federais foram idealizados dentro da perspectiva da escola
unitaria preconizada por Antonio Gramsci, onde ndo existiia uma dualidade
educacional com tipos de ensinos diferentes a depender do pertencimento a
determinada classe social e econdmica. Os IFs devem primar pela formacéo
omnilateral, ou seja, ofertar uma formacdo humana e integral, além da formacgéo
técnica e profissional. Acredita-se que assim o estudante possa ter maiores condi¢cdes
e possibilidades de superar as barreiras e demarcacfes existentes no mercado de
trabalho entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Portanto o egresso do Ensino
Médio Integrado pode perfeitamente ao concluir seu curso, optar por continuar seus
estudos, aprofundando na vida académica no ensino superior em cursos ou areas
completamente distintas.

Antes de analisarmos os itinerarios formativos dos egressos pesquisados
€ importante relembrar que o Campus Trindade oferta quatro opbes de cursos no
Ensino Médio Integrado: Automacao Industrial, Edificacbes, Eletrotécnica e
Informatica para internet. No Ensino Superior, o Campus Trindade oferta trés cursos:
Engenharia Elétrica, Engenharia Civil e Engenharia de Computacao.

Para esta pesquisa serdo considerados cursos na mesma area de atuacao,
as seguintes possibilidades de verticalizagdes do ensino:

- Curso Técnico Integrado em Automacao Industrial para Engenharia Elétrica;
- Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica para Engenharia Elétrica;
- Curso Técnico Integrado em EdificacBes para Engenharia Civil;
- Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet para Engenharia da
Computacao.
A adocao deste parametro foi explicitada aos sujeitos da pesquisa, sendo

gue houve por parte de todos, concordancia dos mesmos com estes parametros.

4.2 - ltineréarios formativos dos egressos do Ensino Médio Integrado

As informacdes sobre os itinerarios formativos dos egressos do Ensino
Médio Integrado do IF Goiano — Campus Trindade foram obtidos através da aplicacao
do questionario sociocultural, onde também foi perguntado qual caminho formativo foi
percorrido apos a conclusédo do curso ensino médio e técnico. O Gréfico 13, a sequir,
retrata as escolhas dos sujeitos pesquisados das turmas concluintes dos anos de
2017, 2018 e 2019.
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O grafico mostra que o percentual de egressos pesquisados que
continuaram no ensino superior na mesma area do curso técnico é de 37,6%. Do total
de egressos pesquisados, 23,2% continuaram sua vida académica no ensino superior
no Campus Trindade na mesma area do curso técnico.

Gréfico 13 — Itinerario Formativo dos egressos dos anos 2017, 2018 e 2019

Itinerario Formativo Egressos EMI
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Campus Campus IES privada na IES privada em |ES publica na IES publicaem  N&o esta
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mesma area outra area ensino

superior
Fonte: Gréfico elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Analisando ainda 0s que seguiram no ensino superior na mesma area do
curso técnico, 13% do total de sujeitos pesquisados estdo em outra instituicdo publica
e apenas 1,4% do quantitativo total destes seguiram 0s seus estudos em uma
instituicdo de ensino superior (IES) privada.

Se fizermos um recorte dos sujeitos pesquisados com 0s que continuaram
na mesma area, temos um total de 61,5% matriculados nos cursos superiores do
Campus Trindade, 34,6% em outras IES publicas e 3,8% em IES privadas. Portanto
neste recorte de egressos na mesma area do curso técnico, 96,1% estdo realizando
0S Seus cursos superiores em instituicdes publicas, o que colabora significativamente
para permanéncia e éxito destes estudantes e consequentemente em uma melhor e
maior qualificagéo profissional.

Como ja explicitado anteriormente, o Campus Trindade possui um corpo
discente que a maior parte vem das camadas mais pobres economicamente da
sociedade, portanto o0 ingresso em um curso superior em uma instituicdo publica e
gratuita € uma condi¢cdo importante para a continuacdo da vida académica destes

estudantes. O percentual de egressos pesquisados que se encontra matriculado em



134

cursos superiores em uma IES publica é de 59,4%. Neste quantitativo estédo
computados 0s que continuaram na mesma area do curso técnico, como também os
gue seguiram para areas diferentes.

Em relacdo aos que estdo em uma IES privada, sdo 24.6% do total de
egressos pesquisados, sendo que apenas 1,4% est4 na mesma area do curso e
23,2% estdo em cursos considerados de outras areas.

O guadro a seguir faz uma comparacéao entre a renda familiar dos egressos
matriculados em IES publicas e privadas.

Quadro 6 — Comparacédo de Renda Familiar dos Egressos no Ensino Superior
Publico e Privado

Renda Familiar Egressos no Ensino | Egressos no Ensino
Superior Publico Superior Privado

Menos de 1 salario minimo 2,3% 5,8%

1 a 2 salarios minimos 16,6% 23,5%

2 a 3 salarios minimos 33,3% 35,2%

3 a 4 salarios minimos 19% 17,6%

4 a 5 salarios minimos 11,9% -

5 a 6 salarios minimos 9,5% 11,7%

6 a 10 salarios minimos 4,7% 5,8%

N&o Responderam 2,3% --

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Através da avaliacdo do Quadro 6, pode-se perceber que 0s percentuais
em cada faixa de renda familiar sdo parecidos entre 0s egressos que estdo em uma
IES publica e os que estdo em IES privada. Este dado encerra um conceito empirico
de que o ensino superior publico € destinado para as classes econdmicas altas e o
ensino superior privado € o que sobra para as classes econdémicas mais baixas. O
sistema de cotas com a reserva de vagas destinadas a estudantes de escola publica
certamente também contribuiu para esta nova realidade, mas ndo se pode negar que
a qualidade do ensino ofertado, colabora com este quantitativo. Outro fator importante
para esta configuracdo é o aumento no niumero de vagas ofertadas pelas instituicoes
de ensino superior publico ocorrido nas duas ultimas décadas.

Porém, mesmo com a maior democratiza¢cdo do acesso ao ensino superior
publico, podemos perceber que nas faixas de renda até trés salarios existe um

percentual maior matriculados no ensino privado. Esta faixa de renda corresponde a
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52,2 % dos egressos em IES publicas e 64,5% dos matriculados em IES privadas.
Este dado reflete a desigualdade social existente no Brasil, onde mesmo com o
namero maior de vagas na rede publica de ensino superior, estas vagas sao
insuficientes para a demanda da populacéo brasileira.

A maior parte das familias de egressos matriculados no ensino superior
privado estdo na faixa com rendimentos abaixo de 4 salarios minimos, sendo que 0s
maiores percentuais estao nas faixas de 1 a 2 salarios minimos com 23,5% e de 2 a
3 salarios minimos com 35,2% dos egressos pesquisados em IES privadas

Ao analisarmos as faixas de renda maiores, que percebem mais de quatro
salarios minimos por més, podemos perceber que existem mais egressos desta faixa
de renda nas instituicdes publicas (26.1%) do que nas instituicdes privadas (17,5%).

As universidades publicas sédo tidas por uma parte da populacéo brasileira
como instituicdes de melhor qualidade, portanto possuem um valor simbdlico maior
do que as universidades privadas. Por serem mais valorizadas e também pela questao
da gratuidade, a procura por suas vagas € maior e fazem com que as familias criem
estratégias de acesso e para tanto se utilizam de seus respectivos capitais para
conseguirem este objetivo. Segundo os conceitos de Bourdieu, o capital econdmico e
o capital cultural sdo os tipos de capitais mais utilizados em tal situacédo. O capital
econdmico ganha uma importancia ao possibilitar o acesso a mais formas de se
acumular capital cultural, e isto pode estar refletido quando observamos a faixa de

renda dos egressos que ingressaram nas IES publicas e nas privadas.

A nocao de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hipotese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar’, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das
diferentes classes e fracdes de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fracdes de classe. Este
ponto de partida implica em uma ruptura com 0s pressupostos inerentes tanto
a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar com efeito das
“aptiddées” naturais, quanto as teorias do “capital humano”. (BOURDIEU,
1984, p 73).

No questionario sociocultural foi pesquisado sobre o capital cultural em seu
estado institucionalizado, que é a posse de titulos ou diplomas. O capital cultural,
segundo Bourdieu (1984), pode ser encontrado em trés formas diferentes:
incorporado, objetivado e institucionalizado. Os sujeitos participantes da pesquisa

responderam sobre o grau de escolaridade dos pais ou responsaveis e foi
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demonstrado pela andlise do quadro que o capital cultural ndo é um fator interveniente
no acesso ou na escolha pelo ensino superior privado ou publico.

Quadro 7 — Capital Cultural Institucionalizado dos Pais ou Responsaveis

Grau de escolaridade Egressos matriculados Egressos matriculados em
dos Pais em IES Publicas IES Privadas
Sem Formacéo 2,3%
Ensino Fundamental 9,5% 18,7%
Ensino Médio 59,5% 50%
Ensino Superior 21,4% 31,2%
Po6s-Graduacao 7,1%%

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Em relacdo ao trabalho, 70,5% dos egressos sujeitos da pesquisa que
estdo cursando o ensino superior em instituicdes privadas, trabalham e estudam. Este
dado pode apontar para a necessidade de ajudar na renda familiar ou para o préprio
pagamento das mensalidades de seu curso, visto que este indice dos que estudam é
praticamente 10% maior do que o indice no geral dos egressos pesquisados, que é
60,9% que trabalham e estudam.

Outro dado interessante em relacdo aos egressos que estdo matriculados
em uma IES privada é que apenas trés sujeitos, ou 17,6%, estado atuando no mercado
de trabalho na mesma area do curso técnico. Lembrando também que apenas 1,4%
esta em curso da mesma area, o que poderia indicar através da analise destes dados
que estes estudantes buscaram o Ensino Médio Integrado do Campus Trindade mais
interessados pela realiza¢do do ensino médio do que pela formacgéao técnica.

Ao compararmos o percentual de alunos que continuam no ensino superior
na mesma area do curso técnico com o0s que migraram para areas diferentes,
percebemos que o maior percentual foram de estudantes que mudaram de area, com
46,4%, sendo que 0s que continuaram na mesma area somam 37.6%. Este dado
corrobora com a tese de que o Campus Trindade é visto pelos estudantes ndo apenas
como um local de formacdo de mao de obra técnica, mas também como uma
instituicdo de ensino que oferta um ensino médio de qualidade que proporcionara ao
egresso uma boa condigdo de adentrar no ensino superior em qualquer outra area.

Entretanto da mesma forma que ha estudantes que ingressam no Ensino
Médio Integrado com foco maior no ensino médio, também h& estudantes cujo foco

maior € no ensino técnico, pois 15,9% nao seguiram para 0 ensino superior. Estes
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egressos podem ja estar inseridos no mercado de trabalho como também podem
ainda estar buscando uma vaga no ensino superior, por iSso € importante ressaltar
gue 60% destes egressos sdo do ano de 2019. Visto que o questionario sociocultural
foi aplicado no primeiro semestre do ano de 2021, sdo egressos que ainda podem
estar buscando uma aprovag&ao no ensino superior.

Dos sete possiveis itinerarios formativos disponibilizados no questionario,
apenas um itinerario nao teve nenhuma resposta, que foi “cursando ensino superior
no IF Goiano — Campus Trindade em area diferente do cursos técnico. Os cursos
superiores ofertados pelo Campus Trindade ndo atrairam os estudantes de outras
areas técnicas, ou seja, 0s egressos pesquisados que ndo estdo cursando a mesma
area do curso técnico, provavelmente sdo alunos que nao se habituaram a area das
Ciéncias Exatas em que se encontram 0S cursos superiores das engenharias do
Campus Trindade.

Grafico 14: Verticalizacdo no Campus Trindade por Ano e Curso

Verticalizagao por Ano e Curso

20,00% 18,70% 18,70%
18,00% .
16,00% 12,50%
14,00% 12,50% 12,50% 12,50%
12,00%
10,00%
800% 6,20% 6,20%
6,00%
4,00%
2,00%
o 0% 0% 0% 0%
0,00% — —
Automacao Edificagoes Eletrotécnica Informatica

H2017 42018 ®2019 HColunasl
Fonte: Grafico elaborado pelo autor a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Como ja relatado anteriormente, nesta pesquisa o curso de Engenharia
Civil foi considerado da mesma area para o curso de Edificacdes. O curso de
Engenharia da Computagdo foi considerado da mesma area para 0 curso de
Informatica para Internet e o curso de Engenharia Elétrica foi considerado da mesma
area para os cursos de Eletrotécnica e Automacao Industrial. O curso de Automacéao

Industrial € o Unico curso do EMI que podemos dizer que nao possui um
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“correspondente direto” no ensino superior, e este fato pode explicar como sendo o
curso com menor taxa de verticalizag&o entre os quatro cursos do EMI.

Para a confeccdo do Grafico 14, foi considerado como verticalizacao
apenas os egressos do EMI que estdo matriculados no ensino superior em cursos da
mesma area no Campus Trindade. Conforme demonstrado no grafico, o curso de
Eletrotécnica possui a maior taxa de verticalizagcdo nas turmas concluintes dos trés
anos pesquisados. O curso de Automacdo Industrial possui as menores taxas,
possivelmente pelo motivo ja citado anteriormente, e este dado se torna mais
interessante ao ressaltarmos que turma que conclui este curso em 2019 foi a turma
com a maior representatividade na pesquisa com 15,9% dos sujeitos pesquisados.
Pelo grafico afere-se que esta turma do curso de Automacéao Industrial concluinte em
2019 néo teve a verticalizacdo de nenhum egresso entre 0s sujeitos pesquisados.

O curso de Informatica para Internet também possui uma baixa taxa de
verticalizacdo do ensino. Um dos fatores que explicam este baixo indice é de que o
curso de Engenharia de Computac&o comecou a ser ofertado apenas no ano de 2019,
portanto a turma de Informatica para Internet concluinte em 2017 ndo teve
oportunidade de verticalizar para o ensino superior. A segunda turma concluinte deste
curso, de 2018, ja teve a possibilidade de verticalizar, porém entre 0s sujeitos
pesquisados nado houve nenhum que ingressou no curso de Engenharia da
Computacdao. Esta situacao se transformou totalmente nos anos seguinte pois a turma
de 2019 possui uma das maiores taxas de verticalizacdo com 18,7% do total de
egressos verticalizados pertencem a turma de Informética de 2019 que ingressaram
na Engenharia da Computagéo no Campus Trindade.

Ao contrario do curso de Informatica, o curso de Edificacdes teve nas duas
primeiras turmas concluintes nos anos de 2017 e 2018 um indice de 12,5% de
verticalizacdo do ensino, porém na turma de 2019, entre 0s sujeitos pesquisados ndo
houve nenhum caso de verticalizacdo e mais ainda, ndo houve entre os participantes

da pesquisa nesta turma quem prosseguiu na mesma area no ensino superior.

4.3 — Itinerarios formativos na perspectiva dos jovens estudantes respondentes

da pesquisa

As entrevistas dos jovens egressos do Ensino Médio Integrado do Campus

foram para efeito de analise separadas por temas abordados através dos
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questionamentos realizados nas entrevistas. Os temas sao por ordem de
aparecimento no corpo das entrevistas: papel da familia no acesso ao ensino superior,
papel do IF Goiano Campus Trindade na escolha do cursol/instituicdo de ensino
superior, condicbes materiais objetivas para a realizacdo do ensino superior, a
formacéo integral no ensino médio integrado do IF Goiano Campus Trindade.

Ao analisarmos os discursos dos egressos do Ensino Médio Integrado, é
percebida a influéncia da familia para a continuacéo dos estudos. Este discurso esta
presente em todas as falas dos egressos que estdo cursando ensino superior, sendo
que esta caracteristica se ausenta na fala do entrevistado que ndo esta cursando
ensino superior. Como suporte tedrico para a interpretacdo da relacao entre realidade
familiar e o acesso ao ensino superior, sera utilizada a obra Os Herdeiros de Pierre

Bourdieu e Jean Claude Passeron. Segundo Nogueira e Nogueira (2015):

Fundamentalmente, o livro procura evidenciar a influéncia da origem social
sobre o0 acesso ao Ensino Superior, sobre as escolhas e os percursos dos
estudantes no interior desse nivel de ensino e sobre a relacdo que os
universitarios estabelecem com os estudos e a com vida intelectual. A ideia,
ainda hoje presente no senso comum, de que a entrada no Ensino Superior
é resultado do mérito individual e de que as escolhas de cursos ou disciplinas
sdo produtos da livre manifestacdo de dons e talentos individuais é nele
sistematicamente desconstruida. Fica claro que as oportunidades de
ingresso nesse nivel de ensino, e em cada um de seus ramos, estdo
diretamente associadas ao pertencimento social dos individuos. (NOGUEIRA
e NOGUEIRA, p. 48, 2015).

A afirmacdo acima de Nogueira e Nogueira (2015) de que segundo
Bourdieu e Passeron afirmam que a entrada no ensino superior esta mais associada
ao pertencimento social do individuo do que de seus esforcos € corroborada ao
analisarmos o capital cultural e econémico dos pais dos egressos participantes das
entrevistas. Dos 6 sujeitos participantes das entrevistas, cinco estao cursando ensino
superior e um ndo esta matriculado no ensino superior.

Para analisar o capital cultural e econémico dos pais dos egressos
utilizaremos os dados obtidos através da aplicacdo do questionario sociocultural.
Extraindo os dados sobre a renda familiar mensal e o nivel de escolaridade dos pais
e/ou responsaveis, ambos os dados consultados durante o periodo de término do
Ensino Médio Integrado, buscamos exemplificar esta realidade.

Das cinco familias em que os egressos do EMI estdo matriculados no
ensino superior, trés possuem renda familiar mensal média entre 2 e 3 salarios
minimos com 0s pais possuindo nivel escolar de ensino médio e/ou curso técnico

profissionalizante. As outras duas familias possuem renda familiar mensal média de 3
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a 4 salarios minimos com os pais possuindo nivel escolar de ensino superior. Em
todas as entrevistas dos sujeitos pertencentes a estas familias, ao serem
guestionados sobre quando comecaram a pensar em fazer ensino superior, todos
relataram que sempre houve essa intencao e alguns ressaltaram o papel dos pais
como incentivadores desta deciséo.

“‘Desde sempre. Minha méae sempre incentivou eu e minha irma a fazer um
curso superior, fazer faculdade.” (Jovem 1,2022). “Meu pai é comerciante e eu nao
quero fazer isso.

“‘Entdo a melhor opgdo sempre foi estudar e buscar o ensino superior
desde sempre e incentivado pela minha familia.” (Jovem 11,2022).

“Desde sempre, e 0 Ensino Médio Integrado s6 confirmou essa escolha.”
(Jovem 111,2022).

“Desde sempre, desde que comecei a estudar eu tinha a ideia de fazer
alguma faculdade. Com o ensino médio isso foi aprofundando mais, a ideia de fazer
um curso que se aproximava mais de mim.” (Jovem 1V,2022).

“Sempre pensei. Nunca tive uma VviSdo em que 0 curso superior nao se
encaixava na minha vida, era a unica op¢ao. Minha familia sempre incentivou.” (Jovem
V,2022).

Ao analisarmos estes discursos, dois fatores podem ser ressaltados. O
primeiro € a presenca em todas as cinco falas da expresséao “desde sempre” ou da
palavra “sempre”. Ou seja, para este grupo de estudantes a vida académica nunca foi
programada ou idealizada com um término logo apds o encerramento do ensino
médio. A continuacdo dos estudos no ensino superior sempre foi uma realidade
presente na vida destes e destas estudantes, o que de certa forma pode ter alterado
positivamente em seus niveis de aproveitamento durante os ensinos fundamental e
médio. O outro fator interessante de ser ressaltado € o fato de que os estudantes que
nao ressaltaram o papel da familia em suas falas destacaram a importancia do ensino
médio como incentivador para a continuacao da vida académica.

Entretanto, ao realizarmos a andlise da fala do egresso que ndo esta
cursando ensino superior, como também ao analisar o capital econémico e cultural
dos pais e/ou responsaveis, as diferencas sao ressaltadas. Ao ser questionado sobre
as razoes de nao ter ingressado em um curso superior, sua resposta foi a seguinte:
“No final do curso a intengao era apenas realizar o ensino médio e técnico porque eu

queria trabalhar, estava focado em trabalhar e seguir no ramo de mecéanica.” Este
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recorte da fala demonstra que o interesse do entrevistado estava voltado para a
entrada no mercado de trabalho. Esta intencdo pode ser explicada pela situacédo do
capital econbmico da familia, visto que renda familiar mensal declarada no
guestionario sociocultural € de menos de um salario minimo. Outro fator importante a
ser ressaltado € em relagdo ao capital cultural dos pais e/ou responsaveis, pois
apenas este entrevistado relatou que o nivel de escolaridade dos responsaveis ndo
alcancou o ensino meédio, interrompendo seus estudos no ensino fundamental.

Esta realidade € confirmada por Carrano (2011) ao relacionar as

desigualdades educacionais as possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho.

As desigualdades educacionais, caracterizadas principalmente pelas baixas
taxas de universalizagdo de educacdo média e superior no Brasil, acentuam
a heterogeneidade do que pode ser denominado de “estruturas de
transigdes”. A trajetéria de busca e inser¢do no mundo do trabalho dos
jovens, especialmente os das familias mais pobres, é incerta, ou seja, esses
ocupam as ofertas de trabalho disponiveis que, precarias e desprotegidas em
sua maioria, permitem pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou
progredir numa carreira profissional. A informalidade é crescente a medida
gue se desce nos estratos de renda e consumo do beneficiario do emprego.
O aumento da escolaridade, em geral, coincide com maiores chances de
conseguir empregos formais, algo decisivo para os jovens, considerando que
o desemprego juvenil no Brasil €, em média, quase trés vezes maior que o
do conjunto da populacdo. (CARRANO, 2011, p.11).

A possibilidade ofertada pelo IF Goiano — Campus trindade de o estudante,
ao final do ensino médio j& possuir também um diploma do ensino técnico possibilita
aos jovens com poucas perspectivas de continuagdo dos estudos em um curso
superior de voltarem o0 seu foco para a entrada no mercado de trabalho e assim
contribuirem com a renda familiar, como € o caso do egresso que nao esta cursando
ensino superior.

Bourdieu e Passeron (2014) relatam que uma das explicacfes para que 0s
filhos de pais com menor capital cultural deem prosseguimento aos estudos
ascendendo ao ensino superior, se da na medida em que filhos de operarios possuem
menor contato com pessoas com este nivel de escolaridade, portanto o ensino
superior acaba se tornando uma realidade distante de seu cotidiano, conforme relatam

Nogueira e Nogueira (2015).

Bourdieu e Passeron contrastam, por exemplo, o contato distante que os
filhos de operarios tém com pessoas que cursam Ou cursaram 0 ensino
superior e os contatos cotidianos, vividos inclusive na propria familia, por
aqueles oriundos de meios mais escolarizados, e que se acostumaram a ver
0 ensino superior como um destino natural. Tanto num caso como em outro,
os atores aprenderiam a se ajustar as possibilidades objetivas dadas por seu
meio social, agindo de modo razoavel, mesmo sem fazer, a cada momento,
um célculo consciente dos custos e beneficios envolvidos. (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, p. 51, 2015).
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Dessa forma, Bourdieu e Passeron (2014) querem demonstrar que as
realidades sociais, culturais e econbmicas sao refletidas na realidade escolar do
individuo, seja no seu rendimento escolar ou nas possibilidades de permanéncia e
éxito académico. As condi¢cdes objetivas materiais, ou a falta delas, reflete
significativamente na vida escolar dos estudantes. Esta afirmacdo pode ser
comprovada na fala dos sujeitos entrevistados que estdo matriculados no ensino
superior, pois foi unanime o destaque ao apoio da familia em relacdo as condicbes
materiais para a continuacdo dos estudos. Os autores estudados afirmam que a
convivéncia com pessoas que alcangaram o ensino superior influencia de forma
positiva para a continuacdo dos estudos apés o ensino meédio, pois apenas dos
egressos entrevistados, apenas o jovem que nao esta matriculado no ensino superior
relata que os pais possuem apenas o ensino fundamental. Porém apenas ter a posse
do capital cultural n&o basta para que este seja repassado dos pais para os filhos, pois
segundo Piotto (2008) é preciso que existam outras condicdes.

Além disso, para que a "transmissao" do capital cultural ocorra, sao
necessarias interacdes efetivas e afetivas. Isto &, ndo basta a escolarizagéo
do pai ou da mée, é preciso que o detentor desse capital escolar esteja
disponivel, tanto objetiva quanto subjetivamente, de forma a possibilitar as
adequadas condicdes para que o capital possa ser herdado. (PIOTTO, 2008,
p. 705).

Para a autora, sao varios os fatores intervenientes na duracéo da trajetoria
escolar dos estudantes e ndo apenas a transmissao ou ndo do capital cultural da
familia. Piotto (2008) afirma que a escola assume um importante papel no que ela
chama de longevidade escolar. Além do capital cultural e das estratégias familiares
para estenderem o tempo de estudo dos filhos, a escola deve também contribuir,
ofertando condi¢cbes para a permanéncia e éxito dos estudantes.

Bourdieu e Passeron (2014) afirmam ainda que as condi¢cdes econdmicas
sdo um fator importante mas ndo apenas o Unico que possa explicar o insucesso
escolar. Para melhor detalharmos esta afirmacéo, devemos desfocar a analise apenas
sobre o capital econbmico e analisar as condi¢cdes culturais. Como ja dito
anteriormente, segundo Bourdieu e Passeron (2014) os filhos das classes
trabalhadoras ao ndo conviverem com pessoas com ensino superior ndo adquirem ou
nao interiorizam a cultura de prosseguimento da vida académica, ou seja, a heranca

cultural recebida e vivenciada acaba por reproduzir as diferencgas sociais.

“[...] todo ensino, e mais particularmente o ensino de cultura (mesmo
cientifica), pressupde implicitamente um corpo de saberes, de saber-fazer e



143

sobretudo de saber-dizer, que constitui o patriménio das classes cultas [...].”
(BOURDIEU E PASSERON, 2014 p. 39).

Isto demonstra para os autores a importancia do capital cultural na vida
escolar, apesar de o autor ainda ndo usar o termo a época, visto que sO passaria a
utiliza-lo posteriormente.

Ao ter contato com a cultura académica e cientifica, o estudante oriundo
das classes sociais mais baixas e desprovidas de capital cultural necessita se
apropriar de préaticas ndo comuns ao seu cotidiano, o que no entendimento dos
autores se caracteriza como uma aculturacdo, pois ird renegar a cultura familiar
recebida e terd que incorporar esta nova cultura. Este processo que pode ser dificil e
penoso para os filhos de pais com menor formacédo académica, se torna mais facil e
tranquilo para pais com formagédo académica superior e possuidores da cultura
socialmente dominante, termo utilizado pelos autores para definir o grupo de saberes

e habitos considerados importantes na vida académica.

Para os filhos de pais menos escolarizados e mais afastados da cultura
socialmente dominante, “a aquisigao da cultura escolar é aculturagao” (p. 40),
ou seja, supbe afastamento em relagéo a sua cultura original e esfor¢co no
sentido da incorporacéo de uma nova cultura. Ao contrario, para os filhos de
pais mais escolarizados pertencentes aos grupos culturalmente dominantes,
a aquisicdo da cultura escolar se faria de forma mais facil e “natural”, em
relacdo direta com sua cultura original. (NOGUEIRA e NOGUEIRA, p. 53,
2015).

Bourdieu e Passeron (2014), afirmam ainda que mesmo que o estudante
possua a cultura dominante, seja ela adquirida precocemente através da familia ou
tardiamente através da aculturacdo ocorrida na escola, 0 sSucesso Ou insucesso
escolar se dara muito pela forma de relacdo com a cultura dominante. Estudantes que
recebem esta cultura desde o nascimento em suas familias convivem cotidianamente
com este tipo de saber e interiorizam estes habitos e costumes, ou seja, sao
procedimentos e escolhas naturais e costumeiras. Ja estudantes que recebem e
convivem com a cultura dominante apenas no meio escolar precisam lidar com a
dualidade diaria da convivéncia com dois tipos de cultura, o que segundo os autores
pode causar uma relacdo de subserviéncia a agentes da cultura dominante e que esse
tipo de relacdo pode ser vista como uma forma de ser aceito no meio ou de tentativa
de superacéo da falta do dom natural para o estudo, visto ser oriundo de uma classe
social considerada nao culta.

Ainda segundo Bourdieu e Passeron (2014) “[...] a origem social é, de todos

os determinantes, o Unico que estende sua influéncia a todos os dominios e a todos
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0s niveis da experiéncia dos estudantes [...].” (2014, p. 28), pois as desigualdades
sociais e culturais se desdobram nos itinerarios formativos dos estudantes,
acarretando assim na continuidade de tal cenéario até o acesso ou mesmo na escolha
do curso superior. Para os autores normalmente esta situacdo € encoberta pelo
discurso republicano da igualdade de oportunidades que mascara a realidade, pois a
condicao social, cultural e econdmica da familia determina o tipo de oportunidades a
que os filhos e filhas terdo acesso, tais como o tipo e local de moradia, acesso a
escolas mais ou menos estruturadas e acesso a atividades esportivas, culturais e de
lazer.

Estas realidades podem determinar ou condicionar ndo apenas a
continuidade dos estudos ou mais precisamente 0 acesso ao ensino superior, como
também o tipo de curso. Bourdieu e Passeron (2014) utilizam dois termos para esta
situacdo: a “restricdo de escolha” ou “escolha forgada”. Para os autores, a
desigualdade social ndo s6 dificulta o acesso ao ensino superior mas também pode
condicionar as escolhas de itinerario formativo, o que nas palavras dos autores seriam
uma “forma mais oculta de desigualdade”. Em suas pesquisas comprovaram que
estudantes vindos de classes econdmicas mais baixas concentravam-se em cursos
de menor prestigio social, ao passo que estudantes oriundos de classes econémicas
mais altas buscavam cursos mais prestigiados socialmente como Medicina e Direito.

Esta restricdo de escolha ou escolha forcada, para Bourdieu e Passeron
(2014) pode ser além de uma situacdo em decorréncia da condicdo econdmica e
social, como também pode ser por uma questdo de género. Quando os autores
publicaram seus estudos sobre este tema, em 1964, o género era uma condicionante
muito maior do que é hoje, porém ainda se percebe atualmente alguns cursos
considerados mais para homens como as engenharias e outros indicados mais para
mulheres como por exemplo as licenciaturas. Como forma de demonstrar esta
afirmacdo dos autores, utilizaremos o préprio IF Goiano e o Campus Trindade.
Segundo a plataforma Nilo Pecanha (relatério de 2021 com os dados do ano de 2020),
conforme demonstrado anteriormente no capitulo Ill, o sexo masculino corresponde a
73,2% das matriculas do ensino superior do Campus Trindade. Importante ressaltar
gue o Campus Trindade oferta trés cursos superiores sendo que todas na area das
engenharias: Civil, Elétrica e Computacdo. Ja nos cursos de licenciaturas de todo o IF

Goiano, 72,8% das matriculas correspondem ao sexo feminino.
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Estes dados podem confirmar a tese de Bourdieu e Passeron (2014) de
gue estudantes que nao possuem grande capital econdmico realizam suas escolhas
dentro de um universo pequeno de escolhas ou possibilidades. A fala de alguns
sujeitos entrevistados demonstra esta realidade ao relatarem que a condicdo
financeira da familia € um fator condicionante sim na escolha do curso.

A estudante que esta fazendo o ensino superior no Campus Trindade na
mesma area do curso técnico por exemplo relata: “[...] ndo tenho condi¢des financeiras
de me deslocar para estudar em outra cidade” (Jovem 1, 2022). As duas estudantes
que estdo matriculadas no curso superior em instituicbes privadas apesar de
afirmarem que o fator financeiro n&o influenciou relatam em suas falas condicdes para
estarem em uma IES privada. “N&o, porque sou bolsista na PUC pelo Prouni.” (Jovem
4, 2022). “Acho que néo teve tanta influéncia. Mesmo eu estando em uma faculdade
privada. Por o curso de Educacéo Fisica ndo ser tdo caro em comparacao aos outros,
entdo acaba que ndo fica tdo pesado. (Jovem 5, 2022).

Esta condicédo fica clara até no relato do entrevistado que néo esta fazendo
curso superior. Ele relata que a condicéo financeira ndo influenciou no fato de nao ter
dado continuidade nos estudos, porém demonstra em outros momentos da entrevista
que o foco maior dele era o curso técnico para se inserir no mercado de trabalho e
gue tentou a vaga no ensino superior apenas no IF Goiano Campus Trindade no curso
superior da mesma area de seu curso técnico. “No final do curso a intencéo era
apenas realizar o ensino médio e técnico porque eu queria trabalhar, estava focado
em trabalhar e seguir no ramo de mecanica.” (Jovem 6, 2022).

Interessante também ressaltar casos que contrariam a maioria e a
tendéncia de escolha dos cursos, caso do jovem 3 que esta realizando curso superior
em outra area em instituicdo publica. Em sua entrevista, relata que néo teve apoio
familiar na questao financeira para a realizacdo do curso superior, pois era em outra
cidade mas conseguiu sua manutencdo financeira e material devido aos

conhecimentos adquiridos durante o ensino médio integrado.

Nao porque eu até briguei com a minha familia que queria que eu fizesse
engenharia, ai acabei indo para a UNB justamente porque era mais perto
porque passei em outra também. Ai meu pai e minha mée eram contra eu
fazer curso na area de Humanas. Meu irm&o e minha vo ficaram a favor.
Entdo minha mée falou que se eu fosse fazer o curso de Humanas néo ia me
auxiliar financeiramente. Entdo na minha escolha n&o influenciou. Depois ela
se arrependeu, meu irm&o conversou muito com ela, ai ela me deu apoio
principalmente na primeira fase. Para me sustentar eu fazia PIBIC e consegui
um estagio logo no segundo semestre, entdo me ajudou bastante. (JOVEM
3, 2022).
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O caso do Jovem 3 demonstra que nem sempre as escolhas sao Obvias e
as decisfes sdo tomadas unicamente através das condi¢cdes materiais objetivas,
como nos relata Nogueira e Pereira (2010), ao afirmarem que as escolhas “ndo podem
ser mecanicamente deduzidos de sua posi¢ao social de origem.” (Nogueira; Pereira,
2010, p. 18). Segundo os autores os indicadores normalmente utilizados nas
pesquisas (renda familiar, nivel de escolaridade dos pais, ocupacédo, entre outros...)
nao conseguem demonstrar toda a realidade e complexidade da familia. As familias
podem atribuir significados diferentes a renda familiar e a importancia dos estudos por
exemplo, ou entdo em um grupo de pais com ensino superior, qual o tipo de curso que
realizaram e qual o grau de sucesso profissional alcangaram sédo exemplos de fatores

importantes e as vezes de dificil afericéo.

“[...] mesmo que tivéssemos uma caracterizagdo mais detalhada da origem
social dos individuos, teriamos de considerar que a socializacdo — e,
particularmente, a transmissao familiar do capital cultural e das expectativas
e aspiracdes em relacdo ao futuro, decisivas para os processos de escolha
na area educacional — ndo € um processo mecanico, automatico, totalmente
previsivel. Os individuos incorporam apenas parte das caracteristicas de seus
grupos familiares e, ainda assim, as reelaboram e as mesclam com
influéncias recebidas de outros grupos e de outras instancias de
socializagdo.” (NOGUEIRA; PEREIRA, 2010, p. 18).

Segundo Nogueira e Pereira (2010) em suas pesquisas com jovens sobre
os fatores intervenientes na escolha do curso, ressaltam dois condicionantes

importantes. O primeiro é que o perfil do estudante varia de acordo com o curso e o

7

segundo € a existéncia de um processo de autosselecdo de acordo com suas

caracteristicas sociais.

Esse olhar socioldgico sobre as escolhas individuais se manifesta de forma
clara nas pesquisas sobre a escolha do curso superior. Essas pesquisas
apontam duas conclusdes bésicas. Primeira, a de que o perfil dos estudantes
varia fortemente de acordo com o curso frequentado. Os individuos nao se
distribuem aleatoriamente entre os diversos cursos em funcéo de supostas
preferéncias ou interesses de natureza idiossincratica. Ao contrario, essa
distribuicao esta estatisticamente relacionada a caracteristicas sociais, perfil
académico, etnia, sexo e idade dos estudantes. Segunda, a de que existe um
importante e complexo processo de autosselecdo na escolha do curso
superior. Os individuos, via de regra, se antecipam aos processos seletivos
formais e ja escolhem cursos compativeis com suas caracteristicas sociais e
escolares. (NOGUEIRA E PEREIRA, 2010, p. 16)

No relato dos jovens egressos do ensino médio integrado fica evidente que
a escolha por uma area de curso técnico logo apés o término do ensino fundamental
nao é determinante para a escolha do curso superior. Mesmo quem esté realizando o
Curso superior na mesma area técnica relatou que teve duvidas e que até faria um

CUrso em outra area.
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Dos seis jovens entrevistados, apenas dois possuiam certeza em relacao
a area. Caso, por exemplo, do jovem 2 egresso do curso de Informatica: “Entéo até
hoje eu nao tenho certeza de onde eu vou atuar. “A area eu tenho certeza, mas a
atuacao eu nao tenho, porque € muito amplo.” (Jovem 2, 2022). A jovem 4 egressa
do curso de Edificacdes, também tinha essa certeza sobre a area, mas ndo sobre 0
curso: “Sim, entre Engenharia civil ou Arquitetura.” (Jovem 4, 2022). O jovem 6, que
nao esta cursando ensino superior, também relata que caso conseguisse entrar para
0 ensino superior, provavelmente seguiria na mesma area do curso técnico.

Alguns jovens entrevistados relatam que ficaram em davida entre seguir na
mesma area ou trocar. A jovem 1 por exemplo, que esta fazendo ensino superior no
campus Trindade na mesma area, relata sobre a divida nho momento da escolha:
“Quando eu fiz a inscrigdo no SISU, tinha duas opgdes de cursos, ai a minha duvida
era entre a Engenharia Civil e a Psicologia, duas area que nao tém nada a ver com a
outra. (Jovem 1, 2022). A jovem 5 também relatou incerteza na escolha e respondeu

0 seguinte quando foi perguntada se havia duvidas sobre qual area seguir:

Sim, quando eu iniciei a Eletrotécnica, eu estava convicta de que iria
continuar na area, iria fazer Engenharia Elétrica, mas depois fiquei mais
receosa, estava com um pouco de medo do curso, de ndo dar conta, se seria
capaz de fazer o curso. Como a Educacéao Fisica sempre foi uma das minhas
primeiras opgdes eu comecei a ficar em dlvida entre a Educacéo Fisica e a
Engenharia Elétrica, mas a Educac¢éo Fisica sobressaiu. (JOVEM 5, 2022)

Ao contrario da jovem 5, o jovem 3 ressalta que o curso técnico fez com

que ele tivesse certeza de que ndo queria seguir na mesma area.

O curso técnico do IF confirmou que eu ndo queria fazer engenharia, entao
foi quando tive contato com as disciplinas da area do meu atual curso superior
no ensino médio integrado. Entao eu confirmei que eu ndo faria um curso na
area de Exatas, foi uma negacao, tive certeza que eu ndo faria aquilo.
(JOVEM 3, 2022)

Alias, o contato com as disciplinas, docentes e participacdo em projetos
extracurriculares é bastante citados pelos egressos como um fator preponderante
tanto para as escolhas dos itinerarios formativos como também muito importantes
como politica de permanéncia e éxito estudantil. O caso do jovem 3 descrito acima
demonstra como sendo uma confirmacéo de que ndo queria seguir na mesma area,
porém existem outros relatos de que a proximidade com as disciplinas e participagédo
em projetos e/ou estagios confirmaram a vontade de seguir no ensino superior na
mesma area. As jovens 1, 2 e 4, por exemplo, relatam esta experiéncia: “As disciplinas
e fiz 0 estagio obrigatorio do curso técnico no laboratorio do campus. (Jovem 1, 2022).
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Trabalhei como técnica. Tive contato com a engenharia civil e optei pela arquitetura.
(Jovem 4, 2022).

“As disciplinas e estagio no IF. Teve uma coisa muito pontual de ter feito uma
pagina e eu fiz um aplicativo como estagio que depois virou um projeto
integrador. Eu fiz um aplicativo para avaliar o técnico que a gente apresentou
na Semana de Ciéncia. Foi uma experiéncia boa. (Jovem 2, 2022),

A jovem 5, assim como o jovem 3, também relata que o contato com as
disciplinas propedéuticas, fora da area técnica a ajudaram na escolha de realizar o
curso de Educacéo Fisica, apesar de relatar a quase opcao pela area técnica. “Se
contar a parte do meu envolvimento com esportes, foi desde sempre. No IF durante
os trés anos eu participei do JIF, entdo esse meu envolvimento fez toda a diferenga.”
(Jovem 5, 2022).

A participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensao, como ja citado,
nao é relatada apenas como uma forma de se apropriar mais dos conhecimentos
técnicos do curso, mas também sdo formas encontradas pelo IF Goiano — Campus
Trindade de colocar em pratica a politica de permanéncia e éxito através do
pagamento de bolsas a alguns dos estudantes participantes, além de envolve-los mais
nas atividades académicas do campus.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF Goiano 2019
| 2023, as politicas de permanéncia e éxito possuem o objetivo de dirimir

desigualdades histéricas da realidade escolar brasileira.

Partindo desse principio, o IF Goiano visa garantir o pleno acesso,
participacdo efetiva e aprendizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especificas, em todas as atividades académicas. Para tanto,
oferece condi¢cdes que abrangem a disponibilizagéo de servigos, recursos
de acessibilidade fisicos e pedagogicos, além de criar estratégias que
buscam eliminar as barreiras para a plena participacdo do estudante na
sociedade e o desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, p. 75,
2019)

O pagamento de bolsas de participacao em projetos busca conceder auxilio
financeiro ao estudante em situacao de vulnerabilidade socioecondémica, “para que ele
possa desenvolver projetos de carater pedagdgico relacionados ao seu curso na area
de ensino, pesquisa e extenséo;” (BRASIL, p. 217, 2018).

Os relatos dos jovens egressos retrata a importancia da participacdo em
projetos como um fator de permanéncia e éxito estudantii. Em um momento da
entrevista Ihes foi explicado o que eram as a¢des de permanéncia e éxito, entdo foram
guestionados se o Campus Trindade desenvolvia essas agdes e as respostas foram

unanimes: “Sim, eu sou a prova viva dessas agoes. (Jovem 1, 2022). “Sim, eu lembro
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de alguns auxilios em projetos de ensino, pesquisa e extensdo.” (Jovem 2, 2022). “Eu
acredito que sim. Recebi bolsas durante os 3 anos do médio que estudei no IF, de
PIBIC e PIBID?.” (Jovem 3, 2022). “Sim, tem todo suporte para o aluno quando esta
estudando |a para n&o desistir, tem os auxilios e bolsas.” (Jovem 4, 2022). “Sim, eu
participei de dois projetos, de ensino e PIBIC. Se a gente faz um projeto em uma area
que a gente gosta, € bom, e tem uns projetos que ainda tinha bolsa de auxilio, entao
também ajudava. Para mim que morava em outra cidade era uma ajuda também. Eu
recebi bolsa do PIBIC.” (Jovem 5, 2022). “Sim, Influencia sim. Eu n&o cheguei a
participar mas tive amigos que participaram e ajudou muito eles.” (Jovem 6, 2022).
Os jovens também foram questionados se participaram de algum projeto
no Campus Trindade quando eram alunos do Ensino Médio Integrado, ou no ensino

superior, caso da jovem 1.

O primeiro projeto que eu participei foi com o prof. Alex que era sobre a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, a gente ficou um ano com o projeto de
pesquisa e eu era bolsista ai a gente continuou até a graduacao como projeto
de extensdao, s6 que ai eu figuei como voluntaria mesmo. A gente adaptou ele
com algumas coisas da faculdade e depois ele continuou. Depois na
faculdade j& teve um projeto com a prof. Kelly de iniciacéo cientifica que era
sobre a Fisica aplicada a Engenharia Civil, fiquei um ano como bolsista. Teve
também os estagios. Eu fiz o obrigatdrio no IF que foi para o técnico e agora
na faculdade eu ja fiz mais alguns nao obrigatérios. Teve um voluntario que
foi em Caldas Novas, fiquei um més nas férias em uma obra de um resort. Ai
depois eu fiz um na OVG em Goiania e fiquei na época da pandemia trabalhei
na prefeitura e agora ja tem um ano que estou em outra empresa. E teve o
intercambio que eu fiquei seis meses em Portugal, em Braganc¢a. Foi uma
experiéncia Unica. Todo mundo deveria passar por isso. Eu queria fazer de
novo, mas nao sei se vai ter outro. O campus, o instituto 14 foi sensacional, o
contato que eu tive com outras pessoas, conhecer gente de todo lugar, os
laboratérios. Aprendi muita coisa. Deu para conhecer muita coisa, eu fiquei
com muito interesse foi na pés graduacao deles. Tem um programa de dupla
diplomacéo. Até queria saber se o IF ja chegou a olhar essas coisas porque
la eles fazem esse acordo que quando a gente esta quase formando ai ja vai
para la para fazer o mestrado. E a dupla diplomac&o, muito interessante. Eu
tenho interesse em fazer. (JOVEM 1, 2022)

Participei de um projeto de ensino com o prof. Renato e dei monitoria de
Fisica no terceiro ano também e a gente ganhou uma bolsa de cem reais por
més. Recebi essa bolsa pela monitoria de Fisica. (JOVEM 2, 2022)

Fiz Projeto de Extenséo e o estagio obrigatério. Como fiquei mais tempo que
precisava virou ndo obrigatério, tudo na area técnica do curso. Fui desenhista
na prefeitura. Comecei o obrigatério nas férias do segundo ano e terminei
guando ja tinham comecado as aulas do terceiro ano. Ai como eu tinha
comecado uns projetos, fiquei um tempo a mais para terminar tudo. N&o era
por causa do dinheiro porque eu néo recebia. (JOVEM 3, 2022)

Projeto de extensdo com o professor Aleones sobre as erosdes e contou
como horas de estagio para mim. (JOVEM 4, 2022)

2 PIBIC: Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica.
PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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Participei de Projeto de Ensino e Projeto de Iniciagdo Cientifica. Eu néo fiz o
estagio porque no ano que eu iria fazer, acabou a obrigatoriedade. Me
arrependo de nao ter feito porque talvez seria um ponto a mais para eu fazer
a engenharia elétrica também. (JOVEM 5, 2022)

Eu participei daquele estagio obrigatério aqui no IF, de ajudar os professores
no laboratério e também do projeto de ensino de treinamento de védlei.
(JOVEM 6, 2022)

Com estes relatos o que se pode perceber é que todos os jovens relatam a
participacdo em projetos como algo positivo em suas trajetorias académicas, como o
jovem 3 que ressalta novamente a importancia do conhecimento adquirido no ensino
médio integrado e em suas participacdes em projetos para que ele pudesse ter as

condicbes materiais para a permanéncia no ensino superior.

[...] um outro ponto importante do IF para o ensino superior foi aprender a
escrever, a lidar com a escrita académica. Isso foi tdo importante porque foi
0 que me deu sustento inicial em Brasilia, porque quando eu cheguei, s6
consegui o PIBIC porque eu ja tinha experiéncia com o PIBIC daqui. (JOVEM
3, 2022).

Interessante apontar nas falas dos jovens quando ressaltam que
participaram do projeto de tal professor ou de tal professora. Essa proximidade entre
docente e estudante alavancada pelos projetos além de todo o ganho na
aprendizagem traz também fatores mais dificeis de serem mensurados mas que da
mesma forma sdo importantes para a permanéncia e éxito dos estudantes, pois

segundo Piotto (2008), essa aproximacao € importante nas trajetérias académicas.

Pelo reconhecimento e incentivo a dedicagéo, ao esfor¢o e ao desempenho
académico, o professor contribui para a constru¢do da autonomia, seguranga
e auto-estima desses estudantes. Ainda segundo Portes, a busca de
proximidade com os professores ou de reconhecimento no interior da escola
€ estimulada pelas familias como forma de delegacao de cuidados que elas
ndo podem mais exercer em relacdo aos filhos. Tal reconhecimento, no
entanto, s6 pode ser obtido por um desempenho exemplar, ndo sé em termos
académicos, mas também comportamentais, bem como da aceitacdo das
determinag0es institucionais. (PIOTTO, 2008, p. 711).

A questdo comportamental descrita pela autora pode ser entendida como
a aquisicdo de um novo habitus pelos estudantes, o que de certa maneira contribuira
para a continuacdo dos estudos. Um exemplo da criagdo de um novo habitus pode
ser percebido através do relato do jovem 3 na entrevista.

Conforme o relato do Jovem 3, que além de salientar a importancia das
condicbes objetivas materiais para a conclusdo dos estudos no ensino superior
demonstram também que o Campus Trindade esta conseguindo alcangar um de seus
objetivos principais que é a formacéo integral de seus estudantes. O caso do jovem 3

demonstra que a integragéo entre o ensino técnico e o propedéutico criam condicbes
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favoraveis a emancipacao do estudante, visto ele relatar que também chegou a atuar
como técnico.

A formacéo integral fica evidente em alguns relatos dos entrevistados que
ressaltaram este fator como algo positivo em seus tempos de estudantes do ensino

médio integrado.

Acredito que sim, primeiro porque estudar no IF € uma experiéncia diferente.
Eu vim de uma escola particular, talvez a segunda escola principal de
Trindade logo depois do IF e a experiéncia de 14, comparada com a daqui é
completamente diferente e eu falo muito isso l& em casa. No IF que eu fui
comecar a perceber que a realidade social era muito mais que jovens brancos
de classe média. Aqui eu fui conhecer uma realidade social com géneros
diferentes e a lidar um pouco mais com esse convivio. Entdo o IF me
influenciou muito na escolha do curso superior por esses motivos, justamente
por essa formacdo humana. Ontem eu estava conversando com uma ex
aluna daqui e comentando sobre isso, como a formagdo humana e a
participagdo de a gente ajudar na organizacdo dos eventos é diferente de
outros colégios e até da universidade. Tive experiéncias aqui que néo tive na
universidade. A festa junina, os congressos de iniciacao cientifica que eu
ajudei até a fazer orcamento. (JOVEM 3, 2022).

Foi importante demais para a minha formacédo. Eu tive uma bagagem na area
técnica da Eletrotécnica e quantas coisas eu adquiri, quantos lugares eu fui,
quantas oportunidades que o IF me trouxe. Realmente eu tive muita
vantagem em participar disso, entdo foram muitas coisas que agregaram
muito na minha vida. Por causa do JIF eu fui para Ceres duas vezes no
primeiro e no segundo ano, para Campo Grande e Goiania na etapa Centro
Oeste, para Fortaleza na etapa nacional em 2018. No terceiro ano a gente foi
para Urutai mas ndo passamos para nenhuma outra fase. Fora o JIF eu
também fui para Brasilia quando teve um congresso da educacéo, fiz visita
técnica na ETE (Estacdo de Tratamento de Esgoto) em Goiania, fui para
Abadia de Goias, entdo assim foram muitos lugares. (JOVEM 5, 2022).

Quando eu entrei aqui eu achava que aqui era s6 focar no estudo, e depois
acabou surgindo novas possiblidades de aprender mais coisas, como uma
aula que a gente foi no laboratério de Edificagcdes dar uma olhada e aprender
um pouco. O projeto do vélei. Aprendi muito com as matérias do ensino
médio. Nao sei se encaixa na pergunta mas aqui eu aprendi coisas que se
fosse em outro colégio acho que nao ia aprender direito. (JOVEM 6, 2022).

Segundo Eliezer Pacheco (2012), a escola, e mais sabidamente a
educacdo profissional, sempre esteve voltada para o desenvolvimento de
competéncias e para 0 emprego e norteada por ideais do mercado o que acarretou
em uma fragmentacdo do ensino. Segundo o autor, o curriculo baseado em
competéncias pressupde a sele¢cdo de conhecimentos e o treinamento, suprimindo
assim a cultura e o saber cientifico.

A formacéo integral preconizada pelos Institutos Federais segue na logica
contraria a este tipo de ensino de competéncias para 0 emprego, ou seja para 0
mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho. Sendo assim Pacheco (2012)
afirma:

Ao opor-se a logica das competéncias, assume-se que:
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* areferéncia para a selecao dos contelidos do ensino ndo pode
tomar por base a adequagdo de comportamentos de forma restrita a
producdo, mas ter em vista a formacdo ampliada nos diversos campos do
conhecimento (ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura);

*a preparagao para o trabalho nao é preparagéo para o emprego,
mas a formacdo omnilateral (em todos os aspectos) para compreensao do
mundo do trabalho e insercao critica e atuante na sociedade, inclusive nas
atividades produtivas, em um mundo em rapida transformacéo cientifica e
tecnologica. (PACHECO, 2012, p. 09).

A ideia de formacdo humana integral busca superar a divisdo social do
trabalho que separou o trabalho manual da funcéo de pensar e planejar, o que resultou
em dois tipos de trabalho, o manual e o intelectual. Com a formacéo integral busca-se
fornecer ao estudante uma autonomia intelectual que possibilite a leitura do mundo e
0 exercicio da cidadania. Segundo Pacheco (2012) a concepcao da formagdo humana
integral deve abarcar todas as dimens@es da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Ao
abranger essas trés dimensdes, a educacdo estaria trabalhando na perspectiva da
formacdao integral e omnilateral. Complementado, o autor ao partir do questionamento
sobre 0 que € integrar, explica que é dar a educacdo uma ampla abordagem da
totalidade histérica e social que permeia o0 contexto educacional, 0 que seria uma
mudanca de paradigma na educacao profissional que deixaria de formar pessoas

apenas para o mercado de trabalho e mais para o mundo do trabalho.

No caso da formacéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, 0 que se quer com a concep¢ao de educacdo integrada € que a
educacéo geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional em todos
0S campos em que se da a preparacao para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos, como a formacéo inicial, o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos (PACHECO, 2012, p. 65).

Nesta citacdo de Pacheco pode se evidenciar a forte influéncia de Gramsci
na proposta e nos objetivos de formacédo educacional integral dos Institutos Federais,
como ja destacado anteriormente. Gramsci preconiza a ideia de escola unitéaria,
conforme ja descrita anteriormente. Na escola unitaria a formagéo do estudante néo
se da apenas para o trabalho manual mas também para o trabalho intelectual, pois
um n&o pode estar descontextualizado do outro.

Para Gramsci (2014) a escola unitaria deve ser desinteressada, ou seja,
nao pré-definir o futuro da crianca e fazer com que ela receba uma formagcéo humana
que a permita o desenvolvimento do carater e do livre pensamento. Na teoria de

Gramsci, a escola unitaria é a chance do filho do proletariado ter as mesmas

possibilidades educacionais que possuem os filhos da burguesia. Nos dizeres do
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autor, basta “que se trate de cultura educativa e ndo so6 informativa, ou ndo so pratica
manual” (Gramsci 2014, p. 67).

Para Pacheco (2011), os Institutos Federais assumem uma posi¢cao em que
buscam oportunizar uma condi¢cdo para que seus estudantes se tornem cidadaos e
cidadas com capacidade “de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de
transformacdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de
outro mundo possivel” (Pacheco 2011, p. 29), o que em nosso entendimento nada
mais é do que a concretizacdo da escola unitaria proposta por Gramsci para a

formacao do cidadao autbnomo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender a influéncia da politica de
verticalizacdo de ensino no itinerario formativo de estudantes egressos do Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal Goiano — Campus Trindade. Para o alcance de
tal objetivo buscou-se a constru¢éo de um delineamento tedrico que em um primeiro
momento fosse possivel a compreensédo da relacéo histérica da humanidade com o
trabalho. O aprofundamento da percepcédo desta relacdo humanidade/trabalho é
preponderante para o entendimento das politicas publicas que sempre nortearam os
objetivos da educacéo profissional em todos os tempos, sendo que a educacao
profissional no Brasil foi o foco principal da pesquisa.

Com essa intencdo, apoiado em autores como Marx, Engels, Weber e
Bourdieu buscou-se através de uma pesquisa bibliografica a realizacdo de uma
discussao sobre como a diviséo social do trabalho resultou em uma nova perspectiva
para a educacdo profissional. Marx (1996) descreve a divisdo social do trabalho
primeiramente pelo sexo e depois pela forca fisica, como moldadora das relacdes
sociais nas comunidades tribais. Com o surgimento da divisao entre cidade e campo
e 0 surgimento da classe dos comerciantes houve uma aceleracédo do processo de
divisdo do trabalho que culminou com a separacao do trabalho manual do trabalho
intelectual.

Gramsci (2014) ao tratar sobre a educacao profissional esclarece que este
processo da divisdo social do trabalho fez com que o aprendizado para o trabalho
fosse segmentado, marcando e norteando os principios e objetivos da educacédo
profissional voltada apenas para as classes mais pobres que formam a forca de
trabalho manual. Para a elite econbmica e social, estaria reservada um outro tipo de
educacdo mais humanista e pautada na cultura geral com objetivo de formar para o
trabalho intelectual.

Essa dicotomia existente entre estes dois tipos de educacédo, pautou as
politicas publicas voltadas para a educacgédo profissional desde a chegada das
primeiras missbes jesuitas ao Brasil, ou seja, uma educacédo voltada para o
aprendizado do trabalho manual para indigenas e negros escravizados e um outro
tipo de educacao para as classes econémicas mais altas. Este processo foi descrito
nesta pesquisa através da reconstituicao historica através do resgate das legislacdes

que tratavam da educacgao profissional, passando pelas primeiras medidas tomadas



155

por D. Jodo VI assim que chegou com a corte portuguesa em 1808 com a criagéo do
Colégio de Fabricas, a criacdo pelo entdo Presidente da Republica Nilo Pecanha das
Escolas de Aprendizes e Artifices em cada capital de estado através do Decreto 7566
de 1909, as varias alteracBes legais ocorridas durante o século XX até a
transformacao das instituicbes federais de ensino da educagdo profissional em
Institutos Federais pela promulgacédo da Lei 11.208/2008.

Torna-se importante ressaltar que a dicotomia existente entre a educacao
profissional voltada para os filhos da classe trabalhadora e a educacao geral e
humanista para os filhos das elites social e econdmica ndo é uma exclusividade da
realidade brasileira. Gramsci (2014) ao propor a escola unitaria, pautada na educacao
integral e formacdo omnilateral, se baseou na realidade da Itdlia nas primeiras
décadas do século XX. Portanto essa diferenciacdo ou essa realidade da educacéo
profissional é fruto da evolucao do capitalismo liberal

Toda essa reconstituicdo histérica é importante para a compreensao das
razdes que fazem da politica de verticalizacdo do ensino um dos pilares na proposta
pedagogica dos Institutos Federais. Segundo Pacheco (2011), os Institutos Federais
devem se articular com outras politicas sociais por meio de ag¢des do tripé ensino,
pesquisa e extenséo para fomentar o desenvolvimento local e regional. Para que isso
aconteca, a educacao preconizada nos IFs ndo deve ser uma mera geradora de mao

de obra para determinadas posic6es no mercado de trabalho.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formagdo académica a
preparacao para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico, mas
sem deixar de afirmar seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das
tecnologias a ele concernentes dao luz a elementos essenciais para a
definicdo de um propdésito especifico para a estrutura curricular da educacéo
profissional e tecnoldgica. O que se propde € uma formacgéo contextualizada,
banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a acao
humana na busca de caminhos de vida mais dignos. (Pacheco, 2011, p. 15)

Conforme Pacheco (2011) relata, os Institutos Federais devem formar sim
trabalhadores ndo apenas para o mercado do trabalho, mas sim para o mundo do
trabalho através de uma formacao integral, humana e omnilateral, surge entdo a
necessidade de conhecer a realidade cultural, social e econdmica dos estudantes
atendidos pelo Campus Trindade com o intuito de obter dados para melhor analisar a
influéncia, limites e possibilidades da politica de verticalizacdo do ensino.

Através da aplicacdo do questionario sociocultural, foi possivel tracar o
perfil sécio cultural e econdmico dos egressos do Ensino Médio Integrado do Campus

Trindade, que demonstrou que a maior parte das familias dos egressos, 75,3% mais
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precisamente, estdo inseridas na faixa de renda familiar até 4 salarios minimos,
portanto sdo familias de baixa renda. Também foi demonstrado que 69,4% dos pais
ou responsaveis dos egressos que responderam o questionario sociocultural ndo
possuem 0 ensino superior. Dessa forma o Campus Trindade do Instituto Federal
Goiano, segundo Pacheco (2012), atende a premissa de oportunizar o ensino médio
integrado a uma parcela da populagdo normalmente excluida de instituicdes de ensino
comprometidas com a formacgao integral do ser humano através de politicas de

acesso.

Essencial a realizagdo desses objetivos € a adogao de medidas consistentes
para democratizar o acesso aos cursos oferecidos pela Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sob pena de a expansdo e a
qualificagdo desse sistema serem apropriadas pelas minorias ja téo
privilegiadas. Temos excelentes experiéncias em andamento que podem ser
ampliadas e disseminadas com a brevidade possivel. Cotas para oriundos da
escola publica e afrodescendentes, sorteio etc. sdo iniciativas que podem e
devem ser implementadas. (PACHECO, 2012, p. 11)

A formag&o humana, integral e omnilateral é outro objetivo dos Institutos
Federais, previstos na Lei 11892/2008 que, através das entrevistas com 0s jovens
egressos do Ensino Médio Integrado do Campus Trindade, podemos afirmar que
também é alcancado. Os relatos demonstram que todos os entrevistados reconhecem
o esfor¢co do campus em promover uma formacgdo para além do conhecimento técnico
para o mercado de trabalho. Para Pacheco (2012) a formacdo ndo deve ser
meramente para o mercado de trabalho, e sim para o mundo do trabalho, pois assim
0 estudante pode optar por ser um técnico ou qualquer outra opcdo que queira
escolher. “Significa superar o preconceito de classe de que um trabalhador ndo pode
ser um intelectual, um artista” (Pacheco, 2012, p. 11).

Portanto em resposta ao objetivo geral desta pesquisa que € compreender
a politica de verticalizacdo do ensino no Instituto Federal Goiano — Campus Trindade
e suas implicacdes nos itinerarios formativos de estudantes egressos do Ensino Médio
Integrado do Campus Trindade, pode-se afirmar que a formagédo humana, integral e
omnilateral preconizada pelos Institutos Federais, e particularmente pelo Campus
Trindade, possibilita a seus estudantes a possibilidade de verticalizarem os seus
estudos ao acessarem o ensino superior. Importante ressaltar que o0 acesso ao ensino
superior deve ser valorizado ndo apenas para 0s egressos que seguem na mesma
area técnica do curso técnico, mas também para 0s que migram para outras areas.

Afinal este € um dos objetivos do Ensino Médio Integrado, a formacédo de cidadaos
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emancipados para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania na vida social,
conforme ja citado anteriormente por Pacheco (2012).

Como forma de comprovacéo de tal afirmacédo, podemos nos basear nos
dados do questionario sociocultural aplicado nesta pesquisa, onde foi demonstrado
que 84,1% de egressos participantes da pesquisa conseguiram acessar 0 ensino
superior. Deste total de egressos que estdo no ensino superior, 55.1 % estao
matriculados em um curso em area diferente da area do curso técnico, ou seja sao
estudantes que perceberam no Campus Trindade uma oportunidade de formacgéao
geral. Tal afirmacdo pode ser comprovada tanto pelos dados coletados no
questionario sociocultural como também nos relatos obtidos nas entrevistas que
mostram que mesmo egressos que ndo estdo cursando ensino superior na mesma
area do curso técnico, estdo inseridos no mercado de trabalho atuando como técnicos
para terem uma renda que os auxilie no sustento proprio ou da familia e assim possam
dar continuidade nas suas vidas académicas. Ainda contabilizando apenas os
egressos pesquisados que estdo matriculados no ensino superior, 44,9% estdo em
cursos da mesma area do curso técnico, distribuidos em cursos do proprio Campus
Trindade e em outras Instituicbes de Ensino Superior publicas e privadas.

Como forma de responder o primeiro dos objetivos especificos da pesquisa
que é compreender a implantacdo da politica de verticaliza¢do do ensino no Instituto
Federal Goiano — Campus Trindade, acreditamos que a reconstituicdo histérica da
constituicdo do campus atende a proposta do objetivo especifico. Foi demonstrado
gue o plano de acéo implementado pelo grupo de trabalho para a escolha dos cursos
seguiu os preceitos contidos na Lei 11892/2008, a chamada lei de criacdo dos
Institutos Federais. Tais a¢des foram planejadas levando em consideracao a politica
de verticalizacdo do ensino pois os cursos escolhidos e as acdes posteriores como
por exemplo a formacao do corpo docente, percebe-se claramente a adequacéao para
atender a politica de verticalizagdo do ensino.

Os demais objetivos especificos sdo analisar as possibilidades e limites da
politica de verticalizacdo do ensino no itinerario formativo dos egressos dos cursos de
Ensino Médio Integrado do IF Goiano — Campus Trindade e identificar se e como a
verticalizagdo do ensino atua como um fator de permanéncia e éxito nos cursos do
Ensino Médio Integrado e do Ensino Superior do IF Goiano — Campus Trindade.

Como possibilidade de itinerarios formativos foram apresentados sete

possiveis caminhos para os jovens:
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a) estar cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade na mesma area
do curso técnico

b) estar cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade em area diferente
do curso técnico

c) estar cursando ensino superior em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada
na mesma area do curso técnico

d) estar cursando ensino superior em uma IES privada em area diferente do curso
técnico

e) estar cursando ensino superior em uma IES puablica na mesma area do curso
técnico

f) estar cursando ensino superior em uma IES publica em area diferente do curso
técnico

g) n&o estar cursando ensino superior

Apenas a opgao “estar cursando ensino superior no IF Goiano — Campus
Trindade em area diferente do curso técnico” nao foi contemplada, sendo que as
demais opgdes houve um equilibrio entre as escolhas, exceto a opgao “estar cursando
ensino superior em uma Instituicdo de Ensino Superior privada na mesma érea do
curso técnico”, onde houve apenas uma escolha por este itinerario formativo. Portanto
dos sete possiveis itinerarios formativos, a pesquisa mostrou que cinco sdo bastante
procurados, que sao realizar o ensino superior na mesma area no Campus Trindade,
realizar o ensino superior na mesma area em outra IES publica ou privada e realizar
0 ensino superior em outra area em outra IES publica ou privada.

Estes dados demonstram que o Campus Trindade abre um leque de
oportunidades e possibilidades para os egressos do Ensino Médio Integrado muito
interessante para a verticalizacdo do ensino ao terem acesso ao ensino superior
dentro do préprio campus ou em outras instituicdes.

Ainda dentro da perspectiva de se responder as questdes levantadas nos
objetivos especificos foram realizadas entrevistas com um jovem representante de
cada possivel itinerario formativo. Assim foram escolhidos jovens que responderam o
questionario sociocultural e que consentiram em participar da entrevista
semiestruturada. Além de um jovem de cada um dos cinco itinerarios formativos que
ascenderam ao ensino superior, também foi realizada a entrevista com um jovem que

nao esta cursando ensino superior.
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Estas entrevistas demonstraram que se considerarmos apenas a
verticalizagcdo dentro do préprio campus, pode-se considerar que o Campus Trindade
atende perfeitamente a politica de verticalizacdo do ensino preconizada pela Rede
Federal de Educacéao Profissional. Dos seis jovens entrevistados, apenas o jovem que
esta cursando ensino superior em outra area em IES publica ndo considerou em seu
leque de opc¢bes para a graduacdo, ndo continuar na mesma area no Campus
Trindade. A jovem que esta fazendo ensino superior em outra area em IES privada,
relatou que teve bastante davida entre o atual curso e continuar na mesma area no
proprio Campus Trindade. Dos trés entrevistados que estdo matriculados no ensino
superior em cursos da mesma area, uma esta realizando o seu curso no Campus
Trindade e os demais consideraram também realizar o seu curso no campus.

O que podemos concluir ao observarmos e analisarmos os dados obtidos
tanto no questionario sociocultural quanto nas entrevistas dos jovens é que a politica
de verticalizagdo do ensino em conjunto com outras politicas preconizadas pela Rede
Federal de Educacdo Profissional e implementadas pelo Campus Trindade estédo
alcancando os objetivos e finalidades previstos na proposta politico pedagdgica dos
Institutos Federais.

Segundo Pacheco (2012) esta proposta dos Institutos Federais é inovadora
pois a politica de verticalizacdo do ensino possibilita que atuem em diferentes niveis

de ensino ofertando:

[ ] cursos técnicos (50% das vagas), em sua maioria na forma integrada com
0 ensino médio, licenciaturas (20% das vagas) e graduacdes tecnoldgicas,
podendo ainda disponibilizar especializagcdes, mestrados profissionais e
doutorados voltados principalmente para a pesquisa aplicada de inovacéo
tecnolégica. (PACHECO, 2012. P. 14)

Pela andlise das entrevistas também € possivel apreender que o Campus
Trindade busca ofertar a formacédo humana, integral e omnilateral aos estudantes do
Ensino Médio Integrado ao ofertar ndo apenas os contetdos previstos nas disciplinas
do nucleo comum o da parte técnica. Os relatos das entrevistas demonstram que a
participacdo dos jovens egressos em variados projetos nas areas do ensino, pesquisa
e extensdo, projetos interdisciplinares e extracurriculares e também em eventos
cientificos e académicos se mostraram fontes de aprendizado muito valorizadas pelos
estudantes.

Pacheco (2012) relata a assim a importancia deste tipo de aprendizagem

para a formacéo integral e integradora:
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Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipa¢do humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagdgica deve
recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formacao profissional mais abrangente
e flexivel, com menos énfase na formacdo para oficios e mais na
compreensao do mundo do trabalho e em uma participacao
gualitativamente superior nele. Um profissionalizar-se mais amplo, que abra
infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo,
principios esses validos, inclusive, para as engenharias e licenciaturas.
(PACHECO, 2012, p. 15).

A proposta de formacdo humana, integral e omnilateral presente nos
preceitos dos Institutos Federais encontram muito de seu suporte tedrico nos escritos
de Gramsci que aponta a necessidade da classe trabalhadora produzir entre seus
membros os intelectuais, os pensadores que norteardo e representardo a classe
trabalhadora, aos quais Gramsci nomeou de intelectual organico. A formacao do
intelectual orgéanico da classe trabalhadora passa obrigatoriamente pela oportunidade
dos filhos dos trabalhadores terem acesso a formacéao integral. Assim com o intuito de
promover este acesso € que Gramsci propde o0 conceito da escola unitaria, ou nas
palavras do proprio autor, escola de formac¢do humana ou de cultura geral. Esta escola
seria onde a formacéo dos filhos dos trabalhadores iria além da formacéo técnica para
atender o mercado de trabalho, mas também fornecer nas palavras do proprio autor o
encontro entre a fabrica e a universidade para uma nova e integral concepcédo de
mundo.

Os Institutos Federais assumem esta proposta de formacédo de uma nova
classe trabalhadora, formada e preparada para também exercer o trabalho intelectual
e ndo apenas o trabalho manual, visto que Gramsci aponta que todo trabalho requer
um certo grau de intelectualidade, portanto nada mais justo que este trabalhador
adquira o preparo intelectual para tal.

N&o se pretendeu com este trabalho realizar uma analise romantica e
inocente das acdes realizadas pela instituicdo Instituto Federal Goiano — Campus
Trindade, mas sim buscar parametros de para analisar e avaliar os impactos e
influéncias de uma politica preconizada e implementada na instituicdo e que, de certa
forma, moldou a concepg¢édo e implantagdo de uma instituicdo de ensino como o
Campus Trindade.

Porém né&o se pode ignorar que o Campus Trindade, assim como o Instituto

Federal Goiano e a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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possui uma proposta baseada na democratizagdo do ensino e na emancipacao do
cidaddo. Uma proposta em que o individuo possa constituir e determinar sua
identidade e o seu habitus néo pelas condi¢cdes materiais objetivas herdadas de sua
familia, mas através das oportunidades de formacao encontradas e lhe ofertadas em

sua vida.
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APENDICE | - ENTREVISTA JOVEM 1
- Itinerério Formativo: cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade na

mesma area do curso técnico.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

PROJETO DE PESQUISA: A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO
INSTITUTO FEDERAL GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES
DE ITINERARIOS FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 1: cursando ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade na mesma area

do curso técnico.

- Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?
EdificacOes

— Qual o curso superior vocé esta realizando, ou ndo ingressou em um curso
superior? (Caso a resposta seja negativa, ir direto para a questao 16)

Engenharia Civil

— O seu curso superior €, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
Seu curso técnico?

(x) Sim

( ) Nao

— Quando vocé comecgou a pensar em fazer Ensino Superior?

Desde sempre. Minha mae sempre incentivou eu e minha irma a fazer um
curso superior, fazer faculdade. Quando eu entrei no ensino medio ai teve um peso
maior, eu pensei que realmente eu preciso fazer e comecar a pensar em alguma area
especifica para poder seguir, porque até entdo eu nao tinha uma area, mas desde

sempre eu pensei em fazer faculdade.
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— Quando vocé decidiu fazer o curso do Ensino Médio Integrado e depois seguir
na mesma area?

Eu estava mais interessada em fazer o ensino médio s6 que eu precisava
escolher entre um dos quatro cursos. O que mais senti afinidade foi o de Edificagdes,
mas nao sabia se era realmente isso, mas pensei: vou tentar. Nunca tinha me passado
pela cabeca. Eu estava com quatorze anos para quinze anos quando escolhi. E a
deciséo de fazer o superior foi no decorrer do curso, eu fui tendo contato, fui me dando
bem, me esforgando, ai eu me decidi. Na verdade quando eu terminei o ensino médio,
a minha duavida era realmente se eu queria a engenharia. Eu tinha outras opcdes

também mas acabei seguindo na area. Fui aprovada e falei, agora vou fazer.

—Nos meses que antecederam o0 momento de ingresso no curso superior, vocé
ainda estava em duvida entre escolher seu curso atual ou outro(s) curso(s)?
(x) Sim
( ) Néo

Em caso positivo, o curso era de uma area proxima ou distante da area do seu
curso no Ensino Médio Integrado?
( ) Proximo
( x ) Distante

Quando eu fiz a inscrigdo no SISU, tinha duas opcdes de cursos ai a minha
davida era entre a Engenharia Civil e a Psicologia, duas area que ndo tém nada a ver
com a outra. A Psicologia era uma curiosidade que eu sempre tive, mas 0 meu

conhecimento maior ja era na Engenharia Civil por causa do curso técnico.

- Vocé acha que escolheu a Engenharia Civil por causa do curso Técnico?

Totalmente por causa do curso técnico.

—Vocé faz ou fariaum curso superior forada area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?

No momento ndo, eu seguiria na area que eu ja estou. Talvez, mais para a
frente eu faria um outro curso por curiosidade como a Psicologia que eu falei. Mas nao

sei se teria afinidade, s6 fazendo para descobrir.
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— Antes de entrar para o seu curso superior atual, vocé teve algum contato
préximo com profissionais da area?

S0 tive contato com profissionais no IF, tanto € que nem na minha familia
ndo tem ninguém da area da engenharia. O Unico contato que eu tive com técnicos foi

no IF.

- Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, qual era sua experiéncia nessa
area?
As disciplinas e fiz 0 estagio obrigatorio do curso técnico no laboratério do

campus.

— Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade ao ofertar cursos
verticalizados influiu na sua escolha de curso superior?

Sim, porque o0 contato que eu tive como técnico, a minha opcéo foi
Engenharia Civil. Como ja tinha o curso no campus mesmo, porque ndo tentar aqui
em vez de ir para outro lugar, porque é aqui na minha cidade e o campus é perto de

onde eu moro.

— Quais os principais fatores que vocé acredita que influenciaram a sua escolha
por ingressar no ensino superior no IF Goiano — Campus Trindade? (pode
marcar mais de uma opcao)
( x) Proximidade da residéncia
( x) Ensino Superior gratuito
( x) Qualidade do ensino e gratuidade
( x) Qualificagdo profissional do corpo docente

Tem também por ja conhecer toda a gestdo, os professores. Fora as
oportunidades que eu tive como o intercambio de poder estudar fora, os projetos de

iniciagcdo cientifica e bolsas.

—Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve a¢cdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?

Sim, eu sou a prova viva dessas acoes.
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— Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular?

O primeiro projeto que eu participei foi com o prof. Alex que era sobre a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, a gente ficou um ano com o projeto de pesquisa
e eu era bolsista ai a gente continuou até a graduacdo como projeto de extenséao, so
que ai eu fiquei como voluntaria mesmo. A gente adaptou ele com algumas coisas da
faculdade e depois ele continuou.

Depois na faculdade ja teve um projeto com a prof. Kelly de iniciacao
cientifica que era sobre a Fisica aplicada a Engenharia Civil, fiquei um ano como
bolsista.

Teve também os estagios. Eu fiz o obrigatério no IF que foi para o técnico
e agora na faculdade eu ja fiz mais alguns ndo obrigatérios. Teve um voluntario que
foi em Caldas Novas, fiquei um més nas férias em uma obra de um resort. Ai depois
eu fiz um na OVG em Goiéania e fiquei na época da pandemia trabalhei na prefeitura
e agora ja tem um ano que estou em outra empresa.

E teve o intercambio que eu figuei seis meses em Portugal, em Braganca.
Foi uma experiéncia Unica. Todo mundo deveria passar por isso. Eu queria fazer de
novo, mas nao sei se vai ter outro. O campus, o instituto la foi sensacional, o contato
que eu tive com outras pessoas, conhecer gente de todo lugar, os laboratérios.
Aprendi muita coisa. Deu para conhecer muita coisa, eu fiqguei com muito interesse foi
na pés graduacédo deles. Tem um programa de dupla diplomacé&o. Até queria saber se
o IF ja chegou a olhar essas coisas porgue la eles fazem esse acordo que quando a
gente estd quase formando ai ja vai para la para fazer o mestrado. E a dupla

diplomagao, muito interessante. Eu tenho interesse em fazer.

— A suacondicéo financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio? (pode marcar mais de uma op¢ao)

( x ) Sim, ndo tenho condi¢des financeiras de me deslocar para estudar em outra
cidade.

( ) Sim, ndo tenho condicdes financeiras pagar as mensalidades de um curso superior
em uma instituicao privada.

( ) Néo

A publica era a Unica opgéo que eu tinha.
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- Mais algum comentéario que vocé gostaria de acrescentar sobre o seu tempo
de estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?
Eu acho que cada aluno deve tentar correr atras e abracar o maximo de

oportunidades que o IF da, porque € o que nao falta e oportunidade para tudo la.
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APENDICE Il - ENTREVISTA JOVEM 2
- Itinerario Formativo: cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior

publica na mesma area do curso técnico.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

PROJETO DE PESQUISA: A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO
INSTITUTO FEDERAL GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES
DE ITINERARIOS FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 2: cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior publica na

mesma area do curso técnico.

— Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?

Informética

— Qual o curso superior vocé esta realizando, ou ndo ingressou em um curso
superior? (Caso a resposta seja negativa, ir direto para a questao 16)

Engenharia da Computacao

— O seu curso superior €, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
Seu curso técnico?

(x) Sim

( ) Nao

— Quando vocé comecgou a pensar em fazer Ensino Superior?

Aqui em casa sempre foi uma coisa tipo assim, tem que fazer uma coisa,
entdo ou vocé arruma um trabalho porque meu pai falou que era uma opc¢éo. O meu
me falou: “eu néo fiz faculdade e eu fiz uma escolha e gostei, s6 que vocé vai fazer a
sua. Meu pai é comerciante e eu ndo quero fazer isso. Entdo a melhor opcéo sempre

foi estudar e buscar o ensino superior desde sempre e incentivado pela minha familia.
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— Quando vocé decidiu fazer seu curso atual (possivel marcar mais de uma
opc¢éao)?

Foi quando entrei no IF. Sempre gostei de estudar s6 que era muito
genérico. Sempre gostei de Matemética e Historia, matérias muito diferentes. Ai no IF
eu fiz Informética e me deu uma visdo mais ampla da area mesmo, me identifiquei
mais na area e foi no IF que eu tive contato com programacéo, com o mercado. Eu fiz
uns trabalhos no IF, tipo assim, alguém precisa de uma pagina de um site, ai eu fazia

durante o ensino médio. Entéo foi quando eu tive contato com a &rea no ensino médio.

— Além do vestibular/ENEM para ingresso no seu curso atual, vocé: (possivel
marcar mais de uma opc¢ao)

Eu fiz em 2019, quando terminei o ensino médio eu fiz o ITA também. S6
gue eu fiz mais para saber como era, nao fiz para empenhar para passar, foi mais por
curiosidade porque o ITA é faculdade que todo mundo conhece, é muito dificil de

passar. Mas o que contou mesmo foi 0 ENEM.

— Nos meses que antecederam o momento de ingresso no curso superior, vocé
ainda estava em duvida entre escolher seu curso atual ou outro(s) curso(s)?
Sim e ainda hoje eu ndo tenho certeza porque a engenharia da
Computacdo € muito amplo e vocé pode fazer muita coisa. Pode trabalhar com
Automacéo, tem gente que vai trabalhar na programacéao, tem gente que vai trabalhar
com a Engenharia Elétrica, entdo ainda é muito vago. Entdo até hoje eu nao tenho
certeza de onde eu vou atuar. A area eu tenho certeza, mas a atuacao eu nao tenho,

porque é muito amplo.

—Vocé faz ou fariaum curso superior forada area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?

N&o, s se eu tiver muito dinheiro e tempo livre.

— Antes de entrar para o seu curso superior atual, vocé teve algum contato

préximo com profissionais da area?
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S6 com os professores do IF mesmo. Eu fiz um projeto com o prof. Renato
para um aplicativo e ele ja tinha atuado na area, mas profissionalmente ndo tive outro

contato.

— Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, qual era sua experiéncia nessa
area?

As disciplinas e estagio no IF. Teve uma coisa muito pontual de ter feito
uma pagina e eu fiz um aplicativo como estagio que depois virou um projeto integrador.
Eu fiz um aplicativo para avaliar o técnico que a gente apresentou na Semana de

Ciéncia. Foi uma experiéncia boa.

— Quais os principais fatores que vocé acredita que influenciaram a sua escolha
por ingressar no IF Goiano — Campus Trindade?
Foi mais pela qualidade do ensino médio. O curso técnico eu sé conheci

guando eu entrei. Entdo foi muito pela gratuidade e qualidade do ensino médio.

—Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve acdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?
Sim, eu lembro de alguns auxilios em projetos de ensino, pesquisa e

extensao.

— Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular?
Participei de um projeto de ensino com o prof. Renato e dei monitoria de
Fisica no terceiro ano também e a gente ganhou uma bolsa de cem reais por més.

Recebi essa bolsa pela monitoria de Fisica.

— A suacondicgao financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apdés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio?

Eu tenho uma condicdo financeira que me possibilitou ter tempo para
estudar. Mas isso ndo me direcionou exatamente para uma coisa. A condi¢cao
financeira da minha familia me permite me dedicar aos estudos e a escolha pela UFG
foi um tanto pela qualidade e a gratuidade que ajuda muito. Mais pela qualidade

mesmo.
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- Mais alguma comentéario vocé gostaria de acrescentar sobre o seu tempo de
estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?

O gque eu posso falar sdo s6 elogios, porque realmente foi muito bom. Eu
entrei como eu ja falei, pelo ensino médio e o que eu vi no curso técnico foi uma
surpresa. E ai quando vocé sai do curso técnico ou durante o curso técnico ja tem
muita gente da nossa sala que ja estagiava e era muito bom, abre muita oportunidade.
Eu segui na area, entdo eu uso muito o que eu aprendi cotidianamente e pretendo
continuar seguindo ainda mais.

Se eu ndo tivesse feito no IF, porque eu até pensei em continuar na escola
onde eu estava, no Aphonsiano e estudei o fundamental inteiro 1&. O meu irméo se
formou l4 no ensino médio e faculdade e pensei em continuar porgue € mais comodo.
S6 que o IF quando surgiu em 2015 e em 2017 meu pai falou: “tenta para ver como
€”. Se o0 ensino médio nao for tdo bom eu volto para o Aphonsiano e se o ensino médio
for bom eu continuo l4. Entdo o ensino médio é bom e além disso ainda tem o curso
técnico. Meu pai falou da opc¢éo do IF por causa da gratuidade porque a qualidade eu

ainda nao conhecia.
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APENDICE Ill - ENTREVISTA JOVEM 3
- Itinerario Formativo: cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior

publica em area diferente da area do curso técnico.

- ENTREVISTA SUJEITO 3 CURSANDO ENSINO SUPERIOR EM IES PUBLICA EM
AREA DIFERENTE DA AREA DO CURSO TECNICO.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL
GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES DE ITINERARIOS
FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 3: Cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior publica em area

diferente da area do curso técnico.

- Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?

Edificacdes

- Qual o curso superior vocé esta realizando, ou ndo ingressou em um curso
superior? (Caso a resposta seja negativa, ir direto para a questao 16)

Licenciatura em Ciéncias Sociais e Antropologia

- O seu curso superior €, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
seu curso técnico?

N&o, é uma area bem diferente.

- Quando vocé comecgou a pensar em fazer Ensino Superior?

Desde sempre, e 0 Ensino Médio Integrado s6 confirmou essa escolha.
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- Quando vocé decidiu fazer seu curso atual (possivel marcar mais de uma
opc¢éo)?

O curso técnico do IF confirmou que eu ndo queria fazer engenharia, entdo
foi quando tive contato com as disciplinas da area do meu atual curso superior no
ensino médio integrado. Entdo eu confirmei que eu ndo faria um curso na area de

Exatas, foi uma negacéo, tive certeza que eu nao faria aquilo.

- Além do vestibular/ENEM para ingresso no seu curso atual, vocé: (possivel
marcar mais de uma opc¢ao)
Eu passei em dois cursos, mas s6 me matriculei em um. Os dois na area

de Humanas.

- Nos meses que antecederam o momento de ingresso no curso superior, vocé

ainda estava em duvida entre escolher seu curso atual ou outro(s) curso(s)?
Sim, estava em davida entre as Ciéncias Sociais e a Historia.

Em caso positivo, o curso era de uma area préoxima ou distante da area do seu

curso no Ensino Médio Integrado?

() Proximo

( x ) Distante

-Vocé faz ou faria um curso superior fora da area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?

(x ) Sim, eu faco

() Atualmente néo faco e néo faria

( ) Atualmente ndo faco mas poderia fazer no futuro.

- Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, vocé teve algum contato
préximo com profissionais da area?

Tive com professores do IF e da semana universitaria da UFG que o IF nos
levou, que me inspiraram.
- Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, qual era sua experiéncia nessa
area?

N&o tinha experiéncia
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- Vocé acredita que o IF Goiano - Campus Trindade ao ofertar cursos
verticalizados influiu na sua escolha de curso superior?

Na minha escolha ndo, mas de outros colegas sim.

- Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve a¢cdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?

Eu acredito que sim. Recebi bolsas durante os 3 anos do médio que estudei
no IF, de PIBIC e PIBID.

- Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular? (pode marcar
mais de uma opcao)

Fiz Projeto de Extensado e o estagio obrigatério. Como fiquei mais tempo
que precisava virou ndo obrigatério, tudo na area técnica do curso. Fui desenhista na
prefeitura. Comecei o obrigatério nas férias do segundo ano e terminei quando ja
tinham comecado as aulas do terceiro ano. Ai como eu tinha comecgado uns projetos,
figuei um tempo a mais para terminar tudo. N&o era por causa do dinheiro porque eu

nao recebia.

- A sua condicéo financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio? (pode marcar mais de uma opc¢ao)

N&ao porque eu até briguei com a minha familia que queria que eu fizesse
engenharia, ai acabei indo para a UNB justamente porque era mais perto porque
passei em outra também. Ai meu pai e minha mae eram contra eu fazer curso na area
de Humanas. Meu irméo e minha vé ficaram a favor. Entdo minha mae falou que se
eu fosse fazer o curso de Humanas nédo ia me auxiliar financeiramente. Entdo na
minha escolha néo influenciou. Depois ela se arrependeu, meu irmao conversou muito
com ela, ai ela me deu apoio principalmente na primeira fase. Para me sustentar eu
fazia PIBIC e consegui um estagio logo no segundo semestre, entdo me ajudou
bastante. Mas depois minha mae comecou a me auxiliar, foi mais uma presséo para

eu nao fazer o curso.

- Mais alguma comentéario vocé gostaria de acrescentar sobre o seu tempo de

estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?
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O IF teve um papel muito importante nessa continuidade porque eu aprendi
muito a forma de lidar com o estudo, de ter a educacgéo, o ensino técnico e o ensino
superior como opcdo. Eu tive varios colegas que estudaram comigo no ensino
fundamental que estdo desistindo da universidade. Tenho um colega que estava
fazendo engenharia elétrica na UFG que desistiu na semana passada, disse que néo
acredita em um futuro na educacgao. Entdo acho que o IF me deu essa base, e um
outro ponto importante do IF para o ensino superior foi aprender a escrever, a lidar
com a escrita académica. Isso foi tdo importante porque foi 0 que me deu sustento
inicial em Brasilia, porque quando eu cheguei, s6 consegui o PIBIC porque eu ja tinha
experiéncia com o PIBIC daqui.

- Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade conseguiu alcancar com
vocé o objetivo da formagéo integral.

Acredito que sim, primeiro porque estudar no IF é uma experiéncia
diferente. Eu vim de uma escola particular, talvez a segunda escola principal de
Trindade logo depois do IF e a experiéncia de 14, comparada com a daqui &
completamente diferente e eu falo muito isso la em casa. No IF que eu fui comecar a
perceber que a realidade social era muito mais que jovens brancos de classe média.
Aqui eu fui conhecer uma realidade social com géneros diferentes e a lidar um pouco
mais com esse convivio. Entdo o IF me influenciou muito na escolha do curso superior
por esses motivos, justamente por essa formagdo humana. Ontem eu estava
conversando com uma ex aluna daqui e comentando sobre isso, como a formacao
humana e a participacdo de a gente ajudar na organizacao dos eventos é diferente de
outros colégios e até da universidade. Tive experiéncias aqui que nado tive na
universidade. A festa junina, os congressos de iniciacdo cientifica que eu ajudei até a

fazer orcamento.
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APENDICE IV - ENTREVISTA JOVEM 4
- Itinerario Formativo: cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior

privada na mesma area do curso técnico.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL
GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES DE ITINERARIOS
FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 4: Cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior privada na

mesma area do curso técnico.

- Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?
EdificacOes

— Qual o curso superior vocé esta realizando, ou ndo ingressou em um curso
superior?

Arquitetura e Urbanismo.

— O seu curso superior €, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
Seu curso técnico?
Sim, dentro da area da construcgdo civil com algumas disciplinas em comum

como sistemas estruturados, topografia e varias outras.

— Quando vocé comecgou a pensar em fazer Ensino Superior?
Desde sempre, desde que comecei a estudar eu tinha a ideia de fazer
alguma faculdade. Com o ensino médio isso foi aprofundando mais, a ideia de fazer

um curso que se aproximava mais de mim.

— Quando vocé decidiu fazer seu curso atual?
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Quando entrei no IF eu escolhi Edificacdes justamente porque eu queria ou
Engenharia Civil ou Arquitetura. Com o desenvolver do curso, eu gostei muito da
engenharia civil, inclusive era uma das minhas opc¢des, sempre foi uma das minhas
opcOes, mas como eu comecei a trabalhar na area dentro de uma construtora, eu tive
mais esse contato na parte da engenharia civil e eu percebi que seria a arquitetura e

nao engenharia. Entao foi basicamente dessa forma que aconteceu.

— Além do vestibular/ENEM para ingresso no seu curso atual, vocé: (possivel
marcar mais de uma opc¢ao)

ENEM e sou bolsista na PUC pelo Prouni.

— Nos meses que antecederam o momento de ingresso no curso superior, vocé
ainda estava em duvida entre escolher seu curso atual ou outro(s) curso(s)?

Sim, entre Engenharia civil ou Arquitetura.

—Vocé faz ou fariaum curso superior forada area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?

N&o sei se seria fora da area, mas eu acho que iria para algum curso para
o lado do Design que envolve um pouco esse lado artistico. Tem um pouco de relacéo
com a Arquitetura mas foge um pouco do curso técnico de Edificacbes. Acho que iria

agregar ao que eu ja estou fazendo.

— Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, vocé teve algum contato
préximo com profissionais da area?

O que aconteceu foi justamente o fato de eu ter entrado em uma construtora
como técnica, esse foi 0 contato que eu tive mais proximo depois do curso técnico na
area de construcao civil. Comecei a ter contato com projeto e fui desenvolvendo mais
ainda a vontade. Eu terminei o curso técnico em 2018 e fiquei conciliando o trabalho

em 2019 com os estudos para o vestibular.

— Antes de entrar para o0 seu curso superior atual, qual era sua experiéncia nessa
area?
Trabalhei como técnica. Tive contato com a engenharia civil e optei pela

arquitetura.
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— Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade ao ofertar cursos
verticalizados influiu na sua escolha de curso superior?

Sim, porque a engenharia civil era uma das minhas opcoes.

— Quais os principais fatores que vocé acredita que influenciaram a sua escolha
por ingressar no ensino médio no IF Goiano — Campus Trindade? (pode marcar
mais de uma opcéao)

( ) Proximidade da residéncia

( x) Ensino gratuito

( x) Qualidade do ensino e gratuidade

( x ) Qualificacao profissional do corpo docente

—Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve acdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?
Sim, tem todo suporte para o aluno quando esta estudando l4 para néo

desistir, tem os auxilios e bolsas.

— Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular? (pode marcar
mais de uma opcao)
Projeto de extensdo com o professor Aleones sobre as erosdes e contou

como horas de estagio para mim.

— A suacondicéo financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio? (pode marcar mais de uma op¢éo)

N&o.

— Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade conseguiu alcangcar com
vocé o objetivo da formacgéo integral.

Bastante, com certeza.

- Mais algum comentario que vocé gostaria de acrescentar sobre 0 seu tempo

de estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?
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Eu s6 tenho a agradecer ao curso e a instituicdo em si. Ter feito o curso
técnico junto com o ensino médio foi assim o pulo do gato, entdo deu super certo, pelo
menos para mim deu muito certo. Fui muito feliz com tudo que aconteceu e tudo que

eu vivi no IF.
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APENDICE V - ENTREVISTA JOVEM 5
- Itinerario Formativo: cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior

privada em area diferente do curso técnico.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL
GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES DE ITINERARIOS
FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 5: Cursando ensino superior em Instituicdo de Ensino Superior privada em area

diferente do curso técnico.

- Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?
Eletrotécnica

- Qual o curso superior vocé esta realizando, ou ndo ingressou em um curso
superior? (Caso aresposta seja negativa, ir direto para a questao 16)
Licenciatura em Educacdao Fisica (FUG)

- O seu curso superior é, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
Seu curso técnico?

( )Sim

(x) Nao

- Quando vocé comecgou a pensar em fazer Ensino Superior?

Sempre pensei. Nunca tive uma VviSdo em que 0 Ccurso superior ndo se
encaixava na minha vida, era a Unica opgao. Minha familia sempre incentivou. Minha
familia tem um historica com educacdo que é fora do comum. Meus tios, a maioria
sdo professores e 0s que ndo sao professores sao concursado em outras areas, todos

0s oito irmaos. Quando minha mée e meus tios vao relembrar do meu avo, eles
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sempre falam do legado que ele deixou que foi a educacado. Eles viviam em uma
situacdo dificil, mas meu avd ndo deixava faltar nada referente a escola. O que ele
deixou para nossa familia foi a educag¢do. Nem ele nem minha avo tinham estudo mas
fizeram todos os filhos estudarem. Quando minha avé ainda era viva, ela fez o EJA e
guem deu aula para ela foi minha tia, a filha dela e ela ainda pegou o certificado do

ensino fundamental.

- Quando vocé decidiu fazer seu curso atual (possivel marcar mais de uma
opc¢éao)?

Acho que pelo exemplo da minha familia, eu sempre quis ser professora.
N&o tem jeito, uma hora ou outra alguém vai ser professor na familia, esta no sangue.
Sempre me via no ensino, ai a Educacédo Fisica foi onde eu me encontrei por causa
dos esportes, ai eu achei que eu fazendo, poderia fazer com que outras pessoas se
encontrassem da mesma forma que o senhor me ajudou. A escolha pela Educacgao
Fisica foi pela vivéncia nos esportes acho que se deu no meio para o final do ensino

médio.

- Além do vestibular/ENEM para ingresso no seu curso atual, vocé: (possivel
marcar mais de uma opc¢ao)

L4 na faculdade tem um vestibular especifico mas eu entrei pela nota no
ENEM.

- Nos meses que antecederam o momento de ingresso no curso superior, vocé
ainda estava em davida entre escolher seu curso atual ou outro(s) curso(s)?
Sim, quando eu iniciei a Eletrotécnica, eu estava convicta de que iria
continuar na area, iria fazer Engenharia Elétrica, mas depois fiquei mais receosa,
estava com um pouco de medo do curso, de ndo dar conta, se seria capaz de fazer o
curso. Como a Educacado Fisica sempre foi uma das minhas primeiras op¢des eu
comecei a ficar em duvida entre a Educagéo Fisica e a Engenharia Elétrica, mas a

Educacao Fisica sobressaiu.

- Em caso positivo, o curso era de uma area préxima ou distante da area do seu

curso no Ensino Médio Integrado?
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Proximo, desde que entrei no IF era o curso que mais me identificava. Nao

conseguia me enxergar nos outros cursos. Eu gostei da Eletrotécnica, das matérias.

-Vocé faz ou faria um curso superior fora da area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?
( x) Sim, eu faco

- Antes de entrar para o seu curso superior atual, vocé teve algum contato
proximo com profissionais da area?

Sim e o senhor € um exemplo disso. Eu tenho, um dos meus tios que sdo
professores, é professor de Educacédo Fisica em todas as escolas da minha cidade.
S&o trés escolas e ele da aula de Educacéo Fisica nas trés. Entdo ele € um exemplo
para mim também. Fui aluna dele do terceiro até 0 nono ano na escola que estudei.

Foi meu professor durante todo esse tempo.

- Antes de entrar para 0 seu curso superior atual, qual era sua experiéncia nessa
area?

Se contar a parte do meu envolvimento com esportes, foi desde sempre.
No IF durante os trés anos eu participei do JIF, entdo esse meu envolvimento fez toda
a diferenca. Participei dos jogos estudantis no ensino fundamental com esse meu tio

no Voélei, Handebol, Futsal, a modalidade que tinha, eu ia.

- Vocé acredita que o IF Goiano - Campus Trindade ao ofertar cursos
verticalizados influiu na sua escolha de curso superior?
(x) Néo

Mas poderia ter sido sim porque quase escolhi fazer a engenharia elétrica.

- Quais os principais fatores que vocé acredita que influenciaram a sua escolha
por ingressar no Ensino Médio Integrado no IF Goiano — Campus Trindade?
(pode marcar mais de uma opc¢éo)

( ) Proximidade da residéncia

(x) Ensino gratuito

( x) Qualidade do ensino e gratuidade

( x) Qualificagdo profissional do corpo docente
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- Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve a¢cdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?

Sim, eu participei de dois projetos, de ensino e PIBIC. Se a gente faz um
projeto em uma area que a gente gosta, € bom, e tem uns projetos que ainda tinha
bolsa de auxilio, entdo também ajudava. Para mim que morava em outra cidade era

uma ajuda também. Eu recebi bolsa do PIBIC.

- Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular? (pode marcar
mais de uma opcéao)

Participei de Projeto de Ensino e Projeto de Iniciacdo Cientifica. Eu nao fiz
0 estagio porque no ano que eu iria fazer, acabou a obrigatoriedade. Me arrependo
de ndo ter feito porque talvez seria um ponto a mais para eu fazer a engenharia elétrica

também.

- A sua condicdao financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apdés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio? (pode marcar mais de uma op¢éo)

Acho que ndo teve tanta influéncia. Mesmo eu estando em uma faculdade
privada. Por o curso de Educacéo Fisica ndo ser tdo caro em comparacao aos outros,

entdo acaba que néo fica tdo pesado.

- Algum comentario vocé gostaria de acrescentar sobre o seu tempo de
estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?

Uma coisa que eu vejo que é bem diferente é que a faculdade néo é tao
aberta a participar de jogos e competicbes como é o IF, de incentivar a gente
participar. Hoje para qualquer pessoa que vai fazer o ensino meédio eu recomendo 0
IF. Eu trago comigo as lembrangas boas e os ensinamentos que eu tive no IF e
compartilho com as pessoas para que elas possam ter o mesmo privilégio que eu tive,
porque o IF foi uma experiéncia Unica para mim que eu vou carregar para o resto da
minha vida.

Foi importante demais para a minha formacédo. Eu tive uma bagagem na

area técnica da Eletrotécnica e quantas coisas eu adquiri, quantos lugares eu fui,
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guantas oportunidades que o IF me trouxe. Realmente eu tive muita vantagem em
participar disso, entdo foram muitas coisas que agregaram muito na minha vida.
Por causa do JIF eu fui para Ceres duas vezes no primeiro e no segundo ano, para
Campo Grande e Goiania na etapa Centro Oeste, para Fortaleza na etapa nacional
em 2018. No terceiro ano a gente foi para Urutai mas ndo passamos para nenhuma
outra fase.

Fora o JIF eu também fui para Brasilia quando teve um congresso da
educacao, fiz visita técnica na ETE (Estacédo de Tratamento de Esgoto) em Goiania,

fui para Abadia de Goias, entdo assim foram muitos lugares.
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APENDICE VI - ENTREVISTA JOVEM 6

- Itinerario Formativo: ndo esta cursando ensino superior.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
DOUTORADO

A POLITICA DE VERTICALIZACAO DO ENSINO NO INSTITUTO FEDERAL
GOIANO - CAMPUS TRINDADE E AS POSSIBILIDADES DE ITINERARIOS
FORMATIVOS DISCENTE

Jovem 6: Nao esta cursando ensino superior

- Qual o curso técnico integrado ao ensino médio vocé concluiu no IF Goiano -
Campus Trindade?

Eletrotécnica

- Qual o curso superior vocé esta realizando, ou nao ingressou em um curso
superior? (Caso aresposta seja negativa, ir direto para a questao 16)

N&o esta fazendo curso superior.

- O seu curso superior €, ou vocé o considera, como sendo da mesma area do
Seu curso técnico?

N&o esta fazendo curso superior.

- Vocé realizou o vestibular/ENEM para ingressar em um curso superior?
Na verdade eu ndo cheguei a tentar. Alias, eu tentei em fevereiro de 2020,

com as vagas remanescentes de engenharia elétrica aqui para o IF em Trindade.

- Vocé tinha intencéo de fazer Engenharia Elétrica desde sempre ou foi devido
o curso de Eletrotécnica?

Eu tenho vontade ainda de fazer Engenharia Elétrica, desde que entrei no
curso eu achei bacana demais essa parte, s6 que quando encerrei 0 ensino médio eu

foquei mais em mecanica hidraulica de maquina pesada, maquina agricola, que € area
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do meu servico hoje que tem s6 um pouco da &rea da eletrotécnica, s6 uns 10%, ligar

motor, umas coisas basicas.

-Vocé faz ou faria um curso superior fora da area do seu curso no Ensino Médio
Integrado?

Sim, faria.

- Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade ao ofertar cursos
verticalizados influiu na sua escolha ou tentativa de entrada em um curso
superior?

Sim, influencia muito.

- Vocé acha que o IF Goiano — Campus Trindade desenvolve a¢cdes ou politicas
de permanéncia e éxito para o corpo discente?
Sim, Influencia sim. Eu ndo cheguei a participar mas tive amigos que

participaram e ajudou muito eles.

- Vocé participou ou participa de algum projeto extracurricular? (pode marcar
mais de uma opcéao)
Eu participei daquele estagio obrigatério aqui no IF de ajudar os

professores no laboratorio e também do projeto de ensino de treinamento de volei.

- A sua condicéo financeira, ou da sua familia, foi um fator predominante na sua
escolha (curso e instituicdo) apés o término do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio, ou por ndo estar fazendo curso superior?

Nao influenciou.

- Quais as razdes que vocé pode citar para que nao tenha ingressado em um
curso superior? (pode marcar mais de uma op¢ao)
No final do curso a intengéo era apenas realizar o ensino médio e técnico

porque eu queria trabalhar, estava focado em trabalhar e seguir no ramo de mecanica.

-Vocé hoje que esta no mercado de trabalho, acha que o curso técnico te ajuda

profissionalmente?
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Eu achava que ndo era importante para o meu servico, mas acabou que é
importante. Muitos conhecimentos que adquiri aqui, eu uso la. E porque a maioria das
pessoas que trabalham na area de mecanica sao pessoas que nao fizeram curso e
tém medo de mexer com servico elétrico que acaba surgindo. Hoje a maioria das
inovacdes que tem hoje no mercado sdo sistemas mecéanicos acionados por elétrico.
Muita gente ndo tem esse conhecimento quando da problema no acionamento

elétrico, ai acabam me chamando.

- Entdo o seu curso técnico te ajuda a estar inserido no mercado de trabalho?

Sim, muito.

- Algum comentéario vocé gostaria de acrescentar sobre o seu tempo de
estudante no Ensino Médio Integrado no Campus Trindade?

O que tenho para destacar é que foi muito bom estudar aqui, me arrependo
de nao ter entrado no ensino superior, talvez se eu tivesse me empenhado mais tinha
entrado na faculdade e ainda estava conseguindo trabalhar. Tenho amigos que
trabalham e saem na correria para vir estudar na faculdade aqui no IF, por mais que
€ canseira estudar a noite. Eu me arrependo um pouco de nédo ter entrado para fazer

esse curso. Eu poderia ter me esforgcado um pouco mais para ter entrado.

- Vocé acredita que o IF Goiano — Campus Trindade conseguiu alcancar com
vocé o objetivo da formacgéo integral.

Quando eu entrei aqui eu achava que aqui era so6 focar no estudo, e depois
acabou surgindo novas possiblidades de aprender mais coisas, como uma aula que a
gente foi no laboratdrio de Edificacfes dar uma olhada e aprender um pouco. O projeto
do vélei. Aprendi muito com as matérias do ensino médio. N&o sei se encaixa na
pergunta mas aqui eu aprendi coisas que se fosse em outro colégio acho que nao ia

aprender direito.



