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RESUMO

A presente pesquisa, inscrita na linha de pesquisa educacdo historica e
diversidade cultural, tem como tema o ensino de historia nas reformas recentes
nas diretrizes curriculares nacionais. A partir de uma perspectiva dos estudos
decoloniais, abordamos as aproximacdes existentes entre educacao historica,
relacdes étnico-raciais, género e sexualidade, que estao refletidas no cotidiano
escolar, e que passam a ser objeto no ambito das politicas educacionais. Com
base nessas prerrogativas buscamos avaliar como o conjunto de diretrizes
educacionais atuais, conhecidas como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-GO) buscam
contemplar esse debate multi/intercultural na promocédo e valorizacdo da
diversidade cultural. Nesse sentido hipotetizamos que a base colonial presente
na educacéo, por meio das colonialidades, se faz ainda muito presente, e ainda
gue se perceba um avanco em relacao a insercédo de conteludos e competéncias
gue busquem atender a demanda de diversos grupos, como indigenas e
afrodiasporicos e seus descendentes, como obrigam as leis 10.639/2003 e
11645/2008, as questdes de género e sexualidade, ainda carecem de regulacao.
Metodologicamente a pesquisa € descritiva, na abordagem qualitativa, com
interpretacdo erigida na analise do discurso. Assim o fomento tedrico se baseia
na analise documental, historiografica em didlogo com as diretrizes para a
educacéo basica, com a realizacdo de entrevistas, serviram para complementar
as analises tedricas referentes as diretrizes do curriculo BNCC e DC-GO.

Palavras-chave: BNCC, DC-GO Ampliado, Interculturalidade, Educacao
decolonial, Afrodiaspdérica.



ABSTRACT

The present research, part of the historical education and cultural diversity line of
research, has as its theme the teaching of history in the recent reforms in the
national curriculum guidelines. From a perspective of decolonial studies, we
approach existing approximations between historical education, ethnic-racial
relations, gender and sexuality, which are reflected in everyday school life, and
which become an object in the scope of educational policies. Based on these
prerogatives, we seek to assess how the set of current educational guidelines,
known as the National Common Curricular Base (BNCC) and the Curricular
Document for Goids — Expanded (DC-GO) seek to contemplate this
multi/intercultural debate in the promotion and appreciation of cultural diversity.
In this sense, we hypothesize that the colonial base present in education, through
colonialities, is still very present, and even if one perceives an advance in relation
to the insertion of contents and competences that seek to meet the demand of
different groups, such as indigenous and afrodiasporic and their descendants, as
required by Laws 10639/2003 and 11645/2008, gender and sexuality issues still
require regulation. Methodologically, the research is descriptive, in the qualitative
approach, with interpretation based on discourse analysis. Thus, the theoretical
support is based on documental and historiographical analysis in dialogue with
the guidelines for basic education, with interviews being carried out, which served
to complement the theoretical analyzes referring to the guidelines of the BNCC
and DC-GO curriculum.

Keywords: BNCC, Extended DC-GO, Interculturality, Decolonial Education,
Afrodiasporic.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa procura analisar e problematizar os apontamentos teoricos,
gue nos permite pensar sobre as questdes relacionadas ao ensino de historia e
aos estudos decoloniais, abordando as aproximacdes existentes entre educacéo
histérica, relacdes étnico-raciais, género e sexualidade, que estao refletidas no
cotidiano escolar, e que passam a ser objeto no ambito das politicas
educacionais. Deste modo, compreendemos a importancia da educacéo para a
formacdo humana, na construcdo da autonomia a partir de uma concepcéo da
interculturalidade critica, em um dialogo transmoderno entre os saberes e
culturas que foram negligenciadas e desprezadas.

A educacado brasileira foi amplamente moldada pela légica colonial
eurocentrada, desde a imposicao cristd pelos jesuitas, ao processo conturbado
de implementacéo das logicas iluministas em um contexto, ainda, absolutista, a
partir da atuagdo do Marqués de Pombal. As tentativas de centralizagdo da
educacéo pelo Estado datam desse periodo. Depois num contexto republicano,
em tese, secularizado, o projeto de laicidade se satisfaz no Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova, que embora supere o modelo tradicional, legando
autonomia aos aprendizes, sustenta uma nogdo meramente racional de sujeito,
em que todas as diferencas deveriam ser secundarizadas. Apesar das
expectativas desse modelo funcionalista que se instaurava, as desigualdades
nao foram suprimidas.

Essa constatacao levou Paulo Freire a pensar um modelo de educacao
emancipatoéria critica, pautada nas diferencas culturais e de classe entre os
alunados, ainda na primeira metade do século XX. Mais tarde, em fungéo das
demandas dos movimentos feministas e LGBT, negro, indigena, quilombola
preocupacdes com as particularidades e as diferencas comecam a ser
formuladas, desencadeando na formulacdo de politicas de reconhecimento,
redistributivas e de acdes afirmativas para os grupos subalternizados. As
politicas educacionais, passaram entdo, a projetarem essas pautas, numa
tentativa de promover uma universalizacdo do ensino, centrado no Estado, mas
gue contemplasse a diversidade cultural da populacéo brasileira.

A partir dai passou a haver uma disputa sobre os melhores caminhos para

promogéao da diversidade cultural. Entre prerrogativas multiculturais coletivistas
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e individualistas na América do Norte e Europa, com autores como Charles
Taylor, Habermas, Appiah, na América Latina emerge uma preocupac¢do com a
interculturalidade critica, de Catherinne Walsh e Vera Candau, e a
interculturalidade transmoderna de Henrique Dussel.

Em todas essas prerrogativas ha uma critica ao eurocentrismo, em que
séo indicados seus limites na promoc¢ao de uma sociedade mais justa. Com base
nessas prerrogativas buscamos avaliar como o conjunto de diretrizes
educacionais atuais, conhecidas como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) buscam contemplar esse debate multi/intercultural na promocédo e
valorizagdo da diversidade cultural. Nossa hipdtese € que a base colonial
presente na educacéao, por meio das colonialidades, se faz ainda muito presente,
e ainda que se perceba um avanco em relacdo a insercdo de contetdos e
competéncias que busquem atender a demanda de diversos grupos, como
indigenas e afrodiaspéricos e seus descendentes, como obrigam as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, as questdes de género e sexualidade, ainda
carecem de regulacao.

Ademais, o0 epistemicidio, apropriacdes e imposicbes de sentido
eurocentrados exercidos ao longo de séculos de genocidio, violéncias e
escravizacdo contra os amerindios e afrodiaspoéricos e seus descendentes,
escondeu outras cosmopercepcbes! e formas de organizacdo social. Como
aguelas em que os papeis de género sao atribuidos a partir dos sonhos, como
os Kaingang, ou que o género atribuido em funcdo do 6rgédo sexual ndo tem
relevancia para a distribuicdo de poder na organizagdo social, como nas
sociedades iorubas pré-colonizacdo, como indica Oyweumi Oyeronke, ou
agueles grupos em que a transitividade de género ndo é uma patologia, como
indica Tania Navarro Swain, a partir dos relatos sobre indigenas de Hans Staden,
e para aquelas em que a espiritualidade nédo se aparta da mundaneidade da
natureza, como na concepc¢ao de Pachamama, entre os andinos, e tantos outros
(MARINHO, 2023).

1 cosmopercepgdo € uma maneira mais inclusiva de descrever a concepgdo de mundo por
diferentes grupos culturais (Oy&wumi, 2002, p. 3). OYEWUMI, Oyérénké. VISUALIZANDO O
CORPO: TEORIAS OCIDENTAIS E SUJEITOS AFRICANOS. Tradugéo para uso didatico de
Wanderson Flor do Nascimento, p. 1-42, 2002.
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Ao assumir esses elementos como sentidos que resistiram as
colonialidades, um novo universo de possibilidades se abre para as
competéncias e conteudos assumidos na BNCC. Isso porque, independente do
tema abordado, a questao que se coloca é se a base essencialista, universalista
e hierarquizante do eurocentrismo esta sendo contestada, e se outras formas de
organizacao social mais relacionais e menos rigidas como as descritas acima
estdo sendo contempladas. Entendemos que essa é a diferenca principal entre
um modelo de educac¢éo multicultural e intercultural.

Assim, diante do fato das diferencas socioculturais, é importante ter
politicas afirmativas de reconhecimento a diversidade, problematizando as
desvantagens e desigualdades sociais oriundas da discriminacdo social
racializada, de género, orientacdo sexual e de origem regional. Portanto, a
pesquisa se preocupa com a valorizacdo das diversidades, para possibilitar
novos caminhos em uma sociedade democraticamente plural, respeitando os
diferentes grupos, cosmopercepcdes e culturas que a constituem. Assim, é
necessario pensar e ampliar o curriculo para uma estrutura decolonial, para que
se construa novos dialogos a partir da interculturalidade, produzidas nos
encontros de diferentes saberes e culturas, a pesquisa busca responder se a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goias
(DC-GO) Ampliado promovem uma educacdo historica voltada para a
diversidade cultural.

Dessa forma a educacdo histérica tem o objetivo de reconhecer as
diferencas, com o respeito ao outro, contribuindo para a formacéo do sujeito
histérico. Assim é necessario levar em consideracdo que o ambiente escolar é
um espaco ocupado por multiplas faces, e que estdo em disputa ideoldgica,
politica e econdmica. Diante da perspectiva dos estudos culturais e decoloniais,
compreendemos que as construcdes de género sao parte integrante da
subjetivacdo/humanizacdo dos individuos, que demanda repensar a relacéao
entre conhecimento e sujeito, que chama a atencéo para as representacdes de
género e suas interseccdes no agenciamento das subjetividades em confronto
aos discursos sexistas, androcéntricos e racistas que determinam modelos
normativos.

Segundo a historiadora Joan Scott (1995, p. 86) “[...] 0 género & um

elemento constitutivo de relacbes sociais baseado nas diferencas percebidas
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entre 0s sexos, e o0 género é uma forma primaria de dar significado as relacdes
de poder”. Essa nocdo de género parte de uma construcao social e cultural
eurocentrada, € preciso considerar, conforme Marinho (2023), na esteira dos
estudos decoloniais, que 0s entrelacamentos entre 0s nativos amerindios,
africanos em diaspora e colonizadores europeus “promoveram uma virada
radical no patriarcado brasileiro, extrapolando a nocéo bindria imposta entre
masculino e feminino, e entre publico e privado”. Assim, apesar das
colonialidades, estruturadas em torno das interseccdes entre classe, raca e
género, os sujeitos subalternizados conseguiram preservar pela oralidade,
tradicbes ancestrais, em préticas cotidianas, que extrapolam as nocdes de
género e religiosidade eurocentradas. Dessa forma 0s sujeitos possuem
identidades plurais, mdultiplas identidades que se transformam ndo sendo
permanentes, assim é possivel compreender que género também incluem as
questbes de sexualidade (LOURO, 1997), racialidade e espiritualidade.

Nos movimentos feministas a palavra género passou a ser utilizada e
discutida para entender a subordinacdo da mulher na sociedade, sendo
necessario partir da critica aos modos de subjetivacdo de género em narrativas
de violéncias contra mulheres que naturalizam multiplos processos de
inferiorizacdo e discriminacdo. A desigualdade de género como um padréo
continuo e universal esteve baseado na crenca de uma origem essencialista do
género como algo binario e hierarquico (masculino/feminino), as generalizacées
constitutivas das narrativas histéricas pautadas na linearidade, continuidade e
homogeneizacdo das subjetividades fundamentam o apagamento das
diversidades e a violéncia (NAVARRO-SWAIN, 2008).

A partir da questdo das relacdes étnico-raciais, a pesquisa se propde a
trabalhar com a perspectiva da educacédo antirracista, antimachista e decolonial.
Diante das colonialidades existe a necessidade de realizar um trabalho
pedagogico na perspectiva da humanizacdo dos subalternizados, em combate
ao preconceito e as intolerancias. A proposta para a educacao antirracista, tem
a perspectiva de abordar as demandas raciais em reconhecimento das
diferencas, e da nossa prépria raiz africana e amerindia.

Na concepcao de Candau (2011) as diferencas sejam elas étnicas, de
género, orientacdo sexual ou religiosa, se manifestam de modo plural em

diversas expressfes e linguagens que em muitos casos séo invisibilizadas e
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negadas, entretanto, as diferencas precisam ser abordadas, compreendendo
suas particularidades, e diversidades, para que seja possivel construir dialogos,
a partir da interculturalidade para a construcédo de sociedades democraticas.
Compreendemos que as lacunas do curriculo diante da abordagem da
diversidade cultural sdo imensas, e esse fato tem causado uma negacao de
direitos. Assim é importante questionarmos o que os curriculos da educacao
basica tém silenciado? O que néo esta sendo valorizado e ampliado nos debates
educacionais? Como inseri-los? Essas e outras inquietacdes serdo debatidas
para o enfrentamento ao modelo imposto pela colonialidade no campo da
educacgdo, para que possamos possibilitar a construgdo de poténcias
emancipatérias pela acdo coletiva em respeito as diferencas, na quebra de
paradigmas, padrdes, preconceitos e estere6tipos, com um ensino que
estabeleca um dialogo na perspectiva da interculturalidade critica e decolonial.

E importante destacarmos que ainda temos dificuldades em superar os
desafios entre as diferencas, como por exemplo trabalhar as questdes de género
e educacao sexual. Existem receios em abordar essas tematicas em sala de
aula, devido ao crescimento de um discurso reacionéario e discriminatério, em
gue contém diversos elementos que garantem a exclusao, e tem ganhado forca
entre grupos religiosos e politicos.

Souza (2016) ao analisar as pressfes e constrangimentos impostos
pela bancada religiosa observa que o Plano Nacional de Educagéo (PNE), na
gual se tinha um projeto em andamento para discutir as bases socioculturais das
discriminacdes étnico-raciais, de género e de orientacdo sexual, visando
combater a discriminacéo e a violéncia no campo educacional, foi amplamente
afetada por esse grupo. O que vivenciamos foi totalmente contrario a esta
proposta, houve um levantamento, por parte dos sistemas religiosos que se
mobilizaram para derrubar o projeto apresentado. Estes religiosos se
mobilizaram, e denominaram como “ideologia de género”, sob o argumento de
gue género se constituia numa ameaca a familia, pois subverteria a sexualidade
e a familia “natural”.

Entretanto, podemos compreender que 0S processos educacionais no
Brasil desde o periodo colonial apresentam uma postura centralizadora, as
primeiras diretrizes para o ensino foram estabelecidas no Ratio Studiorum um

documento regulador para a educacdo que deveriam ser padronizados sendo
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aplicado em todas as escolas da Companhia de Jesus. Nos periodos imperial e
republicano, a educagdo passa a ser uma responsabilidade do estado que a
principio aborda uma educacao precaria e insuficiente, com aulas regias que
marcou 0 ensino popular, um outro método adotado no Brasil foi método de
Lancaster com um ensino que instruisse 0 maior nimero de alunos, em menor
tempo possivel, visando incluir todas as classes sociais para o trabalho e a
criacdo da mao de obra (TANURI, 2000).

A partir do periodo democratico no Brasil, que avangamos com politicas
educacionais, entretanto o projeto ainda estava relacionando as raizes do
pensamento colonial, projetada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional Lei n°® 9.394/96, um documento que regulamenta o plano educacional
com diretrizes norteadoras. Deste modo a LDB apresenta um grande avanco,
porém o documento se mostra insuficiente na abordagem da interculturalidade
deixando lacunas enquanto o didlogo das diversidades.

Dessa forma o recorte temporal da pesquisa passa pelo processo da
terceira e Ultima versdo homologada da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sendo oficialmente aprovada e publicada em 2018 pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), integrando a politica nacional da educacao basica.
Assim evidenciando o Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-
GO0/2020) da rede municipal de educacéo de Goiania, o documento normativo
define um conjunto de aprendizagens elucidados através de conceitos,
procedimentos e habilidades, nessa perspectiva a pesquisa buscou estabelecer
discussdes acerca da diversidade cultural e das mdultiplas formas de
subjetivacdo, refletindo-as dentro do ensino de histéria no tempo presente.

A implementacao do Documento Curricular para Goias — Ampliado (DC-
GO), faz parte de uma acao coletiva a partir da BNCC, que possibilitou uma
(re)elaboracéo do curriculo para as instituicdes do Estado de Goias. De acordo
com o documento o DC-GO foi produzido para orientar e definir as
aprendizagens na educacao basica, na perspectiva de abordar e evidenciar as
guestdes do territério goiano (BRASIL, 2020).

O objetivo do DC-GO foi aproximar a legislagdo curricular vigente
dialogando com a realidade e as necessidades da educacao de Goias (BRASIL,

2020). Dessa forma o DC-GO também foi redigido pelas dez competéncias
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gerais sendo alicerce para as competéncias especificas e para os objetivos de
aprendizagem e das habilidades.

A partir da abordagem curricular, € importante compreender o0s
processos das politicas educacionais, e como a influéncia da politica
internacional do neoliberalismo tem impactado a educacédo. Nos anos de 1990 a
ideologia neoliberal teve um grande avanco no Brasil a partir do Banco Mundial
gue considerou a educagcao um instrumento para a promocdo do crescimento
econbmico, e para essa politica de integracdo visa a desercédo do Estado a partir
do contexto social, politico e econémico, que estende sua influéncia para as
praticas educativas no curriculo escolar. Contudo o discurso neoliberal para a
educacédo esta aprofundando as desigualdades sociais geradas pelo poder do
mercado, no sentido de adequar o ensino a competitividade.

A exacerbacao dessa logica, promove o que Mbembe (2016) chama de
necropolitica que faz parte de uma politica de morte produzida a partir das
relacdes de colonialidade e capitalistas com parametros que subjugam a vida ao
poder da morte legitimada. A instrumentalizacdo da vida e a destruicdao dos
corpos, reconfiguram as relacdes entre resisténcias e sacrificios, que visam
atender as necessidades do mercado de trabalho na formacgao do cidadao, para
gue esteja apto a atuar no mundo globalizado.

A necropolitica opera pela desvalorizacdo dos saberes, o aniquilamento
das diversidades dos povos indigenas, quilombolas, mulheres e comunidades
LGBTQIAPN+2, dando continuidade na constru¢do de um projeto curricular a
partir da base colonial, presente nas politicas educacionais, ndo s6 promovendo
o epistemicidio dos grupos subalternizados, mas também tem dificultado a
construcéo de uma base curricular que consiga superar as colonialidades, numa
perspectiva intercultural critica e transcultural. Assim a perspectiva € pensar em
uma educacdo que seja oposta a ideologia de necropolitica, possibilitando uma
educacdo direcionada e construida para atender as necessidades de cada
individuo, compreendo que ele é produtor de conhecimento.

Deste modo o objetivo geral da pesquisa é analisar e compreender 0s

impasses e desafios que o ensino de histéria tem vivenciado na

2 LGBTQIAPN+ é uma sigla que abrange pessoas que sao Lésbicas, Gays, Bi, Trans,
Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Nao-binarias e
mais.
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contemporaneidade, que tem impactado sujeitos, praticas, saberes e culturas.
Nesse sentido, os objetivos especificos € refletir sobre as diferencas entre
pessoas, seus lugares de pertencimento para pensar e compreender a
diversidade de cada individuo alicergcado em diferentes formas de ser e pensar
a cultura, considerando as praticas educativas interculturais. Abordando o ensino
de histéria a partir da perspectiva da diversidade cultural, refletindo sobre as
identidades e como se configurou historicamente as desigualdades de género,
raga/etnia.

A metodologia aplicada se pauta na pesquisa descritiva, ha abordagem
qualitativa, com interpretacdo erigida na andlise do discurso (ORLANDI, 2002).
Assim o fomento tedrico se baseia na analise documental, historiografica e oral
em dialogo com as diretrizes para a educacao basica. Deste modo a pesquisa
conta com entrevistas com profissionais da educacéo de Goiania, que estiveram
envolvidos na construgcdo e implementacdo do DC-GO. A conversa foi
direcionada para abarcar questdes relacionadas ao curriculo de historia com a
perspectiva de compreender a aplicabilidade das tematicas que envolvem
géneros/sexualidade, educacdo para as relacbes étnico raciais e educacao
decolonial. Esse conjunto de acOes a partir das entrevistas, serviram para
complementar as andlises tedricas referentes as diretrizes do curriculo BNCC e
DC-GO, analisando as unidades tematicas, e as habilidades que devem ser
desenvolvidas na educacéao basica referente ao ensino fundamental.

Ao todo foram realizadas 4 entrevistas, a primeira etapa da coleta de
dados ocorreu ainda em 2021, entre o més outubro e novembro de 2021,
realizadas por Lucas Barbosa Silva para produ¢cédo da monografia intitulada “N&o
somos mais uma comunidade tradicional, somos uma metrépole”: As relacbes
entre politicas educacionais e ensino de histéria em Goiania, defendida em 2021.
Na ocasidao pude acompanhar as entrevistas, que foram feitas por meio da
plataforma do Microsoft Teams. Os entrevistados foram Gustavo Vale, professor
de Artes e Carolina do Carmo Castro, historiadora e pedagoga, ambos os
professores sdo apoios técnicos docentes da geréncia de Ensino Fundamental
da Secretaria Municipal de Goiania, que compuseram a producao de escrita do
DC-Gyn, que regulava diretrizes municipais de Goiania, e reescrita para
composic¢do do DC -GO Ampliado, que atenderia a toda rede municipal de Goias,

em parceria com a Secretaria Estadual de Educacao de Goias.
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As demais entrevistas ocorreram entre abril e maio de 2023, conduzidas
por mim, com docentes que atuam na rede municipal e estadual de educacgao. A
primeira entrevistada foi a professora da rede municipal de histéria Izabela
Minela, a realizacdo da entrevista foi virtual em videochamada, onde foi discutido
sobre a estrutura curricular da BNCC/DC-GO a partir das tematica de
género/sexualidade, o segundo entrevista foi o professor de filosofia Rafael
Arcanjo Teixeira, da rede estadual de ensino, a realizacéo da entrevista ocorreu
em formato presencial, o professor Rafael é coordenador da area de ciéncias
humanas e sociais, sendo responsavel pelo planejamento e organizac¢éo do uso
dos documentos bases para aplicabilidade em sala de aula. Para este processo
de pesquisa de campo, foi submetido uma avaliacdo do projeto de pesquisa,
apreciacdo ética, por meio da Plataforma Brasil, no Comité de Etica em
Pesquisa?, tendo o resultado aprovado.

No primeiro capitulo buscamos abordar as teorias e estudos pds-coloniais
e decoloniais em discusséo ao colonialismo, e & modernidade enquanto projetos
ocidentais, em destaque aos projetos e resultados da colonialidade como uma
das principais marcas da modernidade, que apresenta a globalizacdo e o
pensamento linear global, que influencia nas relacbes econémicas, sociais,
educacionais, culturais e politicas.

No capitulo segundo a proposta é discutir o entendimento de que a escola,
além de se constituir como um dos principais espacos para discussdes, politicas,
sociais, cidadania e culturas, deve ser um espaco que trabalhe com as tematicas
de corpos, géneros, sexualidades e relagdes étnico-raciais, na perspectiva de se
construir, uma sociedade democratica, plural, antirracista e antimachista.

O terceiro capitulo é constituido a partir da implementacdo dos
documentos curriculares da BNCC/DC-GO. Nesse sentido as entrevistas
ocorreram com profissionais da educacao que contribuiram para a construcao
do documento DC-GO Documento Curricular para Goias, documento este
elaborado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As entrevistas
tém o objetivo de analisar e compreender se as diretrizes para o curriculo
BNCC/DC-GO, tem atendido as criancas e adolescentes em uma producao que

se alcance a equidade e respeito as diferencas e diversidade.

3 CAAE: 67835922600000037, Plataforma Brasil.
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Nesse sentido € relevante pensar a partir das politicas e praticas
pedagdgicas, para que possa auxiliar os educadores na abordagem de género
e sexualidade, e as intersec¢des com processos de racializacdo e estratificacédo
social. Desta maneira temos a necessidade de ter politicas educacionais de
enfrentamento a violéncia de género e homofobia, violéncia sexista e racial,
assim é importante refletir e ampliar a educacdo com psicologia social,
sociologica, desde a educacao basica até a universidade, agindo com ética,
respeito e humanizagéo.

Assim buscamos debater qual a posicdo da discussdo acerca das
relagBes étnico-raciais e de género e sexualidade, como o curriculo tem feito
essa abordagem e se isso de fato é levado para as redes de ensino, a questéo
da educacao antirracista, diversidade de género e diversidade cultural. Esta ac&o
visa agregar na construcao da pesquisa, com o intuito de abordar as questdes
acima citadas na perspectiva de fortalecer a educacao basica, no enfrentamento

as desigualdades educacionais e na promocéao da diversidade cultural.
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CAPITULO | = A COLONIALIDADE DO PODER NA EDUCACAO

Este capitulo tem como objetivo abordar os aspectos histéricos
relacionados, ao projeto de colonialidade como uma das principais marcas da
modernidade, que foram determinantes para as relacdes econdmicas, politicas,
sociais, educacionais e culturais que provocaram as desigualdades entre
colonizadores, colonizados, e que perdura apés as colonizagbes. Assim a
colonialidade faz parte de um processo social, histérico e institucionalizado que
exerce uma relacdo de dominacéo.

A Modernidade segundo o grupo de pesquisa Modernidade/Colonialidade
liderado por Anibal Quijano, teria surgido a partir da colonizacdo da América
Latina e do Caribe, sustentada por um processo de racializagao que se globaliza
a partir dai, estruturando a nivel global, as relacbes de poder. Esse cruel
processo de desumanizacdo de alguns grupos, justificou a escravizacdo e a
subalternizacéo, via perpetuacéo do classismo, racismo e sexismo, mesmo nos
ambientes democraticos, poOs-abolicdo e poés-independéncias. Assim, ao
evocarmos o termo Modernidade estamos nos referindo a esse processo, que
se inicia com a colonizagdo da América, e rejeitando a no¢ao eurocéntrica para
guem a Modernidade se daria a partir da Revolucéo Francesa.

Nesse sentido buscamos no primeiro momento compreender a relagéo da
colonizacao e da modernidade enquanto um projeto da superioridade ocidental,
com a ideia de exploracdo que se tem reverberado na contemporaneidade, com
praticas de violéncias a mulheres, homossexuais, ndo-brancos entre outros
grupos subalternizados, mediante ao aniquilamento do outro.

Deste modo buscaremos refletir a partir da perspectiva decolonial que nos
permite ter uma compreensdo sobre as histérias e sociabilidades humanas
apagadas pelos modelos eurocéntricos da colonizagcdo e do discurso da
modernidade, assim as teorias decoloniais propdéem o rompimento com a base
epistémica moderna. Essa discussdo possibilitara repensarmos a nocao de
totalidade historica a partir da ideia de Historias Entrelacadas, conforme
descreve Marinho (2022).

1.1 A Educacgéo Brasileira Projetada a Partir da Centralizag&o
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No contexto da colonizacdo brasileira a chegada dos padres Jesuitas
(1549/1759) se torna um marco importante para o periodo de colonizacdo. A
partir do modelo colonizador, passa a demarcar uma hierarquia nas areas,
politica, religiosa e educacional. O colonizador portugués em uma acgao
fortemente marcada pelo genocidio dos povos originarios, expropriou das terras
dos povos que aqui se encontravam, na exploragcado do povo juntamente com o
sequestro dos povos africanos para servir ao trabalho escravizado (DANTAS,
2020).

A acado colonizadora nesse periodo conta com a igreja catdlica que
articulava a politica e a economia, almejando o controle no sentido de
disciplinarizacdo das mentes e dos corpos. O propésito era missionario, dentro
de uma fundamentacao que justificava a violéncia simbdlica a partir das relacées
de poder estabelecidas pelos colonizadores (BORDIEU, 1989).

De acordo com Fausto (2006) o chamado descobrimento do Brasil,
desconsidera uma populacédo existente os povos amerindios, que ja tinha seu
modo de viver, suas culturas, a educagdo que passava pelo processo de
reconhecimento dos saberes antigos a partir de uma abrangéncia incalculavel
de conhecimento e ancestralidade. Ou seja, antes da chegada da Companhia de
Jesus outras formas de educacdo eram utilizadas, baseadas nos saberes
ancestrais dos mais antigos, a medida que a dominac¢ao colonizadora avancava,
um modelo hierarquico e fragmentado, pautado na rigidez da disciplina e
obediéncia, sob a autoridade divina ultramundana, foi sendo imposto.

Por meio da dominacao simbdlica, os saberes e fazeres nativos vao sendo
deslegitimados, em prol da cultura dominante, conforme Bourdieu (1989), sédo
varias as estratégias e mecanismos de estruturas de dominacdo que age nos

campos culturais, politicos, sociais e educacionais, para ele:

A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe
dominante (assegurando uma comunicag¢éo imediata entre todos os
seus membros e distinguindo os das outras classes); para a integracéo
ficticia da sociedade no seu conjunto portanto a desmobilizacao (falsa
consciéncia) das classes dominadas; para a legitimacdo da ordem
estabelecida por meio do estabelecimento das distingdes (hierarquias)
e para a legitimacao dessas distingbes (BORDIEU, 1989, p. 10).

A partir do lado material e simbdlico surge a ampliacao do padréo de poder

colonial, com um sistema de submissdo e exploracdo, na adequacdo as



24

necessidades europeias, para a formacdo da producdo escravagista com
elementos que reforcam as desigualdades sociais que estavam sendo
estruturadas a partir dessa invaséo dos colonizadores.

A Companhia de Jesus nos periodos iniciais teve uma grande influéncia
na educacao entre outras areas, ja que a igreja catolica interferia nas relacdes
politicas entre metropole e colénia. A partir da educacdo os padres jesuitas
fizeram suas intervencdes com o proposito de catequizar e civilizar os indigenas,
mamelucos e os filhos dos colonos brancos, para preservar a cultura do
colonizador na promocéao da fé e da moral (FAUSTO, 2006).

A educacao jesuitica contribui para o processo da colonizacdo, os padres
jesuitas debatiam a educacao voltada para os dogmas da igreja catélica. Com
0S avancos na metropole, surge a necessidade de ter uma educacao
padronizada, o que estava ocorrendo em Portugal. Deste modo € implementado
0 Ratio Studiorum um documento regulador com um plano de estudos
desenvolvidos pelos jesuitas com elementos da cultura e doutrina europeia de
carater universalista (NETO; MACIEL, 2008).

Os métodos pedagdgicos do Ratio Studiorum apresentaram metodologias
para a descricdo dos contelidos, avaliaces, prémios, doutrinas e punicdes. E
estabelecido um padrdo com a disseminacéo da autoridade do homem branco
colonizador. De acordo com Rosario e Melo (2015) o Ratio Studiorum foi um
curriculo de método essencialista, dividindo técnicas elementares de leitura,
escrita e célculo, ou seja, o documento estava vinculado a formacdo moral a
partir do exercicio religioso, com subordinagcfes e uma hierarquia organizacional.

A partir da idealizacdo e implantacdo do Ratio Sudiorum percebemos a
busca pela centralidade na educacéo, a escola vista a partir da base europeia
na incorporacdo de documentos regulares (NETO; MACIEL, 2008). Essa ideia
de ter uma educagéao centralizada, tem como ponto de partida no momento da
emancipacao da atuacao pedagdgica jesuitica.

Nesse processo Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de
Pombal e Conde de Oeiras, secretario de Estado do Reino durante
o reinado de D. José | (1750-1777), e principal expoente do iluminismo em
Portugal, cria a Mesa Real Censoria de 1769 em Portugal, atribuindo ao Estado,

como maior 6rgdo, a totalidade no fortalecimento e fiscalizacdo de todas as
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regras implementadas nas colbnias relacionadas a educacdo (ROSARIO;
MELO, 2015).

A centralizacdo da educacdo nas maos do Estado ocorre, entdo, em
funcd@o da expulsdo dos padres jesuitas que tem seus bens confiscados pela
coroa portuguesa, em 1759 pelo Marqués de Pombal. Influenciado pelo
movimento intelectual iluminista, que defende a separacédo entre estado e
religido, o novo governo regido pelo Marques de Pombal é caracterizado por
diversas reformas, agindo em varios setores (ROSARIO; MELO, 2015).

Sob forte influéncia iluminista, as reformas pombalinas buscaram difundir
os rudimentos elementares da ciéncia e das luzes. O iluminismo faz parte de um
periodo de muitas mudancas politicas, sociais, econdmicas, marcada por uma
grande producdo intelectual, no século XVIIl. Definido pelo poder da razéo
humana a partir de uma dimensao universal, que expbe uma demanda pela
igualdade de direitos, juntamente com a emancipagdo e autonomia (BOTO,
2010).

Nessa concepc¢ao o iluminismo surge com a valorizagdo da raz&o, como
instrumento para o conhecimento, em um projeto de civilizacdo com base na
liberdade e igualdade. Porém esse processo nao era favoravel a todos, ja que o
objetivo das principais revolucdes era o de extinguir as instituicdes absolutistas.
As mudancas no ambito das reformas politicas, promove um projeto de
modernidade para a universalizagdo, econdmica, social e cultural com o intuito
de obter a ordem social condizente com a ideologia burguesa, partindo do
discurso de igualdade e liberdade.

No entanto, o ideal de igualdade imposto, ao invés de integrar as
diferencas, as subsumia, ocultava. Uma das principais estratégias foi por meio

da construcdo de universais abstratos, como “0 homem”, “a civilizagao”, “a
ciéncia”, “a religiao”, “a raga”, categorias que pretendem representar o todo de
uma forma essencialista e neutra, como sendo dados naturais, mas que dizem
respeito a uma perspectiva local e concreta eurocentrada. Essa é a estratégia
do “ponto-zero” indicada por Castro-Gomez, como sendo “[...] o ponto de vista
gue se esconde e, escondendo-se, se coloca para la de qualquer ponto de vista,
ou seja, é o ponto de vista que se representa como nao tendo um ponto de vista”
(GROSFOGUEL, 2008, p. 115).

Para Grosfoguel a filosofia ocidental privilegia a
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[...] “geopolitica do conhecimento” em desfavor da “geopolitica do
conhecimento” e da “corpo-politica do conhecimento”. Esse advento é
0 que permitiu “ao homem ocidental (esta referéncia ao sexo masculino
€ usada intencionalmente) representar o seu conhecimento como o
Unico capaz de alcancar uma consciéncia universal, bem como
dispensar o conhecimento ndo-ocidental por ser particularistico e,
portanto, incapaz de alcangar a universalidade.” (GROSFOGUEL,
2008, p. 117).

Assim, os saberes e fazeres indigenas foram postos em uma hierarquia
de conhecimento inferior, por advir de povos inferiores, sem escrita (no século
XVI), sem histoéria (no século XVIII e X1X), sem desenvolvimento (no século XX),
sem democracia (no século XXI).

Nesse sentido varios periodos referentes a historia do Brasil sdo
marcados por rupturas e continuidades, ocasionados pela
centralizagédo/descentralizagdo em ambito politico que influencia diretamente a
educacédo. Buscava-se uma forma de viver a igualdade, a ideia de autonomia
como liberdade, repercutia em varias partes da sociedade, para compreender o
processo emancipador oferecido pela Independéncia (CARVALHO, 2010).
Entretanto, o discurso de liberdade e igualdade, faz parte de interesses politicos
gue nao garantem as necessidades da populacdo. Em uma nacédo
majoritariamente racista, o plano politico conciliado com a elite colonial, segrega
e impbe barreiras a populacdo amerindia, afrodiaspérica e aos seus
descendentes.

A educacdo no Brasil consiste em um projeto civilizatério da
modernidade/colonialidade que age a partir de uma hegemonia epistémica
colonial. Deste modo as cartas constitucionais passam por um longo processo
histérico marcado por avancos e retrocessos principalmente na organizacao da

educacédo nacional, conforme apresenta o quadro 1:

Quadro 1: Arcabouco Referente a Educacao nas Constituicdes do Brasil.

Estabeleceu a gratuidade da instrucao primaria
Constituicdo  Nacional i . o
de 1824 (Brasil Imperial) para todos os cidaddos e previu a criagao de

colégios e universidades.
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Constituicado de 1891
(Brasil Republicano)

Cria-se  um modelo federal, diferenciando as
responsabilidades legislativas entre Unido e os
Estados: a Unido se torna responsavel pelo ensino
superior, enquanto aos Estados competia legislar
sobre ensino secundario e primario, contudo, tanto
a Unido quanto os Estados podiam criar e manter
instituicbes de ensino superior e secundario. Foi
determinado a laicizacdo do ensino nos

estabelecimentos publicos.

Constituicio de 1934
(Era Vargas)

Surge o primeiro plano nacional de educacéo
(PNE), elaborado pelo Conselho Nacional de
Educagéo reunido em 1932. O plano tinha como
objetivo a criagcdo dos sistemas educativos nos
estados, prevendo os 6rgdos de sua composicdo e
destinacdo de recursos para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino. A legislagdo dava
garantias de imunidade de impostos para
estabelecimentos particulares, de liberdade de
catedra e de auxilio a alunos necessitados e
determinacdo de provimento de cargos do

magistério oficial mediante concurso.

Constitucional de 1937
(Era Vargas)

A educacdo passa a ter valores civicos e
econdmicos. Facultada a livre iniciativa, cria-se uma
dualidade, o estado oferece o ensino secundario
para quem pretendia cursar 0 ensino superior e o
ensino profissionalizante para o0s que tinham
necessidade imediata de ingressar no mercado de
trabalho — esse Ultimo seria esbogco do que se

tornaria o Sistema “S*”.

4 Fundacéo do servico de aprendizagem de 1942, do entdo presidente Getulio Vargas que criou
0 SENAI, o sistema S faz parte de um conjunto de programas, para avangar no processo de
industrializacéo do pais, qualificando a méo de obra operaria.
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Constituicao de 1946
(Periodo entre Ditaduras
1945 - 1964)

Ha um resgate dos principios das Constituicées de
1891 e 1934 no Artigo 166° que diz: “A educacgao é
direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais

de solidariedade humana”.

Constituicio de 1967
(Periodo da Ditadura

Civil-militar)

Nesta constituicho, o estado deixa a
obrigatoriedade de investimento minimo de 12 % do
P.I.B para a educacao, contrariando a Lei de
Diretrizes e Bases Aprovada em 1961 — L.D.B. A
carta constituinte também dava abertura para a
iniciativa privada gerenciar instituicdes de ensino
particulares, o estado deixaria de ser o Unico

provedor da educagéo.

Constituicio de 1988

(Constituicdo  Cidada,
Pés Ditadura  Civil-
Militar)

O texto de 1988 confirma a condigdo publica da
educacdo tratando-a como um dos direitos
fundamentais do cidaddo como é explicito no Artigo
250: “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho”.

Fonte: Luiz Claudio Aradjo Coelho, A Educacédo nas Constituicbes Brasileiras, 2015.

Com base na andlise das constituicdes € possivel compreender o modelo

imposto pelo conhecimento hegemonico com estruturas eurocentradas, que

aponta para as insuficiéncias nos recursos, fortalecendo a centralizacdo no

campo educacional que consiste em uma pedagogia iluminista. As constituicbes

desde o Brasil Imperial até a constituicdo de 1967 (periodo da ditadura militar),

apresenta poucos recursos para educacéao, deixando evidente a configuracao de

um sistema voltado para uma estrutura elitista, na qual ha um silenciamento

entre outros saberes.
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A Constituicdo de 1988 ampliou uma série de avancos nos direitos dos
cidadaos, que representou um novo passo para a democracia brasileira. Nesse
aspecto a educacao passa a ser direcionada como um direito de todos, sendo
um dever do estado a responsabilidade no ensino/aprendizagem, como também
na ampliacdo das escolas publicas para a efetivacdo das politicas educacionais
(BRASIL,1988).

Posteriormente é consolidado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB); n°® 9394/96 que também menciona a questdo curricular, no art. 26.
Referindo a construcdo dos curriculos da educacado infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio, devendo ter uma base nacional curricular, para
complementar o sistema de ensino em todas as instituicbes escolares

privada/publica, conforme é destacado no art. 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A LDB surge com a perspectiva de um deslocamento epistémico em
relacdo as praticas pedagogicas a partir dos dispositivos referentes a educagéo
intercultural. Contudo as diretrizes das novas diretrizes da LDB nos artigos 78 e
79 do titulo VIII das disposi¢bes gerais, abordam a educacdo intercultural de
modo insuficiente ndo distanciando da hierarquizacdo do legado eurocéntrico,

conforme o art. 78 os objetivos, determina:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacéo
de suas memodrias historicas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;
Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas (BRASIL,
1996, p. 25).

Ja no art. 79 a LDB se dispfe no desenvolvimento de programas
educacionais para os indigenas:

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacgdo intercultural a comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.
§1° Os programas seréo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas. §2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | —
fortalecer as praticas sOcio-culturais e a lingua materna de cada
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comunidade indigena; Il — manter programas de formacao de pessoal
especializado, destinado & educacdo escolar nas comunidades
indigenas; Ill — desenvolver curriculos e programas especificos, neles

incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; IV — elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (BRASIL, 1996, p. 49).

Conforme é descrito nos artigos 78 e 79 a LDB na ampliacao de uma parte
diversificada, tem uma abordagem insuficiente a partir da diversidade cultural,
apesar de ter a discusséao relacionada a educacao indigena, o documento ainda
apresenta lacunas enquanto as tematicas de género, sexualidade, histéria das
mulheres entre outros. Desta maneira compreendemos que toda a construcéo
da LDB corresponde a uma estrutura neoliberal, que exclui e despreza as
culturas e os saberes tidos como periféricos ou subalternos.

A versdo da LDB de 1996 apresentou significativos ganhos para a
educacédo, estabeleceu a oferta de atendimento educacional voltado para
pessoas com deficiéncia e ensino regular noturno para trabalhadores,
estabelecendo diretrizes para acesso a educacgdo basica, viabilizando e
estimulando o acesso e a permanéncia, além de incentivar a oferta de vagas
(BRASIL, 1996).

As mudancas também vieram a partir de novos componentes curriculares,
sendo incluidos na LDB/96 Lei 10.639/2003, com redacdo alterada pela Lei
11.645/2008, incluiu no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, nota-se que essa abertura na LDB na
alteracdo dessas Leis demandou muito tempo, para serem incluidas ao
documento, e sé foi possivel a inclusdo, devido as reivindicacbes dos
movimentos sociais, principalmente o Movimento Negro Unificado.

Entretanto ainda era discutido o projeto de um curriculo nacional, assim
destacamos O Plano Nacional de Educacgéo (PNE) de 2014, que aponta para
construcdo da base curricular, na implementacao de diretrizes pedagdgicas para
a educacéo basica, o documento estabelece metas e diretrizes para a educacao
com os objetivos de serem alcancadas até o ano de 2024, assim como previsto
na Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996 a formulacéo de um curriculo base,
o PNE também reforca a necessidade de uma base nacional, segundo a meta 7
do PNE:
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[...] estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas e a base nacional
comum dos curriculos; assegurar que, no quinto ano de vigéncia do
PNE, pelo menos 70% dos alunos do ensino fundamental e do ensino
médio tenham alcancado nivel sufi ciente de aprendizado em relagéo
aos direitos e aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de
seu ano de estudo e 50%, pelo menos, o nivel desejavel, e que, no
ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os estudantes do ensino
fundamental e do ensino médio tenham alcancado nivel sufi - ciente de
aprendizado e 80%, pelo menos, o nivel desejavel (BRASIL, 2014, p.
115).

Segundo Dantas (2020) a centralidade para os documentos educacionais,
gue buscam instituicdo de uma base curricular, faz parte do projeto de
colonialidade do poder. A partir da incorporacdo de um curriculo nacional a
escola passa a fazer parte de um projeto civilizatério da modernidade europeia,
com fatores estruturantes que criam lacunas sobre os sentidos sociais da
educacéo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sendo parte desse projeto
centralizador, aborda um conjunto de competéncias e habilidades que
apresentam um referencial para o desenvolvimento ao longo das etapas e
modalidades da educacédo basica (BRASIL, 2018). Entretanto a "proposta para
o curriculo de base nacional, que foi implementado no de 2018, apresenta
problemas em sua estrutura na limitacdo do conhecimento, na reducédo de
conteudos importantes, e a subversdo a imposicdo da colonialidade que se

encontram presentes nos curriculos e nos livros didaticos.

1.2 P6s-colonialismo e o Giro Decolonial

A invasdo da América pelos europeus foi marcada por praticas referentes
ao colonialismo e ao imperialismo, que monopolizaram e exploraram todo um
sistema de representacdes por meio da escravizacao e aniquilacédo de corpos e
mentes. Entretanto o pds-colonialismo ndo significa um encerramento com o
periodo colonial, ainda tem se configurado dando continuidade as praticas de
dominacdo e opressdo, no sentido da manutencdo das colonialidades que
refletem as relagbes materiais e simbdlicas (COSTA, 2006). Nos proximos
paragrafos uma breve sintese do inicio dos estudos poés-coloniais com

destaques para 0s seus principais autores de vanguarda.
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Os estudos po6s-coloniais, segundo Costa (2006), tiveram inicio a partir da
década de 1980, principalmente com criticas de intelectuais da Europa Ocidental
e América do Norte. Entre esses destacamos Homi Bhabha, Edward Said,
Gayatri Chakravorty Spivak e Stuart Hall. As pesquisa e estudos que estavam
sendo produzidos abordaram reflexdes criticas feitas sobre o processo de
conhecimento cientifico advindos dos paises europeus, que definiu o conceito
de cultura nacional e sua relacéo colonial. Esse campo tedrico que emerge, e
gue advém do arcabouco do pdés-modernismo, busca, explorar as barreiras para
além da teoria nas ciéncias sociais, fazendo reflexdes sobre a transformacéo
social e o combate a opresséo e discriminagéo.

Os estudos poés-coloniais de Edward Said, um critico literario e ativista
politico palestino-estadunidense, traz em sua obra Orientalism (1979), uma
reflexdo sobre o binarismo nas ciéncias sociais, onde a percepcdo da histéria
moderna estd fundamentada na percepcdo binaria de Ocidente/Oriente. A
inspiragéo do autor advém da critica focaultiana as ciéncias sociais. De acordo
com o autor o orientalismo caracteriza um modo estabelecido e institucionalizado
de producao da representacdo do outro, do Oriente, como inferior. A imagem
desse outro é colocado nas relacbes de representacdes de uma forma
estereotipada, sendo uma sintese de tudo aquilo que “nés” (o outro) ndo somos.

Suart Hall (1932-2014) socidlogo e tedrico cultural britdnico de origem
jamaicana. Ele é considerado um dos fundadores dos estudos culturais e um dos
principais criticos da globalizacdo e da identidade cultural. Hall discute que o
grande problema ndo se encontra na veracidade ou falseamento da imagem e/ou
representacdo do outro, mas no contexto discursivo que ele foi reproduzido. A
polarizagdo West/Rest (Ocidente e o resto do mundo) encontrada nas bases das
ciéncias sociais principalmente na sociologia, possui uma narrativa centrada do
Estado/nacdo ocidental, que reduz a histéria moderna a uma ocidentalizagédo
heroica do mundo. Assim nao considera a expansao colonial e suas
consequéncias histéricas, e menos ainda as temporalidades e historicidades que
foram violentamente agrupadas. Hall nessa analise ndo pretende culpar o
colonialismo por essa perspectiva distorcida nas ciéncias sociais, mas evidenciar
como as disciplinas desse campo tem se legitimado no modelo de representacao

das relagbes entre Europa e o outro ndo Ocidental.
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Na tentativa de desfazer esse pensamento e discurso colonial, intelectuais
do pés-modernismo, entre os quais a filosofa indiana Gayatri Spivak, que se
destaca por seus estudos sobre o pos-colonialismo, o feminismo e a
desconstrucao, tem feito uma critica que perpassa a ideia de dar espaco de voz
aos subalternizados, mas a de descolonizar o imaginario, uma posi¢ao
anticolonialista. O p4s- colonialismo deve promover, segundo a autora, a diluicdo
das fronteiras culturais legadas pelo colonialismo, assim como pelas lutas
anticoloniais.

Dentre esses destaca-se o critico cultural Homi Bhabha, que se inspirou
na obra de Frantz Fanon®, um psiquiatra e fildésofo martinicano que denunciou o
colonialismo e o racismo. Bhabha desenvolveu conceitos como hibridismo,
mimetismo, diferenga e ambivaléncia para analisar as formas de resisténcia dos
colonizados ao poder do colonizador. Bhabha leu Fanon como um pensador que
transcendeu a literatura e a psicandlise para criar um discurso libertador e
descolonizador, que enfatiza a importancia da cultura na construcdo da
identidade e do sofrimento dos oprimidos.

O pés-colonialismo traz a ideia de libertacdo emancipacdo das
sociedades exploradas, na descolonizacdo do terceiro mundo onde o pos-
colonialismo, apresenta uma ruptura com a modernidade ocidental
compreendida como histéria Unica, sustentada por uma naturalizacdo e
dominac&o do homem tido como superior e desenvolvido no uso do poder, que
ocasionou constantes desigualdades e hierarquizacbes direcionadas aos
sujeitos subalternizados (BALLESTRIN, 2013).

A teoria do po6s-colonialismo surge em uma abordagem entre as tensdes
do centro e as periferias, que evidenciou uma critica ao colonialismo na
desconstrucdo do discurso de dominacdo, desumanizacdo e banalizacdo da
vida. Deste modo a teoria busca questionar os fundamentos sociais e culturais
vigentes ao etnocentrismo europeu, com a centralidade das discussdes que

envolve as questdes de racga, género, classe e representacdes (BAHARI, 2013).

5 Fanon (1925/1961) foi um psiquiatra, filosofo e revolucionario do processo de libertacédo
nacional da Argélia, sendo muito influente nos estudos pés-coloniais, na teoria critica e
marxista. Fanon aborda em suas pesquisas como o negro é tratado de forma desumanizada,
onde € negado a humanidade a estas pessoas e essa desumaniza¢do promove toda uma
situacdo de inclusdo periférica que impossibilita os sujeitos, desenvolverem a autonomia e
alcancarem as oportunidades que foram postas pela sociedade dita liberal, igualitaria,
considerada sociedades democraticas.
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Segundo Ballestrin (2013) o primeiro passo da teoria do pds-colonialismo
faz referéncia ao processo histérico de descolonizacao, ou seja, a descricdo das
condicBes das sociedades que uma vez foram col6nias, na abordagem tedrica
da colonizacao dos territorios. Um outro ponto da teoria é referente as culturas,
tradicbes e identidades a partir de estudos literarios e culturais em uma
perspectiva do discurso social no descentramento de narrativas e sujeitos na
critica as intervencdes de colonialidade/modernidade.

Nesse sentido os estudos pdés-coloniais abrem espacos para o
pensamento critico, incorporando questbes de politicas, culturas, e
sociabilidades considerando uma critica ao modelo eurocéntrico, na busca de
compreender os impactos das hierarquizacbes e marginalizacbes que foram
construidas a partir da colonizagdo como parte de um processo global, que
evidenciou as relacbes de poder através da producdo de conhecimento
produzidas pelos paises europeus (COSTA, 2006).

Portanto a teoria surge como uma ferramenta teorica e politica a partir de
uma perspectiva questionadora das relacbes hierarquicas, em seus
fundamentos sociais e culturais com estudos que vem com reflexdes criticas ao
processo de conhecimento cientifico advindos de paises europeus e de sua
relacao colonial. Nesse sentido o campo tedérico busca sobretudo refletir a partir
das transformacdes sociais ha descolonizacdo do imaginario, em oposicao a
esteredtipos essencialistas que inferiorizam, exclui e criam hierarquizacfes
raciais e sociais, assim o0 poés-colonialismo deve apresentar a diluicdo das
fronteiras culturais na perspectiva anticolonialista (COSTA, 2006).

Para Grosfoguel (2008) a homogeneidade ocidental em sua superioridade
do saber € um aspecto que reflete na colonialidade do poder, no sentido de
excluir os saberes dos subalternos, a partir do sistema-mundo colonial/moderno,
nesse sentido os saberes subalternos fazem parte da interseccdo do
tradicionalismo moderno, sendo formas de conhecimentos hibridas e
transculturais, que dialogam no processo de producdo do conhecimento para

que se posSsa superar o eurocentrismo.

Acredito que a analise do sistema-mundo precisa de descolonizar a
sua epistemologia, levando a sério o lado subalterno da diferenca
colonial: o lado da periferia, dos trabalhadores, das mulheres, dos
individuos racializados/colonizados, dos homossexuais/lésbicas e dos
movimentos anti-sistémicos que participam no processo de produgao
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de conhecimento. Isto significa que, embora o sistema-mundo tome o
mundo como unidade de andlise, ele pensa a partir de uma
determinada perspectiva ho mundo. Contudo, a andlise do sistema-
mundo n&do encontrou uma maneira de incorporar 0s saberes
subalternos nos processos de producdo de conhecimento
(GROSFOGUEL, 2008, p. 136).

Os estudos referentes a perspectiva dos subalternos buscam promover
novas abordagens que contemplem novos sujeitos, com uma nova historiografia
de rompimento com os paradigmas eurocéntricos, em uma opg¢ao epistémica,
tedrica e politica a partir de reflexdes e problematizacdes na perspectiva das
representacdes étnico-raciais, feministas, e das comunidades LGBTQIAPN+.

A subalternizag&o se estabelece a partir de eixos estruturais baseados no
controle do trabalho e na intersubjetividade. Na concepcéo de Spivak o sujeito
subalterno pertence “as camadas mais baixas da sociedade constituidas pelos
modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacédo politica e legal,
e da possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante”
(2010, p.12). Spivak aborda que existe um discurso de universalizacdo de
direitos aos subalternos onde negada a cidadania, os direitos e a propria
humanizacéo.

Os estudos subalternos também faziam a critica ao eurocentrismo usando
0s autores europeus, e quando eles rompem com os estudos subalternos eles
criam grupo modernidade/colonialidade e esse grupo de pesquisa que vai
fundamentar as teorias decoloniais em uma abordagem inicial que conta com a
participagdo majoritaria de homens, e apenas em um segundo momento
comecam a emergir as mulheres sendo protagonistas dos estudos feministas.

Segundo Adichie (2018) a histéria Unica é opressora e cria estere6tipos
assim roubando a dignidade dos individuos que tem suas histérias apagadas e
negligenciadas por um processo que torna dificil o reconhecimento da
humanidade, e que tem se desdobrado na opressdao de género, etnias,
territorialidades, entre outras violéncias que geram a marginalizacéo epistémica

do sujeito subalternizado.

1.3 Da Colonialidade ao Pensamento Decolonial

Anibal Quijano (1930/2018) é um socidlogo peruano que no inicio da

década de 1990 introduziu o conceito de colonialidade no contexto da América
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latina, a partir dos estudos poés-coloniais. Para tanto, fundou o grupo
Modernidade/Colonialidade, apdés a dissolucdo do Grupo de Estudos
Subalternos. O ponto de partida de criacdo do grupo foi a perspectiva epistémica
inaugurada pelos estudos pos-coloniais, de critica ao eurocentrismo, mas
voltando a compreender o fenbmeno na América Latina, jA& que o foco dos
estudos pos-coloniais recaiu sobre o contexto de colonizagdo britanica no
Oriente.

Quijano, deste modo, aborda a colonialidade em sua formacéo estrutural
interrelacionada com as praticas do colonialismo europeu, que consolidando-se
como um poder global sistemético e hegemodnico, na constru¢cdo de diversos
paradigmas baseados na racionalidade europeia, presentes nos paises da
América Latina.

A colonialidade é um dos elementos centrais do padrdo de poder
capitalista, que age como parte de uma politica de precarizagédo, onde existe a
exploracédo, dominacao e o conflito, em que o poder submete aos dominados
uma situacdo de inferioridade na distin¢cdo hierarquica. De acordo com Quijano
(2009) as relagbes intersubjetivas foram fundadas nas experiéncias do
colonialismo junto as necessidades do capitalismo, que interfere nos dominios
da vida social, na producdo de conhecimento, a partir da relacdo eurocentrada,
que levou o silenciamento e a invisibilizacdo de outros conhecimentos que nao
fossem do homem branco europeu.

A partir do capitalismo existe uma nova elaboracdo do modo de produzir
conhecimento, Grosfoguel (2008) destaca que o capitalismo nao faz parte
apenas do sistema econdémico, mesmo sendo um grande fator, entretanto
implica nas relagdes sociais com outras formas de dominagédo, com um projeto
civilizatério que naturaliza um padrdo de poder global. A colonialidade nessa
perspectiva € um desdobramento da civilizacdo ocidental, relacionado ao
coletivo modernidade/colonialidade da globalizacdo (MIGNOLO, 2017).

Desde modo Grosfoguel (2008) destaca a colonialidade como parte
constituinte do colonialismo histérico, no sentido de dar continuidade as formas
coloniais produzidas pelas estruturas do sistema capitalista/moderno/colonial,
gue tem refletido nas relacdes de poder, articulando na divisdo do trabalho a

partir da hierarquizacgéo global, intensificando as formas de exploragao.
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A assimetria das relacfes de poder constituidas pela Europa representa
a dimensao da modernidade/colonialidade sendo faces de uma mesma moeda,
em um projeto de dominio global. Segundo Mignolo (2017) a modernidade surge
como uma colonizacdo dupla de tempo e espaco servindo de pilares da
civilizacdo ocidental, que pode produzir uma desqualificacdo epistémica, assim
a retorica da modernidade interfere nas préaticas econémicas que inferiorizam as
vidas humanas, na justificativa do racismo entre outras mazelas.

Nesse sentido a modernidade é vista como um modelo que se apresenta
responsavel pela civilizacdo, desenvolvimento, e avanco, entretanto esse
processo ocorreu como forma de secularizacdo do pensamento em todas as
culturas com caracteristicas capitalistas e eurocéntrica. A compreensédo de
modernidade corresponde as relacdes de poder da Europa que implica nas
praticas, saberes e subjetividades dos povos subalternizados, nessa concepcéo

Anibal Quijano destaca:

Nesse sentido, a pretensdo eurocéntrica de ser a exclusiva produtora
e protagonista da modernidade, e de que toda modernizacdo de
populacdes ndo-européias é, portanto, uma europeizacdo, é uma
pretensdo etnocentrista e além de tudo provinciana. Porém, por outro
lado, se se admite que o conceito de modernidade se refere somente
aracionalidade, a ciéncia, a tecnologia, etc., a questdo que estariamos
colocando a experiéncia historica ndo seria diferente da proposta pelo
etnocentrismo europeu, o debate consistiria apenas na disputa pela
originalidade e pela exclusividade da propriedade do fenbmeno assim
chamado modernidade, e, em conseqiiéncia, movendo-se ho mesmo
terreno e com a mesma perspectiva do eurocentrismo (QUIJANO,
2005, p. 123).

A modernidade faz parte da expansdo na visdao do colonizador,
responsavel por levar a civilizagcdo aos povos primitivos da América, Asia e
Africa, a partir de uma l6gica administrativa em um processo de imposi¢io em
perspectiva eurocéntrica sob a hegemonia de um padrao de poder mundial, que
possui 0 controle do trabalho, autoridade e outras relagdes sociais. Mignolo
(2017) destaca que esse pensamento linear global, est4 evidenciado no
fundamento do mundo moderno/colonial construido pelos histéricos-estruturais
heterogéneos.

Nesse aspecto a modernidade/colonialidade se apresenta na sociedade
contemporanea no processo de colonialidade do poder. Na formulacdo do que

propde os estudos de Quijano (2005) a respeito da colonialidade faz parte da
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ascensao do capitalismo europeu sendo um grande fator do padrdao mundial de
poder, assim a colonialidade do poder definiu mecanismos de naturalizagdo da
hierarquizacdo e desumanizacdo de grupos nao-brancos ndo as considerando
seres humanos, justificando as discriminacdes e 0s preconceitos que empurram
a populacéo cuja identidade é marcada pela subalternidade com os distintivos
gue reverberam os esteredtipos relacionados a raca, género e classes que em
muitas situacdes apresentam vulnerabilidade social.

A colonialidade do poder € um fendmeno multiescalar, plural e para se
legitimar, definiu-se como um padrdo de naturalidade e normalidade. Ela
expressa uma vontade de poder constante em busca de um supremacismo
branco. Assim o projeto moderno/colonial definiu uma monocultura do ser, do
saber, do tempo linear e do espago como simbolo de produtividade, criando
diversas formas espaciais e apropriacdo dos espacos, ou seja, ela muda com o
tempo devido a sua capacidade de adaptacao, proliferacdo e metamorfose e se
diferencia no espaco tanto entre formacdes sécioespaciais distintas quanto
dentro de uma mesma formacgao (QUIJANO, 2005).

A configuracdo da necropolitica na relacdo da colonialidade faz parte de
uma institucionalidade do capitalismo flexivel, no qual faz o uso do poder politico
e social com parametros que estabelece a vida pela morte legitimada, que
constitui a soberania do poder na definicdo de quais vidas importam e as que
ndo importam. Mbembe (2016) define como uma variagdo do conceito

foucaltiano de biopoder que € adaptado ao capitalismo contemporaneo:

Alguém poderia resumir nos termos acima o que Michel Foucault
entende por biopoder: aquele dominio da vida sobre o qual o poder
tomou o controle. Mas sob quais condic¢des praticas se exerce o direito
de matar, deixar viver ou expor a morte? Quem € o sujeito dessa lei?
O que a implementacao de tal direito nos diz sobre a pessoa que &,
portanto, condenada a morte e sobre a relagdo antagdnica que coloca
essa pessoa contra seu ou sua assassino/a? Essa no¢éo de biopoder
€ suficiente para contabilizar as formas contemporaneas em que o
politico, por meio da guerra, da resisténcia ou da luta contra o terror,
faz do assassinato do inimigo seu objetivo primeiro e absoluto? A
guerra, afinal, é tanto um meio de alcancar a soberania como uma
forma de exercer o direito de matar. Se consideramos a politica uma
forma de guerra, devemos perguntar: que lugar é dado a vida, a morte
e ao corpo humano (em especial o corpo ferido ou morto)? Como eles
estdo inscritos na ordem de poder? (MBEMBE, p. 123/124).
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Mbembe destaca a soberania do poder na instrumentalizacdo
generalizada na existéncia humana, onde os territorios periféricos séo
gerenciados pela colonialidade, na articulacdo de componentes ideoldgicos e
sécio-histérico que tem configurado na violéncia soberana e na destrutiva dos
corpos e da vida a partir dos parametros da sociedade capitalista.

Nesse aspecto o pensamento decolonial apresenta uma base tedrica e
pratica perspectivando a desconstrucdo e o rompimento com 0s conceitos e
hierarquizacdes que sdo impostas pelos processos de colonizacdo e o pos-
colonialismo a partir do discurso de homogeneidade. No entanto o decolonial
possibilita ferramentas pedagodgicas em acdes praticas para 0 avangco em
discussbes e dialogos relacionados a género/sexualidade saberes afro-

brasileiros e indigenas, segundo Walsh (2009):

[...] questiona continuamente a racializagdo, subalternizagéo,
inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes
de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacao de
compreensdes e condicdes que ndo so articulam e fazem dialogar com
as diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo - alentam a criacao
de modos ‘outros’ — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e
viver que cruzam fronteiras. A interculturalidade critica e a de-
colonialidade, nesse sentido, sdo projetos, processos e lutas que se
entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente, alentando forgas,
iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar,
sacudir, rearticular e construir. Essa forc¢a, iniciativa, agéncia e suas
praticas dao base para o que chamo de continuagdo da pedagogia de-
colonial (WALSH, 2009, p.25).

O olhar decolonial, ao questionar o projeto moderno, eurocéntrico e
ocidentalizante, tem se colocado como lente capaz de denunciar e questionar de
modo complexo a sofisticacdo discriminatoria das bases epistémicas na ciéncia
de forma geral, deste modo o pensamento decolonial, inseriu um processo de
guestionamento sobre tudo o que havia produzido. Desta maneira a pedagogia
decolonial questiona as praticas e os valores opressores que reforcam a
colonizacgdo racista, machista e heterogénea (HOLANDA, 2022).

A educacao decolonial tem apresentado novas possibilidades para o
curriculo escolar, com estratégias que vao além do processo de descolonizacgéo,
na reconstrucao do ser, do saber e do poder, aprofundando o debate sobre a

interculturalidade. Conforme expressa Walsh (2001) a interculturalidade faz
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parte de uma (re)construcdo para o pensamento critico, nesse sentido a autora

destaca o campo educacional dentro do conceito de interculturalidade:

Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade. Um intercAmbio que se constréi entre
pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca.
Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relacbes e os conflitos de poder
da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados. Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da
sociedade, que parte de praticas e acdes sociais concretas e
conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcancar (WALSH, 2001, p. 10-11).

A interculturalidade é fundamental para compreender e valorizar as
diferencas culturais no cotidiano escolar e nas praticas pedagdgicas, € uma
forma de valorizar a diversidade e o dialogo entre as pessoas de diferentes
origens e identidades, criando um espaco que facilite a instrugdo para o
conhecimento ajudando na solucédo de problemas conflituosos originados pela
diferenca, por fim, levando a aceitacdo reciproca dos alunos em frente as
diversidades existentes.

Candau (2011), apresenta as diferentes concepgdes de interculturalidade,
gue podem ser classificadas em assimilacionista, diferencialista e interativa. A
interculturalidade assimilacionista busca integrar todos 0s grupos socioculturais
na cultura dominante, sem considerar suas especificidades e demandas. A
interculturalidade diferencialista defende o reconhecimento e a preservacéo das
identidades culturais, mas pode levar ao isolamento e a separagcdo entre 0s
grupos. A interculturalidade interativa propbe o dialogo e a troca entre as
diferentes culturas, buscando construir uma sociedade mais democratica e
plural.

Nesse sentido, a escola deve ser um espago de promocdo da
interculturalidade interativa, onde os educadores e 0s educandos possam
aprender uns com os outros, respeitando e valorizando as diferencas. Assim a
educacao intercultural critica e transmoderna tem a perspectiva de possibilitar o
rompimento do ensino com a ideia de hegemonia, buscando transgredir com o
ensino engessado (DUSSEL, 2016).
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1.4. Género na Desarticulacdo da Colonialidade do Poder

Pensar género a partir de uma abordagem interseccional é enfatizar a
histéria do movimento feminista contemporaneo, em didlogo com as categorias
de andlise como classe, raca, etnia e sexualidade. A partir das relacdes sociais
gue atravessam diferentes discursos, representacdes e simbolos em suas
multiplas faces de conhecimento em praticas e teorias, que apontam para 0s
avancos, desafios e conflitos no mundo contemporaneo, para a comunidade
LGBTQIAPN+ gue tem vivenciado a violéncia epistémica, o racismo institucional
e estrutural, feminicidios, trans-Lesbo, e homofobias.

E desafiador para a perspectiva decolonial a desconstrucdo das
hierarquizacdes e dicotomias inventadas pelo modelo patriarcal. Contudo se faz
necessario uma intervencdo com praticas pedagogicas que provoque uma
reflexdo sobre sexismo, violéncia brutal contra a mulher, a homofobia, e o
racismo, que foi constituido a partir de uma logica colonial, onde a subjetivacéo
dos sujeitos esta direcionada a um ideal eurocéntrico, patriarcal e capitalista
(OLIVEIRA, 2021).

Historicamente a discussdo de género/sexualidade ou pertencimento
étnico-racial atravessam uma realidade de discriminacdo, sendo alvo do
conservadorismo e da extrema direita, que marginalizam os sujeitos em niveis
tdo severos que intensificam as estruturas injustas que tem legitimado o
epistemicidio, a partir da inferiorizacdo, que interfere na producdo do
conhecimento.

Conforme mencionado a colonialidade do poder designa um processo de
estruturagao do sistema/mundo/moderno/colonial sendo um padrao mundial de
dominacéo do poder capitalista, que se da a partir da classificacdo social, na
hegemonia europeia com o controle de todas as formas de subjetividade, nas
culturas, e na producéao do conhecimento (QUIJANO, 2005). O grupo de estudos
Modernidade/Colonilidade abordam suas primeiras epistemologias decoloniais a

partir das relacdes de poder, segundo Ballestrin (2013):

O Grupo Modernidade/Colonialidade possui méritos importantes de
serem destacados. Trata-se de um trabalho reflexivo coletivo,
transdisciplinar e engajado, que ao mesmo tempo em que oferece
novas leituras analiticas, é capaz de pensar em termos propositivos e
programaticos. Com isso, projeta sua importancia para o mundo e para
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a América Latina, renovando utopia e critica nas ciéncias sociais latino-
americanas. Sua proposta € ao mesmo tempo provocativa e
desconfortavel, dado o tom de indeferimento radical as conquistas do
passado via liberalismo e marxismo e as influéncias de escolas que o
permitiram, afinal, existir (BALLESTRIN, 2013, p. 110).

O grupo Modernidade/Colonialidade reune pensadores criticos, que
enfatizam a continuidade ou remodelacbes do sentido de dominacdo, das
praticas coloniais, que teve um grande avango com a teoriza¢ao a partir do termo
colonialidade de género, ampliando o debate sobre género, por um feminismo
de resisténcia. O grupo M/C discutia as bases de conceitos eurocéntricos e
heteronormativos sobre género, deste modo Maria Lugones® entre outras
autoras possibilitam a discusséo sobre a dimensao de género, que a partir da
perspectiva feminista abrem o olhar para a pluralidade das significacfes de ser.

As estruturas coloniais formam mentalidades de inferioridade, de
submissdo e subalternidade, o que remete a uma aprendizagem histérica da
desigualdade de género com um padrdo universal e continuo, baseado na
crenca essencialista do género no sentido binario, hierarquico entre o

masculino/feminino. De acordo com Navarro-Swain (2008):

A producéo histérica tem criado naturalizacdes, generalidades, que
fazem das relac6es humanas uma eterna repeticdo do mesmo; mesma
divisdo binaria baseada no bioldgico, no genital, cujo referente é o
masculino; mesma concentracdo de poderes e instituicdo de
hierarquias entre sexos; mesma compulsdo a heteronormatividade,
baseada na producéo divina. Nas narrativas histéricas confundem-se
valores e fatos, representagbes e verdades incontornaveis
(NAVARRO-SAWAIN, 2008, p. 29).

A continuidade e homogeneizacdo das subjetividades nas relacoes
humanas séo determinantes para a violéncia de género, que formam estruturas
de desigualdades. Desta maneira os estudos referentes a pedagogia decolonial
busca a desconstrucdo das multiplas formas de opressdes produzidas e propbe
o enfrentamento, a descoloniza¢do do poder, do saber, do ser e de género.

Nesse sentido Lugones (2008) faz uma critica a analise de Quijano sobre
a colonialidade de género, porque as mulheres colonizadas estdo apagadas e
excluidas na maioria das areas da vida social no modelo capitalista global
eurocéntrico apresentado por Quijano. Assim, Lugones faz uma problematizagcao

das indiferencas diante da violéncia que grupos subalternizados sofrem,

6 Socidloga, professora, feminista e ativista. Pioneira nos estudos de feminismo decolonial.
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sobretudo as mulheres ndo brancas, as nativas, que sao invisibilizadas neste
sistema, apagadas e excluidas das &reas sociais.

Na analise critica do sistema género colonial/moderno a colonialidade de
género € uma caracteristica estrutural das sociedades colonizadas, na
perspectiva colonial a nocdo de género e as relacdes de poder constitui a base
das Ideais das multiplas opressdes. A partir do discurso feminista Bahri (2013)
destaca uma leitura das representacdes literarias das mulheres sob um olhar
critico, sobretudo no contexto das relacbes de poder que envolve a politica,
econdmica e cultural, que ainda apresentam a subordinacdo da mulher ao
homem, frente a preconceituosa realidade social que criam poderes
institucionais para a producéo da prépria subjetivacao.

Os estudos feministas e a categoria de género antes e durante a primeira
onda sufragista apagou as experiéncias de mulheres nao brancas, sendo vitimas
da opressao, sexismo, e 0 racismo, 0 que possibilitou um protagonismo das
mulheres brancas no movimento feminista (MARINHO; GUTERRES, 2023). O
gue reverberou estereodtipos as mulheres pretas, associadas as derivacdes do
periodo de escravizacao, ligados a exploracao econémica e sexual, Bell Hooks

(1995) aborda como eram produzidas as imagens das mulheres pretas:

Essas representacdes incutiram na consciéncia de todos a ideia de que
as negras eram sO corpo sem mente. A aceitacdo cultural dessas
representa¢des continua a informar a maneira como as negras sdo
encaradas. Vistos como simbolo sexual, os corpos femininos negros
sd0 postos numa categoria em termos culturais tida como bastante
distante da vida mental (BELL HOOKS, 1995, p.469).

Os esteredtipos objetificam as mulheres pretas, a partir de um conceito
ocidental, racista e sexista, logica esta que conduzem as mulheres para servir.
Deste modo Bell Hooks, fala da transgressdo do conhecimento como uma
ferramenta para a libertacdo, que contrapde o modelo cientifico hegemonico, na
virada epistémica que reconheca outras formas de pensar e produzir, na
perspectiva decolonial.

Abordando o movimento feminista brasileiro podemos perceber que
também foi compartilhado da visdo eurocéntrica e universalizante sobre as
mulheres, onde a mulher preta predominava na posi¢cado de inferioridade em

relacdo as mulheres brancas. Segundo Carneiro (2003) ao longo dos séculos a
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opressao fazia com que parte das mulheres pretas ndo se imaginassem nos
espacos de poder, mas em lavouras, vendedoras/quituteiras e o trabalho
direcionado a prostituicdo do corpo, deste modo as mulheres que nao estavam
inclusas no movimento feminista, eram vistas de uma forma estereotipada,
hipersexualizadas é o que Sueli Caneiro’ destaca como estupro colonial da
mulher negra que reflete na exaltagdo sexual da mulher escravizada.

Nesse aspecto a epistemologia feminista e decolonial tem tratado de
abordar o pensamento afrodiaspérico decolonial, emergido pela préaxis das
mulheres negras a partir de uma perspectiva de emancipacao e resisténcia a
modernidade/colonialidade, trazendo novas teorias e perspectivas, na
abordagem do conhecimento ancestral, na visao reflexiva e critica do feminismo
e no reconhecimento das mudltiplas estruturas de poder que atuam sobre
mulheres pretas dentro da pluralidade e a diversidade de cosmovisdes. Assim 0
pensamento diasporico fortalece a produgédo do conhecimento promovidos pelas
comunidades negras, indigenas e quilombolas, nesse sentido entende “como
uma luta viva no meio de visbes e maneiras competitivas de experimentar o
tempo, o espaco e outras coordenadas basicas de subjetividade e sociabilidade
humana” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 29).

A partir dessa questdo o pensamento afrodiasporico exclui as divisbes
estereotipadas em relagao a producéo do conhecimento, as margens do centro,
reconhecendo as culturas subalternizadas. Conforme menciona Marinho;
Guterres (2023) em que as mulheres afrodispéricas formam rede de
sociabilidades atuando em seus espagos com acdes contra as
discriminacdes/desigualdades, o racismo e o machismo com estratégias de
resisténcia e contraposi¢cao ao universalismo eurocéntrico.

O pensamento afrodiasporico decolonial das mulheres negras nos leva a
compreensdo da ancestralidade, das experiencias que sao vivenciadas por
essas mulheres no passado e presente, para a projecdo de um modelo de
sociedade na perspectiva intercultural. Portanto podemos destacar que a
imposicao das colonialidades nédo apagou as resisténcias, juntamente com a
tradicdo dos grupos subalternizados, assim é importante evidenciar a pluralidade

de subjetivacdo das mulheres afrodiasporicas que tem partilhado suas

7 CARNEIRO, Sueli. Género, Raca, e Ascencéo Social. 1995.
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trajetérias, memorias, representacdes de religiosidade, com redes de
sociabilidade que foram sendo levantada em meio ao racismo estrutural, sendo
possivel construir novos espacos para (re)existir (MARINHO; SIMONI, 2021).
Dessa forma, os elementos que constituem o modelo capitalista global
permeiam em todos os ambitos da vida social, assim podemos compreender que
h& uma necessidade de se discutir, problematizar e questionar os discursos
sobre as sexualidades e os géneros na escola, as subjetividades que estado
vinculadas ao campo politico, somente assim poderemos romper com a
naturalidade da discriminacdo. Logo, propomos que para alcancar a totalidade
histérica, de Braudel, se faz necessério perspectivar as Histérias Entrelacadas
entre distintos sujeitos que intersecionam raca, classe, género, sexualidade e
religiosidades, como proposta de Educacao Historica voltada para a Diversidade

Cultural.
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CAPITULO Il - EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A discussdo e analise desse capitulo tem como referéncia as Leis
10.639/03 e 11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino sobre histéria e cultura
afro-brasileira incluindo o estudo da histéria da Africa e dos/as africanos/as, a
luta dos/as negros/as, a cultura negro/a e indigenas na formacao da sociedade
brasileira, resgatando a contribuicdo do povo negro e indigena nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil que se constituem como
mecanismos politicos na garantia de direitos.

Pretendemos, portanto, abordar as praticas pedagdgicas antirracistas de
enfrentamento ao preconceito racial em reconhecimento a pluralidade nacional.
Nesse aspecto a escola como um espaco de vivéncia e sociabilidades deve tal
pluralidade sem hierarquizacdes descontruindo o racismo a partir da
decolonialidade possibilitando a humanizacao.

Compreendendo o ensino de histéria na abordagem das questdes
indigenas com tematicas e aclOes afirmativas, considerando as lutas as
resisténcias e as (re)existéncias dos povos originarios, viabilizando o curriculo
escolar com uma praxis que esteja condizente com uma educacéo voltada para

a diversidade cultural e plural.

2.1 Lei n°®10.639/03 e n°® 11.645/08 Praticas Pedagdgicas de Resisténcias

A Lein®10.639/03 é uma Lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional a
implementacéo da Lei n°® 10.639/03 faz parte das lutas dos movimentos sociais,
especificamente do movimento negro que se mobilizou desde 1930 em
diferentes lutas sociais, politicas e culturais na luta contra o racismo com acdes
reivindicatorias, em relacdo a identidade, na busca do resgate das memorias,
tradicdes e culturas do povo negro (OLIVEIRA, 2018).

De acordo com Gongalves; Silva (2000) o movimento negro no inicio de

1950 passa a ter maior dialogo com os académicos, intelectuais e militantes
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negros, para produzir conhecimento critico a partir da situacdo dos
afrodescendentes, ressaltando a importancia do negro, na histéria e cultura
brasileira. Toda trajetéria e luta do movimento negro apresenta reivindicacoes e
preocupacdes vinculadas ao campo educacional, o arcabouco juridico normativo
muito foi visibilizado nas praticas do movimento negro que empreendia uma
educacao pedagdgica através do samba de terreiro, a capoeira e a congada.

O Movimento Negro sendo um sujeito politico e ativo que a partir da
década de 1970, passa a ampliar o debate para a educacao escolar, tendo como
uma prioridade a luta pela concretizacdo e implementacdo das politicas de
reconhecimento perspectivando ter um lugar de memodria, de patrimonio, de
resisténcia negra, um espaco de ser e existir na luta por politicas afirmativas.
Desta maneira é possivel compreender que o Movimento Negro ressignificou e
politizou a ideia de raca, entretanto para ter uma perspectiva de interculturalidade
€ preciso fugir da base eurocentrada que binariza e hierarquiza, numa crenca
essencialista.

Segundo Kastelic; Amaral (2022) a partir da década de 1990 as politicas
em ambito internacional, teve grande influéncia na abordagem das diferencas
sociais, assim a educacéo brasileira teve uma mudanca de comportamento,
visando ter maiores investimentos financeiros, em perspectiva neoliberal pela via
da educacao, como um elemento bancario. Na gestdo de Fernando Henrique
Cardoso (1995/2002) a economia entra em um processo inflacionério, com a
privatizacdo de empresas publicas que evidenciou um aumento nas
desigualdades sociais.

Em relacdo aos avancos no campo educacional, Andrade (2017) destaca
gue a Lei n°® 10.630/03 teve sua aprovacdo em 1999, entretanto sé entrou em
vigor em 2003, a partir das fortes negociagcdes do movimento negro com o0
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que buscou maior didlogo com os
movimentos sociais que demandavam atencédo do estado. Deste modo em 10 de
marco de 2004 é criado as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais, sendo um complemento para as diretrizes da
educacao béasica (BRASIL, 2004).

Goncalves; Silva (2000) destaca que o movimento gerou diversas
organizagOes para trabalhar diretamente com a educacado, para abordar a

tematica das relagdes étnico-raciais em niveis da educacao basica e superior.
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Deste modo, 0s grupos realizavam encontros e seminarios para discutir
estratégias de combate ao racismo epistémico dentro dos espacos escolares,
assim como o abandono e a exclusao dos negros na educacgéo, segundo Rocha,;
Silva (2013, p.79):

[...] nunca é demais afirmar que as transformacdes na Educacado se
constituem em uma luta coletiva que, para seu pleno éxito, necessitam
do envolvimento e compromisso de gestores publicos e privados,
profissionais da educacdo, ativistas sociais, entre outros sujeitos
politicos, para a efetivacdo de uma politica de Estado, visando a
construcao de um pais mais democratico e equanime, que reconheca
os Direitos Humanos da populacdo negra, ou ainda como é mais
comum afirmar na atualidade, que se promova a igualdade racial no
Brasil.

As praticas pedagdgicas, politicas, culturais e sociais em relacdo ao
negro, afrodescendentes e indigenas nos permite refletir sobre as diferengas
étnicas referente a sociedade civil em diferentes organiza¢des do governo, que
age no ambiente escolar e fora. Conforme destaca Andrade; Barreto (2013) a
partir dos anos 2000 surgem iniciativas de politicas educacionais com a¢des
afirmativas para a populacéo negra no ensino basico e superior, entretanto ainda
falta contribuicbes para o fortalecimento das politicas educacionais, a partir das
alteracdes na LDB 9394/96 e a inclusédo da Lei 10.639/03 o campo educacional

ganha forcas em aspectos da promocao das diversidades:

Em consequéncia, na primeira gestao do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, com a criagdo, em 2003 da Secretaria Especial de Politicas
de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) que representa a
materializacdo de uma histérica reivindicagdo do movimento negro em
ambito nacional e internacional, a questdo racial € incluida como
prioridade na pauta de politicas publicas do pais. E uma demonstrac&o
de tratamento que a tematica racial passaria a receber dos 6rgdos
governamentais a partir daquele momento (BRASIL, 2009, p. 8).

Nesse contexto o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, tem um avanco significativo em relacéo a luta
contra o racismo, demandas de movimentos sociais que surgem na sociedade
civil. O documento de diretrizes para a educacdo das relacBes étnico-raciais
ressalta a importancia em valorizar a cultura do nosso povo, em reconhecimento

a nossa identidade nacional, conforme é evidenciado no documento:
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A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrério,
diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democréatica (BRASIL,
2004, p. 17).

A aprovacéo da legislacéao possibilitou a promoc¢éao e reconhecimento das
histérias e culturas africanas afro-brasileiras, contra o silenciamento e
apagamento histérico. A obrigatoriedade do ensino nas escolas publicas e
privadas é considerada um impacto produtivo para a educacao brasileira, assim
como a implementacédo dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABI), com a
perspectiva de incluir uma estrutura curricular a partir da interculturalidade critica
e decolonial (SOUZA, 2013).

No ano de 2008 é aprovado a Lei n°® 11.645/08 que torna obrigatéria a
inclusé@o nos curriculos escolares a tematica da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Indigena (BRASIL, 2008). O objetivo das acbes afirmativas no ambito das
politicas publicas, é enfrentar um problema social, nesse sentido a educacao
étnico-racial busca o reconhecimento e a reparacao da divida social da histéria
brasileira no que se refere a populagéo negra, a renovagéo da lei surge com um
divisor de aguas, contra o silenciamento da historia do Brasil, reconhecendo os
povos indigenas como parte da sociedade.

A inclusdo da historia cultural dos povos indigenas, foi um impacto
positivo, nos curriculos das escolas publicas/privadas, entretanto ainda existe
uma aproximagao com as estruturas essencialistas, na qual tem reverberado o
impacto da politica de embranquecimento. Conforme Freitas; Rocha (2021) a
construcdo da cidadania dos povos indigenas é marcada pela consolidacéo e
manutencado da dominacao branca. Dessa forma culturalmente fomos educados
para ignorar nossas matrizes indigenas, no apagamento dos saberes, da cultura
e inumeras formas e tentativas de silenciamentos/apagamentos das
participacdes na construcdo da identidade brasileira, memoria e cultura.

Podemos compreender que a Lei n°® 11.645/08 que inclui os povos
indigenas, faz parte de uma demanda social reivindicada pelos povos originarios,
de professores e pesquisadores da universidade publica, em respeito a
sociodiversidade étnica que permeiam o Brasil, bem como o reconhecimento das
culturas indigenas na formacéo da sociedade brasileira, que teve suas historias

e vivencias negligenciadas em um projeto de apagamento, que aplicou o
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colonizador/dominador a opressdo e exploracdo dos povos que aqui viviam
(SILVA, 2017).

A implementacdo da Lei 11.645/08 como uma politica publica social e
educacional, tem sua importancia para os povos indigenas e nao indigenas
perspectivando construir novos dialogos, para serem resisténcias na garantia de
direitos, nos questionamentos a historia do Brasil nos livros didatico, dando
visibilidade e reparacdo histérica (KASTELIC; AMARAL, 2022). Segundo a
organizacdo da Conferéncia Nacional de Educacio® (CONAE) apresenta 0s
deveres quanto a educacéo indigena para a orientacao pedagdgica, dentro das

comunidades e fora, de acordo com o documento:

a) Estimular a criacdo de mais cursos de licenciatura indigenas dentro
da propria estrutura das IES e ndo somente como programas
especificos do MEC, para garantir a ampliacdo da oferta de educacéo
basica intercultural nas escolas indigenas, principalmente nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio.

b) Superar as discrepancias e desigualdades educacionais para
garantir a ampliacéo da oferta de educacéo basica intercultural nas
escolas indigenas, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, mediante politicas educacionais de
carater afirmativo, a fim de corrigir desigualdades histéricas impostas
a esse segmento.

c) Garantir a implementacéo da Lei n° 11.645/08 no que concerne ao
estudo dos diferentes povos indigenas nas escolas de educacao
basica publicas e privadas.

d) Garantir a utilizagcao da(s) lingua(s) indigena(s), como lingua(s) de
construgcdo e transmissdo de conhecimentos e ndo somente como
mecanismo de tradug¢do, nas escolas indigenas que assim o
desejarem, sem a exclusdo do ensino da lingua portuguesa,
possibilitando estratégias de manutencao, fortalecimento e ampliacéo
do uso dessas linguas.

e) Promover formacdo (inicial e continuada) e habilitacdo de
professores/as indigenas (em licenciatura intercultural) e demais
profissionais das escolas indigenas, propiciando a elaboracdo e
desenvolvimento de propostas pedagégicas e materiais didatico-
pedagégicos coerentes com as realidades e projetos de
autossustentabilidade dos povos indigenas.

f) Instituir e regulamentar nos sistemas estaduais de ensino a
profissionalizacao e o reconhecimento publico do magistério indigena,
com carreira especifica, com concurso de provas e titulos adequados
as particularidades linguisticas e culturais, para professores/ as
indigenas e demais profissionais das escolas indigenas.

g) Garantir a participacéo dos povos indigenas em todos 0s momentos
de decisdo, acompanhamento e avaliacdo relacionados a educacao,
com representacdo na composi¢do dos conselhos de educacéo, em
nivel federal, estadual, distrital e municipal.

h) Proporcionar a autonomia pedagdgica da escola em relacdo a
elaboracao e desenvolvimento do projeto pedagdgico e do calendario
especifico de cada povo indigena.

8 A Conferéncia Nacional de Educacgdo - CONAE é um espaco democrético aberto pelo Poder Publico
para que todos possam participar do desenvolvimento da Educacéo Nacional.
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i) Garantir que a formulac&o e a execucéo da politica linguistica sejam
realizadas com a participacdo de caciques, liderancas, professores/as
e comunidades indigenas, para que, junto com o/a gestor/a publica,
possam elaborar proposta que responda as necessidades, interesses
e projetos de cada terra indigena.

j) Ampliar o programa especifico para elaboracao de material didatico
e paradidatico em lingua materna indigena, sob responsabilidade das
secretarias estaduais de educacdo, em parceria com outros 0rgaos
governamentais e da sociedade civil que desempenhem atividades
junto as comunidades indigenas.

k) Estimular a interface da educacgédo especial na educagéo indigena,
assegurando que 0S recursos, servicos e atendimento educacional
especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos,
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos;

I) Implementar os Territérios Etnoeducacionais como modelo de gestéo
democrética, compartilhada e pactuada entre os sistemas de ensino e
demais instituicbes formadoras, tendo como referéncia a
territorialidade dos povos indigenas e os diagndsticos sobre seus
interesses e necessidades educacionais.

m) Propiciar que os indigenas participem das politicas afirmativas,
como cotistas em Instituicdo de Ensino Superior (IES), como modo de
diminuir as discrepancias educacionais.

n) Produzir e distribuir gratuitamente material didatico e paradidatico,
livros, revistas e outras publicagfes voltadas para a histéria indigena
(BRASIL, 2010, p. 140/141).

Deste modo o projeto pedagdgico para a educacdo em relacdes étnico-
raciais visa modificar essa estrutura de cosmoviséo eurocéntrica, para socializar
as diversas narrativas dos sujeitos historicos subalternizados, que tem suas
histérias, negadas e omitidas, assim a aplicabilidade das leis nos permiti
promover o debate e questionamentos no sentido de viabilizar a conscientizacao
sobre a importancia da cultura afro-brasileira e indigena, colocando diadlogo para
além dos espacos escolares. Nesse sentido as politicas educacionais, na
aplicacdo das legislacdes, tém exercido uma estrutura hegemdnica a partir de
uma visdo romantizada, em um discurso harménico e superficial acerca da
educacéo indigena (FREITAS; ROCHA, 2021).

2.2 Educacao Antirracista

A Lei n® 10.639/03 o0 ano de 2023 esta completando 20 anos de vigéncia
um avanco fruto do movimento negro brasileiro, que reconhece a relevancia dos
processos educacionais na luta antirracista e que passa a romper com historico
de interiorizacdo da populacdo negra. Uma sociedade que é resultado de um
processo escravizacdo, onde a ciéncia e a religido foram instrumentos de

subalternizacéao.



52

Uma das maiores sequelas deixadas pelo sistema escravista em todo o
tecido social brasileiro € o racismo/preconceito alinhados as desigualdades
socioeconémicas e educacionais diante de um processo que desumaniza 0s
povos e culturas. Segundo Munanga® (2003) o conceito de racismo foi criado em
meados de 1920 que engloba uma série de fatores com base na relagédo entre
raca, segundo o autor (2003, p.1) “Etmologicamente, o conceito de raga veio do
italiano razza, que por sua vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria,
espécie e que passou a designar linhagem ancestral”.

Conforme Munanga relata ao longo dos séculos raca foi discutida em
diferentes aspectos, atuando entre as relacdes de classes sociais, classificacbes
gue considerou a cor da pele como um critério fundamental para descricdo da
raca, incluindo os critérios morfolégicos como o nariz, l1abios, queixo e formato

do cranio, entretanto Munanga destaca que:

O racista cria a raca no sentido socioldgico, ou seja, a raca no
imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos
tracos fisicos. A raca na cabeca dele é um grupo social com tracos
culturais, linguisticos, religiosos etc. Que ele considera naturalmente
inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo é
essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de
suas caracteristicas fisicas ou biolégicas (MUNANGA, 2003, p. 8).

Desse modo, tanto os atributos bioldgicos, quanto as caracteristicas
étnico-culturais, determinaram as potencialidades dos sujeitos na discussédo de
raca. Embora a inexisténcia de racas humanas tenha sido comprovada, raca
continua sendo uma categoria politica utilizada para justificar as desigualdades
existentes, nesse sentido destacamos a questdo do racismo que exerce forca
desde o século XIX. A modernidade/colonialidade a partir do empreendimento
eurocéntrico desenvolveu as relacdes sociais baseadas na acdo do racismo,
onde a branquitude!® exerce todos os privilégios, e implica na producdo do
conhecimento dos subalternos. Desta maneira o0 racismo cria e reproduz

sistematicamente uma rede de acdes que desumaniza os sujeitos.

9 Kabengele Munanga é um antropologo e professor brasileiro-congolés. E especialista em antropologia
da populacéo afro-brasileira, atentando-se a questdo do racismo na sociedade brasileira, Kabengele é
graduado pela Universidade de Lubumbashi (1969) e doutor em Antropologia pela Universidade de Séo
Paulo (1977).

10 Branquitude diz respeito a um lugar de vantagens simbalicas, subjetivas e materiais
disponiveis para as pessoas que sao identificadas como brancas em uma sociedade onde o
racismo € estrutural, ou seja, a branquitude € a construgéo da visdo do branco como superior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Lubumbashi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
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A prética da discriminacédo racial é fundamentada nas relacdes de poder
gue determinados grupos detém, o racismo fica efetivado em estruturas de
esteredtipos, que marginaliza a populacéo negra, considerando uma populacéo
violenta e responsavel por diversas mazelas. Nessa concepcédo Almeida (2019,
p. 24) afirma; “O racismo articula-se com a segregacdao racial, ou seja, a divisdo
espacial de racas em localidades especificas — bairros, guetos, bantustdes,
periferias, e/ou a definicdo de estabelecimentos comerciais e servicos publicos
como escolas e hospitais.

Almeida (2019) aborda em sua obra trés formas que o racismo age,
individualista, institucional e estrutural. Segundo o autor a concepc¢ao individual
do racismo, € pontuada como uma ideia patologica, que ocorre por meio da
discriminagao racial, em interesses e ideias pessoais, que afetam as relacdes
interpessoais com ofensas e estereotipos, Almeida (2019) reforca que esta
categoria individualista, “[...] pode ndo admitir a existéncia de “racismo”, mas
somente de “preconceito™ (p. 25).

J& o racismo institucional, “[...] o dominio se da com o estabelecimento de
parametros discriminatérios baseados na raca, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder” (Almeida, 2019, p. 27). Diz respeito aos
efeitos ocasionados pelo funcionamento das instituicées, ou seja, pode ser visto
em processos e comportamentos que causam desvantagens dificultando a
ascensao de negros no mercado de trabalho, na ocupacdo de importantes
cargos, servicos na area educacional ou na area da saude, esses mecanismos
de cunho discriminatério, vao sendo sutilmente naturalizado, podemos perceber
gue ha conexdo entre o racismo individual e o institucional, juntos eles ganham

formas para que grupos dominantes se justifiguem.

Desse modo, se é possivel falar de um racismo institucional, significa
gque a imposicao de regras e padrdes racistas por parte da instituicdo é
de alguma maneira vinculada a ordem social que ela visa resguardar.
Assim como a instituicdo tem sua atuacdo condicionada a uma
estrutura social previamente existente — com todos os conflitos que Ihe
sdo inerentes —, 0 racismo que essa instituicdo venha a expressar €
também parte dessa mesma estrutura. As instituicbes sdo apenas a
materializag@o de uma estrutura social ou de um modo de socializacéo
gue tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as instituicdes sdo racistas porque a sociedade é
racista (ALMEIDA, 2019, p. 31).
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Nota-se que o racismo faz parte da estrutura social, histérica e politica,
dessa maneira, sdo os individuos que reproduzem o discurso racista nas
instituicbes. Assim o racismo estrutural esta ligado a um processo historico e
social, que estd enraizado na sociedade, que representa condi¢cdes de
desvantagens e privilégios a determinados grupos que se qualificam com
superioridade. A partir do pensamento de Fanon € necessario enfrentar o
racismo (2008, p. 90) “A inferiorizacdo € o correlato nativo da superioridade
europeia. Precisamos ter coragem de dizer: é o racista que cria o inferiorizado.

O racismo faz parte de um problema estrutural, que se estende em todas
as camadas sociais, que perpassam 0s espacos de poder incluindo o ambiente
escolar, nesse sentido as politicas publicas educacionais devem possibilitar a
implementacdo de praticas pedagodgicas em um processo de ruptura aos
saberes universais hegemoénicos possibilitando a incorporacéo da diversidade e
das relacBes étnico raciais nos curriculos escolares (OLIVEIRA, 2018).

A ruptura com o0s modelos convencionais de uma sociedade
majoritariamente racista chama a atencao para as pedagogias decoloniais, que
desafiam a colonialidade do poder, do ser e do saber e de género. Existe uma
democracia racial naturalizada devido as estruturas sociais de hierarquizaces
nas quais sujeitos brancos e negros tém visdes descompensadas da realidade
baseadas em estruturas excludentes e em privilégios transmitidos através de
diversas geragdes (MOTA, 2021).

Ter uma educacdo oposta a estrutura de modernidade/colonialidade,
voltada para uma pedagogia antirracista é buscar o reconhecimento, a
valorizacdo e a visibilidade da cultura, da historia, da afirmacao identitaria dos
povos afros e indigenas, o que requer um trabalho arduo e continuo, no quadro
2 é destacado algumas intervencdes para uma educacdo em prol da equidade

racial.

Quadro 2: Eixos Interdisciplinares para uma Intervencao Pedagdgica

Literatura africana e | Clube de leituras a | Cinema africano e afro-
afro-diasporica. partir de pensadores | diasporico.

Filmes/curtas/documentarios.
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africanos(as) e da

diaspora.

Literatura infanto- | Proposta para | Atividades abertas com roda
juvenil e a afirmacdo | seminarios tematicos | de capoeira/congadas.

da identidade negra. | com exposicgao.

Fonte: Thiago Henrique Mota. Ensino antirracista na educacédo basica, 2021.

A educacdo faz parte de um direito social e para a promocéao da educacao
bésica a partir de a¢cbes afirmativas no processo educativo é necessario romper
com as amarras epistemoldgicas construidas pelos dispositivos coloniais, tendo
a compreensdo do papel da educagédo na sociedade, no sentido de ter uma
educacdo de qualidade e antirracista, o0 que necessita a realizacdo de um
trabalho pedagdgico coletivo em busca da equidade racial na perspectiva da
educacéo para as relagcbes étnico-raciais, democratica e plural. Dessa forma a
valorizagéo dos conhecimentos locais, da oralidade, permitindo uma conexao
com 0s processos artisticos, conhecimento da medicina ancestral, destacando a
literatura africana, afro-brasileira e indigena, no sentido de criar estratégias
antirracistas (MOTA, 2021).

A escola é um espaco de encontros que deve atuar em prol de uma
sociedade né&o violenta, que deve assumir o compromisso com a educacao
antirracista a partir da legislacdo, abordando o respeito as diversidades,
independente da religido; orientacao sexual; etnia; classe e territorio, rejeitando
0 modelo capitalista e todas as formas de opresséo que ele representa. Nesse
aspecto é preciso um tensionamento no curriculo de base nacional exigindo um
olhar atento as realidades socioculturais de raca, género e classe em um

planejamento anticolonial, antissexista e antirracista (OLIVEIRA, 2018).

2.3 Perspectivas Pedagogicas Para a Educacéo da Relag6es Etnico-
Raciais

A luta do Movimento Negro teve muita influéncia para a criacdo das
politicas afirmativas, pela reparacéo, reconhecimento e valorizagdo da historia e

cultura negra, na problematizacdo de praticas pedagdgicas direcionadas a
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educacdo antirracista. Desse conjunto de medidas destacamos a sanc¢ao do
Estatuto da Igualdade Racial Lei n° 12.288/10, a criagdo da Secretaria de
Politicas de Igualdade Racial (SEPPIR), como também a Lei n°® 12.711/12,
conhecida como Lei de Cotas (BRASIL, 2012). Que contribuem com medidas
para o combate ao racismo, em busca da equidade racial e social. Nesse sentido
€ importante compreendermos o protagonismo do movimento negro, nos
aspectos sociais, politicos, culturais e no campo educacional, conforme aborda

Gomes (2017):

Uma coisa é certa: se nao fosse a luta do Movimento Negro nas suas
mais diversas formas de expresséo e de organizagéo (...) muito do que
o0 Brasil sabe atualmente sobre a questao racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e
africana, em uma perspectiva critica € emancipatéria ndo teria sido
construido. E nem as politicas de promocéo da igualdade racial teriam
sido construidas e implementadas. (...) A obrigatoriedade do estudo da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e
particulares de educagdo basica ndo teriam se transformado em
realidade, ajudando a todos nos, brasileiras e brasileiros, de todo e
qualquer grupo étnico-racial a superar a nossa ignorancia sobre o
racismo e seus efeitos nefastos, como também a reconhecer o
protagonismo das negras e dos negros, que representam 53% da
populacao que vive e constréi 0 nosso pais (GOMES, 2017, p. 18-19).

O educar para as relacdes étnico-raciais significa reconstruir as
metodologias educativas, em um processo que requer a superacdo do
preconceito racial, e o mito da democracia racial, para pensar na valorizagéo e
nas contribuicdbes dos afro-brasileiros e africanos ao desenvolvimento e
construcdo da sociedade brasileira. E valido ressaltar que as leis voltadas para
a educacao basica e a lei de cotas em universidades representam uma conquista
histérica de reparacdo, que necessita a problematizacdo de pertencimento
identitario e poder, reconhecendo os desafios cotidianos em uma sociedade
ainda desigual.

A prética da educacao das relacbes étnico-raciais com recorte afro-
brasileiro tem se colocado como grande desafio porque incomoda basicamente
em dois sentidos, nos contextos escolares reflete, por um lado, a dor do racismo
gue se manifesta nas mais diferentes situacdes e, por outro, a emersao de
guestionamentos carregados de preconceitos originados possivelmente da
maneira com que a populacdo negra chega a esse continente col6nia de

exploracéo pela qual passou o Brasil.
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As discussdes pedagdgicas relacionadas a implementacdo do ensino da
histéria da cultura afro-brasileiras e indigenas, nos mostra que ainda temos um
longo caminho a percorrer, compreendendo que os curriculos precisam ser
aprimorados para que provoquem impactos na educacao basica. Nesse sentido
a importancia do debate acerca das questbes étnico-raciais € de grande
contribuicdo, para as reflexdes e analises em respeito aos processos historico-
educacionais dos povos indigenas, negras/os, ribeirinhas e quilombolas.

A partir da Lei n° 10.639/08 surgem novas praticas pedagdgicas que
orientam o processo educacional na formacédo nacional dos sujeitos, e a
educacdo para as comunidades remanescentes de quilombos também fazem
parte desse novo curriculo escolar da educacdo basica no ensino de historia e
cultura da africana. Conforme a Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE) a
educacdo escolar quilombolal! é responsabilidade do governo municipal,
estadual e federal devendo apresentar orientacbes importantes quanto a

educacéo quilombola:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislacdo especifica para a
educacdo quilombola, com a participagdo do movimento negro
quilombola, assegurando o direito a preservacdo de suas
manifestacdes culturais e a sustentabilidade de seu territorio
tradicional.

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar
quilombola respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o
cuidado com o meio ambiente e a geografia local.

c) Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e
continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando
a elaboracéo de materiais didatico-pedagégicos contextualizados com
a identidade étnico-racial do grupo.

d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas na
composicao dos conselhos referentes a educacdo, nos trés entes
federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para
quilombolas, para garantir a valorizacdo e a preservagdo cultural
dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formagdo em
servigo e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria
escolarizacao.

o)) Instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando &
valorizacdo plena das culturas das comunidades quilombolas, a
afirmacéo e manutencédo de sua diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja
exercida preferencialmente por professores/as oriundos/as das
comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, p. 131/132).

11 A Resolugéo n° 08 de 20 de novembro de 2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica.
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As manifestacfes e contribuicbes provenientes da acdo governamental
em prol a discussao e implementacéo da educacao quilombola, foi discutida em
reunides e audiéncias publicas, com a perspectiva de fazer a justica social
reconhecendo que todos o0s sujeitos devem ter direitos garantidos, seja nos
territérios quilombolas rurais e urbanos. A educacdo nessa concepcdo deve
ampliar suas estratégias a partir de praticas pedagodgicas na tematica da
educacéo étnico-racial, objetivando a ruptura com os esteredtipos, o racismo, 0
sexismo, e a discriminagao social.

Segundo Soares (2016) a educacdo escolar quilombola é uma politica
publica de afirmacéo e valorizacdo aos saberes ancestrais, historico e cultural
tendo o objetivo de superar a exclusdo na educacéo, sustentada pelo discurso
hegemoénico, que tem reproduzido um curriculo em estrutura eurocéntrica,
invisibilizando a historia e cultura dos sujeitos subalternizados vitimas da
opressdo historica. Desta forma a autora reforca a importancia de ter um
curriculo com referéncias de reconhecimento aos saberes ancestrais,
proporcionado a abordagem histérica em didlogo com as dimensdes
socioculturais.

Existe a necessidade de ter um curriculo escolar, que desenvolva
posturas criticas manifestando o descontentamento a discriminacgdo, negacéao e
inferiorizacdo da nossa identidade, histérias e culturas quase sempre
silenciadas. Nessa concepcao os livros didaticos, paradidaticos e o curriculo
devem ter uma nova linguagem na ruptura das fronteiras disciplinares, na
descentralizacdo da autoridade institucionalizada, ampliando referencias
textuais e iconograficas para preencher as lacunas em uma abordagem sdcio-
histérica e cultural contemplando a diversidade étnico-raciais.

De acordo com Valentim (2018) a educacao intercultural define um
conjunto de préaticas em reconhecimento as diferencas e as especificidades
culturais ressignificando os componentes educativos, historicos, sociais e
culturais, que nos permite a producédo de novas subjetividades. Levando em
consideracao o curriculo e a escola é importante ter a compreensao que as
propostas educativas devem estar em didlogo entre professores e toda
comunidade escolar para o planejamento curricular, possibilitando que a escola

seja este lugar de movimento, aprendizagem, troca e encontros de saberes,
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potencializando a existéncia e o conhecimento de outras culturas (BRASIL,
2006).

A abordagem da interculturalidade no campo escolar permite a discusséo
e analise das teméticas marginalizadas no curriculo tradicional, influenciado para
anegacao e ainternalizacdo de valores eurocéntricos. Assim a interculturalidade
deve ser construida acerca da identidade, das culturas rompendo com os
modelos tradicionais, que ndo possibilitam o didlogo em uma perspectiva
pedagdgica (VALENTIM, 2018).

A reflexdo a partir de novas praticas pedagdgicas no ensino basico, busca
metodologias que contemplem a diversidade cultural em didlogo com os
materiais didaticos da reeducacdo das relacbes étnico-raciais e do
ensino/aprendizagem da histoéria e cultura dos afro-brasileiros, afro-diasporica e
indigenas. Compreende que a abordagem sobre as relagdes étnico-raciais nos
livros didaticos, so6 foi possivel a partir da Lei n°. 10.639/03, que contava com
uma parte pequena referente a historia e cultura afro-brasileira na perspectiva

de retificacdo e valorizagcéo das negras/os.

2.4. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve sua construcao iniciada
em 2015 a partir de reunides em consulta publica, com a participacdo de
educadores da educacéo basica. E valido ressaltar que o documento da BNCC,
foi previsto a partir da Constituicdo de 1988 que menciona a construcdo de um
curriculo de base comum, posteriormente a Lei de Bases e Diretrizes da
Educacédo de 1996 (LDB), também destaca a constru¢do do curriculo, assim
como o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 (BRASIL, 2018). A Lei n°
10.639/2003 e a Resolugédo CNE/CP n° 001/2004 trazem a obrigatoriedade da
insercao da tematica nos curriculos da Educacéao Basica em instituicdes publicas
e privadas. Por outro, a BNCC alcangca um protagonismo, uma vez que € o
documento responsavel por organizar os curriculos da Educacéo Basica.

Entretanto, o processo para a implementagdo da BNCC sofreu muitas
intervencdes, 0 que ocasionou a abertura de uma nova sesséo no ano de 2016
para discutir a implementacdo da base curricular. A segunda versao da BNCC

foi elaborada nesse mesmo ano, em que 0 contexto politico era bastante
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conturbado marcado pelo conservadorismo dos setores econdmicos e por
limitaces impostas ao Conselho Nacional de Educacao (CNE), por uma série
de manifestacfes populares, e crise politica com as tensfes que revelaram o
golpe civil parlamentar contra a Presidenta democraticamente eleita Dilma
Rousseff (BRASIL, 2018).

Apébs o golpe, Dilma Rousseff é substituida pelo vice-presidente Michel
Temer do PMDB, peca chave do golpe. O, entdo, Presidente ndo é acolhido pela
populacdo, e as acusacbOes que levaram ao impeachment se mostram
infundadas, o que caracteriza a acdo de Impeachment como golpe de Estado,
gue fere a democracia brasileira. Carvalho; Ferreira (2018) afirmam que “nédo se
tratava do julgamento pelo crime de responsabilidade que a acusavam ter
cometido, mas sim uma decisdo politica apoiada pela midia e arquitetada
minuciosamente pela oposi¢cado para depor a presidenta legitimamente eleita”
(p.57). Carvalho; Ferreira (2018) analisam que a proposta do governo golpista
era realizar “reformas profundas que afetam a protecao social da populagéo, as
leis trabalhistas e previdéncia social” (p. 55).

Diante desses acontecimentos o MEC voltou a discutir as perspectivas
possiveis para o futuro da educacéo do Pais, em 2017 volta a ter uma audiéncia
publica da BNCC em que é analisado a terceira versdo do documento, sendo
oficialmente homologada pelo MEC, importante ressaltar que a Base para o
ensino médio s6 € disponibilizada em 2018 passando a integrar como
componente curricular. “A BNCC é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica” (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com o documento da BNCC os municipios sdo partes
essenciais para construcdo do curriculo, a BNCC determina os conhecimentos
regionais sendo pertinentes para garantia do curriculo democratico. Segundo o
documento os estados e municipios serdo responsaveis em “adequar as
proposicoes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e
as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2018, p.16). Os componentes

curriculares devem ampliar as propostas pedagogicas na abordagem de temas
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contemporaneos, aplicar metodologias didatico-pedagdgicas diversificadas que
possa comtemplar as necessidades de diferentes grupos (BRASIL, 2018).

Cabe destacar que a Base é um documento organizado pelas
competéncias e habilidades, para o ensino fundamental as é&reas do
conhecimento sdo separadas da seguinte forma: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacgéo Fisica, Lingua Inglesa); Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas (Geografia, Historia); e Ensino Religioso (BRASIL,
2018). No ensino médio as areas do conhecimento estao divididas: Linguagens
e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa); Matematica e suas Tecnologias
(Matematica); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicada (BRASIL, 2018).

No documento da BNCC competéncia € a mobiliza¢do de conhecimentos,
habilidades atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, e assim promover o exercicio de cidadania, preparando para o
mercado de trabalho, e para o desenvolvimento social (BRASIL, 2018). ABNCC
estabelece dez competéncias e de acordo com o documento cada uma das
competéncias estabelecidas possui areas que contribuem para a aprendizagem
e o desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2018).

Nesse sentido avaliando a construcdo e promulgacdo da BNCC, é
possivel considerar que o documento € construido a partir das relacdes sociais
de poder, onde ndo ha neutralidade, o documento ainda em uma perspectiva
eurocéntrica, ndo trata de forma clara e objetiva as teméaticas de género e
educacdao para as relacdes étnico-raciais. Nao ha um direcionamento nitido, para
trabalhar acdes afirmativas, no combate ao racismo, discriminacfes de classe e
género. Assim de acordo com o parecer CNE/CP n° 003/2004 do Conselho
Nacional de Educacgéo com as principais orientacdes trazidas pela BNCC nessas

guestdes aponta:

A escola tem papel preponderante para eliminagéo das discriminacdes
e para emancipacao dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso
aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relacdes sociais e raciais, a
conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidagdo e
concerto das nagBes como espacos democraticos e igualitérios.
(BRASIL, 2013, p. 06).

No discurso da BNCC:
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A Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, prevista no art. 26A da
Lei no 9.394/1996 (LDB), objetiva a ampliacdo de conhecimentos
acerca da educacdo para as relacbes étnico-raciais e,
consequentemente, para a eliminagédo do racismo e do ethocentrismo
no ambiente escolar e na sociedade brasileira. O estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Leis no 10.639/2003 e no
11.645/2008) é ministrado no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e historia
brasileiras, em todas as etapas da Educacédo Basica, compreendendo
a histéria e a cultura que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira (BRASIL, 2018, p. 37).

Deste modo podemos compreender que acaba trazendo a caréncia de
uma maior ampliacao e reflexdo sobre esse importante fator discutido e ampliado
através da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, sendo que o ponto das
discriminacdes € tratado apenas como violéncia simbdlica a grupos sociais.
Assim, as politicas publicas buscaram na legislacdo meios para a centralizagao
da educacdo em nivel basico, em governo conservador que atraves de
documentos legais utilizou como instrumentos de silenciamento, evidenciando
um sistema voltado para a necropolitica.

A partir das leis para o ensino da historia da Africa e indigenas, que
evidenciam as culturas, tradicbes, identidades e ancestralidades, devemos
pensar o ensino ndo s6 como uma forma de denuncia do racismo e das
violéncias epistémicas. A educacao historica a partir das leis ndo deve se resumir
apenas em debates que enfatizam os conflitos raciais, a perspectiva € ter um
curriculo que avance em diferentes temas e géneros, evidenciando o

protagonismo negro, afrodiaspadrico e indigena.
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CAPITULO 1l = BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E DC-GO
AMPLIADO, REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E A
INTERCULTURALIDADE

Este capitulo sera dedicado a analisar as diretrizes propostas pelo
Ministério da Educacédo (MEC), através do documento a Base Nacional Comum
Curricular (2018) e Documento Curricular para Goias-Ampliado (2020). A BNCC
€ um documento de carater normativo que apresenta a definicdo de um conjunto
de competéncias e habilidades que apresentam um referencial para o
desenvolvimento ao longo das etapas e modalidades da educacédo. O DC-GO
ampliado é fruto da terceira e tltima versao homologada da BNCC, nesse sentido
o0 DC-GO traz uma contextualizagcao a partir da BNCC atuando de acordo com a
regionalidade.

Desta maneira a proposta para o capitulo é abordar as politicas publicas
educacionais com as acbOes que envolve a BNCC/DC-GO a partir da
implementacédo dos documentos curriculares relacionadas aos marcos legais da
educacdo. Assim é importante ressaltar que discussdo sobre a proposta
curricular tem o objetivo de questionar os documentos curriculares de historia a
partir das tematicas que propde um ensino voltado para a interculturalidade, nas
discussdes de género e sexualidade.

Assim a perspectiva € romper com as dimensdes da colonialidade do
poder, do saber e do ser em uma proposta de um curriculo plural, democratico
em respeito a nossas diferencas e particularidades de muitos grupos que séao

apagados e/ou silenciados, nas praticas pedagodgicas.

3.1. Trajetdria Historica Curricular de Goias DC-GO Ampliado

Apés a estruturacdo e implementacdo da terceira versdo da BNCC em
2017, pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) o documento previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), assim como no Plano
Nacional da Educacao (PNE), determinou que os curriculos que fazem parte do

ensino publico e privado, utiliza-se o documento base para a insercéo
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pedagdgica nas matrizes -curriculares do ensino, dialogando com as
competéncias gerais e especificas, juntamente com as habilidades, que devem
ser desenvolvidas durante as etapas da educacédo béasica (BRASIL, 2018).

Em abril de 2019 o MEC lancou o Programa de Apoio a Implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) 2, em colabora¢do com o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacao de Goias (Undime Goias), que visou auxiliar
estados, municipios e o Distrito Federal na elaboracéo e implementacao de seus
curriculos alinhados a BNCC. Em Goias, a secretaria Municipal de Educacéo de
Goiania, capital do Estado, ja havia designado um grupo de apoios técnicos
docentes para preparacdo do documento, que seria chamado de DC-Gyn.
Quando o PROBNCC foi langado, foi estabelecida uma parceria com a
Secretaria Estadual de Educacdo, visando a construcdo de Diretrizes
Curriculares para Goias Ampliada, de forma a atender todo o municipio.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO), perspectivando a
adaptacdo da BNCC para a realidade goiana, apresentou as aprendizagens
essenciais para a educacdo basica nas etapas da educacao infantil e ensino
fundamental (BRASIL, 2020). Em entrevista com alguns participantes desse
processo pudemos constatar a dinamica desse processo, conforme menciona

um deles:

Como esse processo se deu em um momento que se misturou estado
e municipio, o0 municipio j& estava fazendo o seu proprio curriculo o
DCGYN, que é uma releitura da BNCC. Assim o municipio, antes de
se juntar ao estado, e formar o DCGO, nds ja estavamos fazendo o que
nao foi, mas seria, 0 DCGYN, uma traducéo mais para o municipio de
Goiania e ndo para o estado de Goias. Entdo como isso ja estava bem
avancado, nos ajudou muito, por que as pessoas do municipio
passaram por muitas discussdes e estudos para fazer esse
documento. Entdo, quando fomos chamados para fazer o DCGO —
Ampliado, que foi uma retomada do DCGO, s6 que com mais calma,
num processo de Regime de Colaboracdo (VALE, Gustavo. 2021,
apud: SILVA, 2021, p. 72/73).

As mobilizacdes feitas pelos profissionais da educagdo antes da

formalizacdo do DC-GO Ampliado, foi de grande impacto para a formulacéo do

12 |Instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018, o Programa de Apoio a
Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) é da competéncia da
Diretoria de Politicas e Regulacdo da Educacao Béasica no ambito da Coordenacéo-Geral de
Gestéo Estratégica da Educacgéo Béasica (COGEB).
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documento, que teve uma contextualizacdo da BNCC a partir da realidade local,
abordando os aspectos histéricos, sociais, culturais, politicos e econémicos, na
busca de ter um documento com adequacdes as realidades das escolas. A
participacdo dos grupos de trabalhos (GTs) com professores/pesquisadores,
possibilitou a ampliacdo das discussfes para a escrita do DC-GO Ampliado, com
a perspectiva democratica com representatividade das diversas instancias
educativas (BRASIL, 2020).

De acordo com Silva (2021) existia a preocupacao por parte dos
profissionais da educacdo antes da formulacdo do documento curricular e
durante o processo de constru¢cdo, compreendendo que existiam interesses
politicos, relacionados a ideologia neoliberal, referente ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico voltados para a economia e o mercado de trabalho. Deste
modo, a proposta para o curriculo de Goias era modificar alguns critérios da

BNCC, abordando alguns aspectos do territério goiano.

Tivemos em média uma semana para fazer essa transformacéo, para
se ver o quanto isso foi aligeirado; claro que no processo foi maior, mas
na caneta e no computador, de pegar as habilidades e fazer essa
transposi¢céo, foi praticamente uma semana, para todas as areas.
Agora esse processo teve mais etapas, chegou-se a ter uma discussao
no Museu Antropologico, sobre o que seria goiano, 0 que seria
goianidade? Assim se teve mais momentos para uma elaboragdo mais
aprofundada, as pessoas do municipio ja vinham gabaritadas por esse
processo do DCGYN, que acabou fomentando uma participagéo muito
grande do municipio na constru¢cao do DCGO — Ampliado. E no DCGO
— Ampliado se teve um olhar mais afunilado para os campos,
componentes e para o territorio, pensando nessa cultura goiana. E por
fim, se chegou a um consenso de que ndo se tem uma cultura goiana,
porgue, diferentemente do passado, ndo somos mais uma comunidade
tradicional, somos uma metrépole (VALE, Gustavo. 2021, apud: SILVA,
2021, p. 73/74).

Dessa forma a contextualizacdo do DC-GO foi realizado de forma
colaborativa, com maior participacdo de professores das redes municipais e
estaduais a partir das orientagcdes do ProBNCC, que tem o objetivo de apoiar a
implementacdo dos referenciais curriculares alinhados a BNCC, para as
secretarias estaduais de educacdo dos municipios, estados e o Distrito Federal.
Assim durante esse processo de escrita as comissdes regionais, coordenadores
pedagdgicos, professores/pesquisadores entre outros profissionais, foram
orientados a analisar os documentos curriculares em vigor, para as devidas

contribui¢cdes serem feitas no DC-GO Ampliado.
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Conforme a parte introdutéria do DC-GO Ampliado, as analises e
contribuicdes realizadas pelos educadores, foram consideradas a partir do
ensino/aprendizagem e formacéo integral, o planejamento para a escrita do
documento, foi discutida a partir da implementacéo da terceira versao da BNCC,
a partir das reunides dos GTs, consultas publicas e seminarios regionais, para
melhor ampliagéo do documento. Nesse sentido o objetivo dos educadores que
estavam envolvidos na escrita, foi trazer contribuicbes para os componentes
curriculares, ja que a BNCC assume uma postura voltada para a educacéo
multicultural, em dialogo com os direitos humanos, deixando de abordar
tematicas que sdo importantes para ter uma educacgéo decolonial, nesse sentido
o DC-GO traz abordagens importantes sobre as lutas da contemporaneidade
(BRASIL, 2020).

O documento curricular ficou estruturado em trés volumes, Volume I:
Educacéo Infantil; Volume Il: Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano);
Volume llI: Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano). Assim como a BNCC,
com a abordagem das competéncias gerais, que devem dialogar com todas as

areas do ensino. Vejamos o quadro abaixo:

Quadro 3: Competéncias Gerais BNCC

Competéncias Gerais da Educacao Basica:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hip6teses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive

tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producéo

artistico-cultural.
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com

elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10-

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base
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em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo. 2018.

Compreendemos que as competéncias gerais da educacao basica, inter-
relacionam em orientacdes pedagogicas, que possa ampliar a relacdo dos
alunos com o mundo para serem capazes de contribuir com a formacéo de uma
sociedade igualitaria, ética, sustentavel, solidaria, inclusiva e democratica. Para
o desenvolvimento destas competéncias observamos que o ambiente escolar
precisa estar alinhado com praticas pedagogicas, que comtemple os individuos
em discussdes de carater social, respeitado as diferencas (CANDAU, MOREIRA,
2003).

Conforme os fundamentos pedagdégicos, da BNCC/DC-GO Ampliado os
documentos se comprometem com 0 processo educativo, no desenvolvimento
de competéncias que auxiliem na aprendizagem, ou seja, uma educacao que
possa contemplar as dimensdes do desenvolvimento humano, a fim de promover
uma educacéo voltada para o acolhimento de criangas, jovens e adultos, para
gue se tenha o pleno desenvolvimento nas suas singularidades e diversidades.
Assim como a BNCC/DC-GO é regido pelas dez competéncias gerais em todas
as etapas da educacdo basica, que sao articuladas aos direitos de

aprendizagens e desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2020).

3.2. Género e Sexualidade: aproximacdes em torno do curriculo BNCC/DC-
GO

As iniciativas que envolvem abordagens das tematicas de
género/sexualidade para as redes publicas de ensino, apresentam diversos
desafios, principalmente para as questbes moralistas, que envolve religido,
cultura e familia. Entretanto os desafios para o desenvolvimento das tematicas
em sala de aula sdo resultado de forcas reacionarias por empreendedores
morais que acreditam que a demanda para os estudos de género e sexualidade,
representam uma ameaca para a sociedade (MIKOLCI, CAMPANA, 2017).

Conforme Souza (2016) o debate para a igualdade de género, e

orientacdo sexual foi uma discusséo abordada para ser implementada no PNE
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(2014/2024), com a apresentacdo de um conjunto de diretrizes abordando as
bases socioculturais, para o combate a discriminagéo e outras violéncias. Todos
os esforcos para a implementacéo das diretrizes foram indeferidos, devido ao
agrupamento de conservadores que levaram a ideia de “ideologia de género®®”
0s movimentos conservadores de catdlicos e evangélicos foram fundamentais
para derrubar o projeto, existia um panico moral alegando uma ameaga contra a
“familia tradicional/natural”.

Esse conservadorismo, coberto por fundamentalismos, nos faz
compreender que sao ainda valores patriarcais cristdos, que permitem o avanco
para a opressdo e para o crescimento das desigualdades em um processo de
exploracédo. Segundo (MIKOLCI, CAMPANA, 2017) a “ideologia de género”, é
um termo sustentado pela Igreja Catdlica, que surge primeiramente contra o
feminismo e outras propostas de reconhecimento. Em destaque a Conferéncia
Mundial de Beijing sobre a mulher organizada pelas Nagdes Unida em 1995,
substituiu o termo mulher pelo conceito de género, nessa conferéncia se
reconheceu que a desigualdade da mulher € um problema estrutural e sé pode
ser abordada de uma perspectiva integral de género, essa discussao ampliou o
debate nas organizacdes religiosas da igreja catdlica, nessa perspectiva a igreja
se manifestou contra o discurso feminista em combate a perspectiva de género.

Desta maneira o conservadorismo religioso buscou um combate a
perspectiva de género, afirmando ser uma ferramenta ideoldgica de dominacao
por parte do movimento feminista, assim 0s setores religiosos passam a definir
como uma proposta para a “ideologia de género” que tem as primeiras
discussdes na “[...] Igreja Catélica latino-americana e na V Conferéncia Geral do
Episcopado Latino-Americano e do Caribe (Celam) de 2007, conhecido como
‘Documento de Aparecida” (MIKOLCI, CAMPANA 2017, p. 727). A maior
preocupacao do grupo religioso, estava relacionado ao movimento feminista e
0s homossexuais.

Género faz parte de um elemento estruturante das relagbes sociais,
relacbes de poder e hierarquias. Para o campo educacional a efetivacdo dos
estudos de igualdade racial, regional, de género e orientagdao sexual, seria um

passo importante para a constru¢do de novos dialogos nos espacos educativos,

13 ¢ um instrumento politico-discursivo de alienagdo com dimensfes globais que busca
estabelecer um modelo totalitario com a finalidade de “impor uma nova antropologia”.
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na busca pela equidade, respeito, reconhecimento de identidades, assim como
0 combate as violéncias.

Evidenciamos que a colonialidade do poder tem se estruturado nas
diretrizes educacionais, marcada por rupturas e continuidades. No documento
de Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, apresenta um avango na
educacdo a partir de contetdos gerais, que passou a abordar temas transversais
nos curriculos da educacédo basica, referente a ética, saude, meio ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade cultural. Dando espaco para o dialogo no campo
da sexualidade entre outras tematicas, para o processo de ensino/aprendizagem
(BRASIL, 1998).

Desta maneira observamos o retrocesso educacional, politico e social. A
auséncia das tematicas de igualdade de género e orientacdo sexual no PNE,
expressa o0 essencialismo de crencas e valores religiosos que consideram a
discussdo de género/sexualidade uma ameaca para a familia. Nesse sentido
deputados e senadores representantes da bancada evangélica foram contra a

inclusdo das diretrizes para o campo educacional.

Quero aqui mostrar para 0s senhores 0 que vai para dentro da escola
com o nao acolhimento desse destaque. Estd no plano nacional da
Cidadania e Direitos Humanos LGBT, da ent@o Secretéria Maria do
Rosério. Entre os 180 itens: insercdo nos livros didaticos da tematica
das familias LGBT,; inclusdo da populagdo LGBT; inclusdo da
populacdo LGBT em programas de alfabetizacdo nas escolas publicas,
ou seja, cota para professor gay; distribuicdo de livros didaticos para
bibliotecas escolares com a teméatica diversidade sexual para o publico
infanto-juvenil; cria bolsa de estudo que qualificam os profissionais
LGBT, é a bolsa gay. Isso esta no programa do governo. O
reconhecimento de todas as configuragfes familiares protagonizadas
por lésbica, gays, bissexuais e travestis, com base na desconstru¢éo
da heteronormatividade; campanha nacional... Campanha nacional de
sexo seguro para adolescentes LGBT quando personagens
adolescentes, ou seja, uma série de itens que vdo para a garotada a
partir de 6 anos de idade, ensinando as a serem homossexuais. E o kit
gay que a Dilma Rousseff disse que havia recolhido, mas que na
verdade esta saindo do armario agora, com o apoio do PT e da Dilma
Rousseff (Jair Bolsonaro, 2014, apud: MENDES, et al, 2021, p. 145).

O deputado Luiz Fernando Machado do PSDB também se manifestou em

defesa da familia:

[...] Eu, particularmente, em raz&@o dessa ingeréncia, em razdo de o
género no plano nacional de educacao e de a origem género terem um
contexto absolutamente ideoldgico, marxista, nao acredito que devam
constar na nossa... [...] Sr. Presidente, para concluir as minhas
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consideracdes, para a luta contra a homofobia, estou a disposicdo do
exército que é que esta para ser soldado. Mas, pela insercdo, Sr.
Presidente, de uma ideologia marxista no Plano Nacional de Educacéo,
pela insergcdo de uma ‘“ideologia de género” no Plano Nacional de
Educagéo, eu sou frontalmente contrario. Sou pai de dois filhos, Sr.
Presidente. Tenho, em casa, duas crian¢as (Luiz Fernando Machado,
2014, apud: MENDES, et al, 2021, p. 145).

O Deputado Pastor Eurico também argumentou em relagédo as propostas
para o PNE, com as tematicas para os espacos educativos, durante sua fala o
deputado mostra que fez o questionamento sobre o que seria a “ideologia de

género” para outros religiosos, segundo o deputado:

Mas, quando perguntado ao padre sobre essa questdo de género [...]
A pergunta foi a seguinte: Temos visto, nas Ultimas semanas, um
crescente debate sobre a questdo de género no contexto do Plano
Nacional de Educacdo. Como o senhor avalia essas discussdes? E o
padre respondeu: Tenho acompanhado de perto os diferentes
discursos e percebo que, embora a questéo esteja cada dia mais clara,
muitos tém desviado o foco do debate para temas que nao pertencem
ao ambito da “ideologia de género”, talvez até como um recurso para
ndo enfrentarem um tema téo absurdo. Trata-se de um deslocamento
para sabotar o discurso. Perguntou-se: Em que consiste, entdo,
a “ideologia de género”? Ele respondeu: Sintetizando em poucas
palavras, a “ideologia de género” consiste no esvaziamento juridico do
conceito de homem e de mulher. A teoria é bastante complicada, e uma
excelente explicacdo desta se encontra no documento Agenda de
Género. Contudo, a ideia é clara. Afirmam que o sexo biol6gico é
apenas um dado corporal de cuja ditadura nés devemos libertar pela
composicao arbitraria de género (Deputado Pastor Eurico, 2014, apud:
MENDES, et al, 2021, p. 145-146).

Toda a discussédo gerada a partir do Plano Nacional, pela banca
evangélica que nomeou as diretrizes como “ideologia de género”, foi
fundamental para efervescéncia no ambito das politicas publicas, considerando
o Partido dos Trabalhadores (PT) como principal fator que levaria a destruigéo
dos valores religiosos e familiares. Nesse sentido aumenta a persegui¢cado ao
governo, com pedidos para a abertura do processo de impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff. Exatamente durante esse periodo, a BNCC também
passava pela fase de construcdo, o que foi parado e impedido de dar
continuidade. Conforme foi mencionado nos capitulos anteriores a BNCC, passa
por trés fases de escrita até ser oficialmente homologada.

Pds o golpe de 2016, a retomada para a escrita da BNCC referente a
terceira versao, ocorre em um outro governo. Como a base passa por trés fases

de escrita a expectativa era que o documento trouxesse uma abordagem plural,
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entretanto em andlise ao documento, podemos compreender que a base,

apresenta a ideia universalista, e eurocéntrica, a partir da colonialidade do poder,

do ser e do saber.

Durante a pesquisa realizada para a producgéo do trabalho de Concluséo

do Curso de Licenciatura em Historia, intitulada Base Nacional Comum

Curricular: Diretrizes para a Diversidade Cultural Defendida em 2020, realizamos

uma busca por termos e palavras relacionados as tematicas da diversidade

cultural na BNCC, visando perspectivar a menc¢ao as essas teméticas. Vejamos

abaixo:
Quadro 4: Teméticas transversais com conceitos indicativos a
diversidade BNCC
Conceito Quantidade Categorias

Identidade 71 Capitulo introdutério, competéncias gerais
e especificas

Diversidade 28 Capitulo introdutorio, areas do

cultural conhecimento (principalmente, é&rea de
linguagens)

Pluralidade cultural 2 Ciéncias humanas - histéria e capitulo
introdutdrio do ensino médio

Direitos Humanos 63 Capitulo introdutério, competéncias gerais,
especificas e area do conhecimento

Diversidade 156 Capitulo introdutério, competéncias gerais
e especificas

Etnico-racial 13 Capitulo introdutério, ciéncias humanas
geografia e histéria

Lgbtgiapn+ 0 Nenhuma parte do documento

Género 499 Area de linguagens (género textual,
discursivo)

Orientacédo sexual 0 Nenhuma parte do documento

Sexualidade 0 Nenhuma parte do documento
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Religido crista 4 Area de historia (objetos de conhecimento
e habilidades)

Matriz africana 0 Nenhuma parte do documento

Mulher 7 Capitulo introdutorio, linguagens e historia

Cultura regional 0 Nenhuma parte do documento

Indigena 133 Histéria, objetos de conhecimento e
habilidades

Negro 12 Area de historia (objetos de conhecimento
e habilidades)

Antirracismo 0 Nenhuma parte do documento

Homossexuais 2 Area de historia (habilidades)

Transsexual 0 Nenhuma parte do documento

Cis-género 0 Nenhuma parte do documento

Cristianismo/crista 0 Nenhuma parte do documento

0

Umbanda 0 Nenhuma parte do documento

Candomblé 0 Nenhuma parte do documento

Catdlico 0 Nenhuma parte do documento

Religido 8 Area de historia e ensino religioso

Africa/africana 145 Areas do conhecimento (linguagens,

ciéncias humanas e da natureza)

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao, 2018.

Mediante a analise na BNCC, observamos que o documento expressa o

compromisso com os direitos humanos, afirmando os direitos fundamentais a

partir do discurso de igualdade em defesa da dignidade humana. No entanto a

problematica dos direitos humanos esté relacionada as questdes de justica, a

superacdo das desigualdades e democratizacdo de oportunidades entre

diferentes grupos culturais, observamos que o discurso de direitos humanos faz

parte de um projeto essencialista e eurocentrado.

De acordo com Candau (2008, p.46) “os direitos humanos sdo uma

construcdo da modernidade e que estdo profundamente impregnados com os

processos, os valores, as afirmagdes que a modernidade propds/propde, legou-
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nos e continua instigando-nos a realizar”. Assim a base dos direitos humanos é
0 universalismo, deste modo a abordagem no curriculo se torna insuficiente na
medida em que se distancia da diversidade, no quadro observamos a auséncia
de vocabularios inclusivo, e conceitos que ndo sao ampliados para outras areas
de conhecimento, vemos a necessidade em identificar as possiveis
representacfes sociais que sdo essenciais para a construcdo de cada individuo.

Candau (2008) afirma que os direitos humanos é uma construcdo da
modernidade, a representacdo da globalizacdo, do direito universal e da
igualdade no projeto politico, social e cultural. Para a abordagem curricular a
perspectiva € propor diadlogos interculturais sobre as distingdes de género, etnia,
orientacdo sexual, religido e classe, assim ampliando a abordagem de direitos
para a promocao da pluralidade.

Sobre termos relacionados a sexualidade e orientacdo sexual, como
homossexualidade, LGBTQIAPN+ houve mencdo apenas no componente de
Historia sobre homossexualidade, abordada no 9° do ensino fundamental, na
unidade teméatica de Ditadura Militar e Redemocratizacdo: Brasil apds 1946, é
destacado nas habilidades com o objetivo de “discutir e analisar as causas da
violéncia contra populagdes marginalizadas (BRASIL, 2018, p. 431)". Desse
modo, constatamos que o documento assume um discurso para a promoc¢ao da
igualdade, justica e cidadania, entretanto existe um silenciamento na discussao
das diferencas, fala em igualdade sem abordar a temética das diferencas. De

acordo com a prof.2 Izabela:

Na hora de abordar tais teméticas é necessario ter cuidado, entdo por
este motivo a formacdo continua, € importante, para que seja
trabalhado com mais naturalidade com os outros contetdos s&o,
porque quando a gente deixa para falar sobre género s6 no més de
marco entédo temos um problema e estamos seguindo um calendario,
assim ocorre com as questdes étnico-raciais s6 no dia dos povos
indigenas ou s6 no més de novembro, més da consciéncia negra,
passa a impressdao que nao € importante, mas apenas uma data
comemorativa, em que nao se constréi uma perspectiva critica a partir
desses movimentos (MINELA, Izabela, 2023).

Conforme vimos no quadro as palavras indicativas a diversidade, género
aparece 499 vezes no documento da BNCC, na area de linguagens (género
textual, discursivo e literario), ndo sendo apresentado o conceito na area de

ciéncias humanas ligadas a construcéo do individuo. As tematicas de género,



75

sexualidade e orientacdo sexual sdo temas transversais que deveriam estar
presente no curriculo de historia como forma de representacéo das identidades.

No que envolve o0s marcadores de transversalidade de
género/sexualidade para o percurso escolar, ndo encontramos a abordagem de
tais temais no curriculo, no entanto podemos destacar a legislacdo que foi
implementada, no que refere a conquista do nome social: Apoio a implementacgéo
do uso do nome social por alunos e alunas travestis e transsexuais, a
regulamentacdo para o uso do nome social nas escolas, foi aprovado pelo
Ministério da Educacédo (MEC), através da Resolucédo do Conselho Nacional de
Educacédo n°1 Janeiro de 2018 (BRASIL, 2018). A participacdo em conselhos,
conferéncias e reunides perspectivou uma organizagao politica, referentes ao
ativismo e empoderamento dos sujeitos, cabe destacar que a implementacdes
de leis voltadas para a transversalidade, s6 foram possiveis a partir da luta da
comunidade LGBTQIAPN+.

Conforme a Resolugéo N°1, de 19 de janeiro de 2018, o objetivo é impedir
a evasao escolar decorrente a descriminalizacdo aos casos de assédio e
violéncias relacionados a travestis e transexuais, considerando a diversidade

sexual e o respeito a identidade de género, segundo o documento:

Art. 1° Na elaboracédo e implementacao de suas propostas curriculares
e projetos pedagdgicos, os sistemas de ensino e as escolas de
educacéo basica Brasileiras devem assegurar diretrizes e praticas com
0 objetivo de combater qualquer forma de discriminacdo em funcdo de
orientacdo sexual e de identidade de género de estudantes,
professores, gestores, funcionarios e respectivos familiares. Art. 2°
Fica intitulada, por meio da presente Resolucéo, a possibilidade de uso
do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares da
educacédo basica. Art. 3° Alunos maiores de 18 (dezoito) anos podem
solicitar o uso do nome social durante a matricula ou qualquer
momento sem a necessidade de mediacdo. Art. 4° Alunos menores de
18 anos ndo podem solicitar o uso do nome social durante a matricula
ou a qualquer momento, por meio de seus representantes legais em
conformidade com o disposto no artigo 1.690 do cédigo civil e no
estatuto da crianca e do adolescente. Art. 5° Esta resolucdo entra em
vigor na data de sua publicacdo (BRASIL, 2018, p. 17)4.

A regulamentacdo para o uso do nome social € uma reivindicacdo da
populacdo LGBTQIAPN+, em especial das pessoas transexuais em uma luta
coletiva. O dispositivo legal reconhece que € preciso ter a abordagem da questéo

para a sociabilidade nos espac¢os escolares. Porém ainda ha muito a ser feito

14 Resolucdo CNE/CP 1/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de janeiro de 2018, secao 1.
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em relacdo aos direitos basicos ja que no Brasil temos um vazio de politicas
publicas para pessoas trans, o nome social deste modo € um projeto de
retificacdo, que deve ser ampliado para que se torne uma pratica na vivéncia,
ndo s6 em universidades, mas dentro das escolas de educacao bésica.

Sobre as questdes étnico-raciais hd mencao a palavra negro, mas néo ha
referéncias a cultura africana e indigena, no contexto em que é trabalhado, € a
partir da obrigatoriedade no ensino, referentes as Leis, 10.639/2003 e
11.645/2008, observamos que a BNCC relata da questdo do racismo, na area
de conhecimento de histéria nas habilidades com o objetivo de identificar as
formas de preconceito, analisando as circunstancias histéricas, geograficas,
politicas, econbmicas e sociais que envolve o etnocentrismo e o racismo a partir
da evolucao da modernidade (BRASIL, 2018).

Como ja foi discutido no capitulo II, para ampliar as praticas pedagogicas
direcionadas a educacdo para as relacdes eétnico-raciais, é necessario
compreender os problemas que foram construidos historicamente, abordando o
racismo, mas também é necessario trazer possibilidades de enfretamento, diante
disto a educacdo antirracista € primordial, para descontruir os estereétipos,
discriminacdes e as violéncias étnicas, todavia a BNCC sequer menciona a
temética em seu texto.

O distanciamento dos temas destacados indica uma concepcao
conservadora de grande retrocesso para a educacdo, a BNCC exclui
deliberadamente temas transversais que podem ser incorporados a partir de
diversos contetdo. Um outro fator importante esté relacionando a auséncia de
religides, principalmente de matriz africana, observamos que ndo ha nenhuma
menc¢ao aos termos catolico, umbanda e candomblé.

A omissdo da diversidade religiosa no documento é muito grande, que
nos faz refletir sobre as questbes de colonialidade, conforme mencionado no
capitulo I, a educacédo brasileira, foi sendo construida a partir de rupturas
marcada pela centralizada/descentralizacdo. Em didlogo com os componentes
curriculares do ensino religioso, identificamos que este silenciamento, das
palavras que foram destacadas no quadro sdo associadas a caracteristicas
indesejaveis, em que relacionam as religides afro-brasileira como rituais de

feiticaria, comparando a cultos malignos (MARINHO, 2018).
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No documento da BNCC o ensino religioso é abordado a partir de
pressupostos éticos e cientificos, fica evidente nos objetivos da area de
conhecimento, que o curriculo ndo abri privilégios a nenhuma crenca, a
abordagem deve ser feita a partir da neutralidade, mencionando as diversas
culturas e tradicdes religiosas, com o intuito de combater a intolerancia religiosa
e toda a discriminacao (BRASIL, 2018). Entretanto, voltamos a questionar, como
trabalhar as diferencas e falar em diversidade cultural sendo que o curriculo de
base nacional ndo aborda as teméticas que sdo essenciais para discussao das
diferencas, em combate a discriminacéo?

E necessario compreender que as manifestacdes religiosas estdo no
entorno da sociedade, assim é importante possibilitar a liberdade de crencas, ser
tolerante ao pensamento do outro e agir em respeito as diferencas conforme
aplica os direitos humanos (BRASIL, 2018). Podemos destacar que o texto da
BNCC precisa assumir com mais contundéncia o compromisso de lidar com as
diferencas e combater as desigualdades, o texto vincula suas propostas aos
direitos humanos, a ética, e a filosofia de vida, de maneira a combater a
intoleréncia, a discriminacdo e a exclusdo. Dessa forma a BNCC em suas
propostas precisaria trabalhar com maior clareza as diversidades religiosas, para
gue seja eficaz a promocao dos direitos humanos no respeito a liberdade de
crencgas.

A diversidade cultural no ambito da sociedade contemporanea requer de
nos muitas reflexdes sobre as diferencas entre pessoas e seus lugares de
pertencimento, para pensar e compreender a diversidade de cada individuo
considerando seus aspectos sociais e culturais (CANDAU, MOREIRA, 2003).
Dessa forma o objetivo € construir didlogos entre as diferencas e as multiplas
culturas, exercendo a ética e o respeito com as identidades de género, sexo,
diversidade étnico-racial, religiosa, cultura regional e comunidade LGBTQIAPN+,
para que ocorra a inclusdo da diversidade nos espacos educacionais se
estendendo para toda sociedade, rompendo com o etnocentrismo sociocultural
gue exclui as diversas identidades.

Em relacdo ao DC-GO, podemos observar que o documento curricular a
partir do quadro que envolve conceitos indicativos para a interculturalidade, faz
uma abordagem diferente da BNCC, incluindo tematicas plurais, conforme o

quadro:
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Quadro 5: Temaéticas transversais com conceitos indicativos a
diversidade DC-GO Ampliado

Conceito Quantidade Categorias

Identidade 141 Capitulo introdutorio, competéncias gerais
especificas, educacao infantil

Diversidade 48 Capitulo introdutorio, areas do

cultural conhecimento, educacdo goiana: temas
contemporaneos e diversidades

Pluralidade 21 Capitulo introdutdrio, areas do
conhecimento, educacdo goiana: temas
contemporéaneos e diversidades

Direitos Humanos 47 Capitulo introdutorio, competéncias
especificas e habilidades

Diversidade 261 Capitulo introdutério, competéncias gerais
e especificas, educagcdo goiana: temas
contemporaneos e diversidades

Etnico-racial 1 Educacgéo infantil objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento do
campo de experiéncias O Eu, o Outro e 0
NOs

Lgbtgiapn+ 0 Nenhuma parte do documento

Género 94 Area de linguagens (género textual,
discursivo), educacdo goiana: temas
contemporaneos e diversidades

Sexualidade 12 Educacdo goiana: temas contemporaneos
e diversidades

Orientagéo sexual Nenhuma parte do documento

Religido crista Area de histéria (objetos de conhecimento
e habilidades)

Matriz africana 0 Nenhuma parte do documento

Mulher 19 Linguagens e historia, habilidades

Cultura regional 4 Habilidades (artes)
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Comunidade 0 Nenhuma parte do documento

indigena

Negro 17 Area de historia (objetos de conhecimento
e habilidades)

Antirracismo 0 Nenhuma parte documento

Homossexuais 2 Artes

Transsexual 0 Nenhuma parte do documento

Cis-género 0 Nenhuma parte do documento

Cristianismo/crista 0 Nenhuma parte do documento

0

Umbanda 0 Nenhuma parte do documento

Candomblé 0 Nenhuma parte do documento

Catélico 0 Nenhuma parte do documento

Religido 11 Area de histéria, educacio infantil, ensino
religioso

Fonte: DC-GO Ampliado, Ministério da Educacao, 2020.

Desta maneira o DC-GO, contempla a abordagem destas tematicas
apresentando melhorias para o documento curricular. Dessa forma entendemos
gue a escola como espaco social e democratico deve promover o diadlogo entre
as diferencas sociais, culturais e politicas para que haja a transformacao nas
relacbes educativas, deste modo consideramos que o DC-GO aproxima
abordagens que fazem parte das vivencias que passam por todo o caminho
escolar, perspectivando que a escola e um lugar de encontro, ocupado por
multiplas faces e deve ser levado em consideracdo, a origem étnica, social e
cultural.

Em relagdo as teméticas transversais foram realizadas entrevistas com a
professora Izabela Minela, que comentou a respeito das aproximacdes de entre
género/sexualidade e educacao para as rela¢des étnico-raciais, nos documentos
da BNCC/DC-GO, a partir do planejamento e orientacbes que os docentes

recebem, segundo a professora Izabela:

NOs professores recebemos orientacdes para trabalhar com os
conteudos de género/sexualidade e educacao étnico-racial, séo feitas
orientacdes e planejamentos que temos, com o corpo docente, mas a
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gente ndo tem um respaldo, e eu observo que a maioria dos
professores ndo se sente preparado para abordar sobre isso em sala
de aula, entdo muitas vezes a gente encontra professores mais antigos
da casa, e sdo professores que realmente ndo tenho interesse em
avancar por esse lado, porque ndo vé como um assunto pertinente
para a disciplina, apesar da gente saber que estamos trabalhando com
formagdo humana, que vai muito além do que do curriculo aborda
(MINELA, Izabela, 2023).

Compreendemos que a BNCC apresenta uma resisténcia conservadora
em relagcdo a abordagem de tais teméticas, que impacta diretamente nas
politicas educacionais, o processo de implementacédo do proprio documento foi
confuso, 0 que afetou a participacdo de educadores e pesquisadores, na
construcdo do documento, e a partir do momento que ela € homologada, os
profissionais da educacéao recebem um treinamento para conhecer o documento
e aplicar em sala de aula. Ja em relacdo ao DC-GO Ampliado houve uma maior
participacdo na escrita do documento, aderindo a necessidade das escolas
(municipais/estaduais), deste modo para a aplicabilidade do documento nos
espacos escolares existe 0 acompanhamento de coordenadores de cada area
de conhecimento, para a avaliacdo os planos de aula e orientando conforme as
diretrizes do DC-GO.

O curriculo em diversos momentos constr6i uma hierarquia, que
estabelece diferencas, principalmente quando o0s conhecimentos séo
ressignificados a partir de uma visdo eurocentrada e universalista.
Historicamente as identidades de género e sexualidade sempre atravessou
processos de marginalizacdo, temas que sdo presentes na cultura escolar, no
entanto causa um “panico moral” que impede efetivacdo de novos dialogos com

as praticas pedagogicas, nesse sentido a prof.2 Izabela destaca:

Além dessa dificuldade documental ja mencionada da BNCC, existe
uma postura mais tradicionalista e conservadora de grande parte dos
docentes, apesar do documento ndo ser muito bem recebido, falta
também formagdo para professores, para que ndo ocorra a desculpa
de: ndo posso falar sobre determinado assunto porque eu ndo sei, nao
sei 0 que falar ou como trabalhar essas tematicas, e até mesmo como
se posicionar. Entdo muitos professores preferem fingir que néo existe,
a necessidade de trabalhar com tematicas transversais e interculturais.
Mas é necessério ter uma formagé&o continua, até porque evita maiores
dificuldades da propria sala de aula porque realmente sdo assuntos
que o senso comum deturpa, entdo quando chega em sala de aulatem
que ter uma certa cautela nas palavras que vai usar e como vai
abordar. Na escola em que eu trabalho pela manha, mais da metade é
composta por evangélicos e sdo pessoas que realmente participam
ativamente dos grupos envolvendo religido evangélica, e nao
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coincidentemente sdo alunos que carregam aquela visédo de casa, uma
visdo mais conservadora, com estere6tipos sobre esses temas. A falta
no documento das teméticas género/sexualidade deslegitimou ainda
mais, principalmente quando refletimos que algo necessario de ser
trabalhado, mas como que é necessario vocé trabalhar, sendo que no
documento ndo tem? Entdo por exemplo vocé vai olhar as habilidades
do la no DC-GO do 6° ano, tem uma habilidade que estéa tratando sobre
a questdo de género da mulher, entdo se um professor for trabalhar
aguela habilidade, vai ser em marco no dia da Mulher e pronto, nunca
mais vai abordar a tematica, aqui no 7° ano também a mesma coisa a
gente tem uma habilidade que fala sobre a questao de género, sendo
que é uma abordagem que pode ser alinhada a diversos contetdo.
Entao falta muita essa questdo documental, e comparando o DC-GO
com a BNCC claro que o DC-GO é melhor, porque ele € bem mais
amplo, diferente da BNCC que é totalmente engessada nao te abre
possibilidades de discussdes atuais, discussbes pertinentes nossa
sociedade, e o DC-GO melhora um pouco nesse sentido, mas ainda
assim carece (MINELA, Izabela, 2023).

Conforme o DC-GO Ampliado, a questdo que envolve a discussao de
género, foi discutida, a partir das consultas publicas e seminarios com o0s
professores da rede municipal e estadual, sendo mencionada no capitulo
introdutério, como uma tematica importante para o componente de Historia,
compreendendo que a auséncia do tema retrata uma heranca patriarcalista,
nesse sentido € destacado temas que envolve:“[...] trabalho infantil, movimentos
de mulheres (feminismo) por emancipacao, feminicidio, protagonismo feminino
em Goias e diferencas por género nas rela¢gdes trabalhistas (BRASIL, 2020, p.
202)". Falar de género e sexualidade no ambiente escolar se torna fundamental
para promoc¢ao da equidade, no combate as discriminacdes de género, para
assim romper com as violéncias contra as mulheres e a homofobia. No entanto
a prof.2 Izabela destaca a preocupacdo ndo s6 em relacdo aos documentos
curriculares, mas a relacao dos professores com a abordagem das teméticas,
gue sente uma dificuldade em trabalhar em sala de aula abrangendo as questdes

de género, para além da binariedade, entre outros aspectos.

Ja na questao da sexualidade é minimamente abordado nos curriculos.
A BNCC, nao aborda, ja o DC-GO, trata de uma maneira superficial,
voltada para as ciéncias da natureza, e quando a gente fala de
sexualidade existe uma resisténcia ainda maior, e a gente observa que
acontecem coisas na escola, mas muitos professores preferem néo
interferir, é finge que ndo esta vendo, porque tem aquele negdécio ai
ndo sei como me posicionar, eu ndo acho que ndo tem a ver com a
minha matéria, entdo é muito dificil quando vocé percebe que ndo tem
um apoio do grupo docente e a gente tem uma cultura muito engessada
muito preconceituosa muito conservadora na escola (MINELA, Izabela,
2023).
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Deste modo é necessario romper com a naturalidade da discriminacéo,
gue em muitos momentos fazem parte do cotidiano escolar, por serem omissos
a debates importantes, a respeito da educacdo antimachista, antirracista,
antihomofobica e antisexista. Conforme foi mencionado no capitulo | as
estruturas de colonialidade formam mentalidades homogéneas, evidenciando a
violéncia epistémica, com o aniquilamento das diversidades.

No entanto € um caminho dificil, quando os documentos de base
curricular, estdo voltados para uma estrutura de colonialidade do poder, ser e
saber e de género, ndo perspectivando uma educacdo decolonial para a
desconstrucao das hierarquizacgdes e dicotomias. Entdo existe uma gravidade a
partir das situacdes de discriminacao por género, orientacdo sexual, a violéncia
contra mulher, racismo, homofobias e a discriminaco religiosa. E necessario
priorizar a desarticulacdo de acfes patriarcais, que envolve a colonialidade na
configuragdo da necropolitica, assim trazer a discusséo para sala de aula, com
programas educativos e de conscientizacdo é fundamental para promocao da

interculturalidade.

3.3. Ensino de Historia e a Analise Curricular para o Ensino Fundamental

O componente curricular do ensino histéria € um elemento chave para a
formacdo dos sujeitos, contribuindo para os aspectos individuais e coletivos a
partir da construcdo do pensamento critico, da compreensdo do Ser historico,
considerando as praticas socioculturais em determinado tempo e espaco, nesse
sentido o ensino de histéria € um fator importante para a producdo do
conhecimento. Assim a area de ciéncias humanas tem a funcdo de abordar
competéncias e habilidades importantes para formacdo de cidadaos
participativos, democraticamente, contribuindo para a edificacédo da identidade e
subjetividade, na representacédo do sujeito como; classe, género, etnia, para
promocédo da educacéao, decolonial e intercultural.

A partir da contextualizacdo das realidades pedagdgicas de
ensino/aprendizagem presentes na BNCC, observamos mecanismos
hegemdbnicos para o campo educacional e social, a teméatica de direitos humanos
traz a ideia universalista voltada para a igualdade. Conforme foi exposto nos

capitulos anteriores, a BNCC apresenta dimensdes da colonialidade do poder,
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através de elementos que envolve a identidade, tempo e espaco que estdo
relacionados ao sistema/mundo/moderno/ocidental, que tem vislumbrado as
tematicas de direitos humanos e diversidade cuja concepcao € voltada para o
sistema capitalista, com logicas excludente que reverbera a colonialidade do
saber.

Podemos compreender que a tematica da diversidade se tornou um
elemento essencial para os curriculos bases, a obrigatoriedade das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 o estudo da histéria e cultura africana,
afrodescendente e indigena, faz parte do projeto de diversidade, devido a luta
do movimento negro unificado, foi implementado as respectivas tematicas no
ensino de historia, o que faz parte do enfrentamento aos aspectos centrais do
sistema/mundo/moderno /ocidental, na qual tem a racga e o racismo como fatores
estruturantes (QUIJANO, 2005).

A BNCC menciona que no ensino de histdria deve ser considerado a
experiencia dos alunos e professores tento em vista a realidade social,
considerando que a legislacdo vigente de histéria da Africa e dos povos

indigenas sao suficientes para promocéo da diversidade

Convém destacar as tematicas voltadas para a diversidade
cultural e para as mlltiplas configuragBes identitarias,
destacando-se as abordagens relacionadas a histdria dos povos
indigenas originarios e africanos. Ressalta-se, também, na
formacdo da sociedade brasileira, a presenca de diferentes
povos e culturas, suas contradicdes sociais e culturais e suas
articulacbes com outros povos e sociedades (BRASIL, 2018, p.
401).

Entendemos que é de suma importancia ter a histéria da Africa e dos
povos indigenas, podemos observar que a BNCC ndo amplia a diversidade
cultural de acordo com a realidade dos individuos, destaca em seu texto duas
tematicas a serem trabalhadas, entendendo que séo suficientes para discutir a
diversidade relacionada a formacéo do individuo. No entanto a abordagem da
diversidade, nos documentos curriculares, insere as relacdes étnico-raciais, mas
insiste em um ocultamento de pautas histéricas de movimentos sociais. Nesse
sentido, MALDONADO-TORRES (2007) destaca como a colonialidade do saber

age:
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[...] o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de
raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos
didaticos, os critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no
sentido comum, ha altaimagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos
e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia Moderna. Nesse
sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 41).

A partir da compreenséo sobre os aspectos da colonialidade do poder e
do saber, observamos que a educacdo para as relacfes étnico-raciais, sao
passos para a diversidade, mas que ainda € apresentada com perspectivas para
a concepcao de diversidade funcional, limitada a uma relacédo formal de poder,
o que fica evidente na abordagem de diversidade que é direcionado para 0s anos
iniciais da BNCC/DC-GO.

Analisando os elementos que apontam para a diversidade cultural, nas
bases curriculares, existe um projeto com estruturas que visam a hegemonia no
processo educativo, na BNCC, esse movimento fica claro, uma vez que é negado
0s saberes dos subalternos, para que ocorra a superagdo das colonialidades,
numa perspectiva decolonial e intercultural. Na abordagem do DC-GO Ampliado,
a perspectiva para o ensino de histéria é propiciar aos educandos conhecimentos
relacionados em sua realidade, conscientizando sobre o mundo de maneira

critica. De acordo com a prof.2 Carolina (2019) o ensino de histéria deve:

[...] possibilitar o alicerce histérico na mente dos(as)
educandos(as) num contexto de globalizagcdo em que os aspectos
locais e globais se mesclam no mundo contemporaneo, o ensino
de Histéria pode ser considerado elemento chave para a
formacdo de sujeitos histéricos criticos e conscientes da
importdncia de sua participacdo social, compreendendo a
realidade histérica que vivem, relacionando-a com outras
experiéncias do presente e passado (CASTRO, 2019, p. 439).

Para lidar com essa logica imperialista homogeneizante o ensino de
histéria em didlogo com os estudos culturais e decoloniais, sdo fundamentais
para formacdo do pensamento critico e reflexivo acerca de n6s mesmos e do
mundo, a globalizacdo ndo envolve apenas as areas econdmicas e comerciais,
conforme discutimos no capitulo I, uma das marcas da globalizacdo é a
mundializagdo da cultura, ou seja, tem ocorrido a promoc¢ao de uma cultura

mundial, homogeneizada por uma visdo monocultural e norte/eurocéntrica, que
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tem impactado a constituicdo dos saberes e da identidade do sujeito pés-
moderno.

De acordo com a prof.2 Carolina (2019), a proposta para a construcao da
area de conhecimento de histéria, no DC-GO Ampliado, foi abordar a importancia
da histdria local como um indicador para a construcdo das identidades, na
compreensado da historicidade de cada sujeito, para constru¢éo de identidade
gue se relacione com o local regional/nacional, com “o latino-americano, o
ocidental, o africano e o mundial (2019, p. 439)". Nesse sentido o objetivo é dar
possibilidades pedagdgicas para a didatica do saber historico.

O DC-GO Ampliado no capitulo introdutéria da area de histéria, afirma a
importancia de ter o ensino contextualizado com o tempo presente, valorizando
0 protagonismo dos estudantes e professores para as praticas pedagogicas.
Nesse sentido € necessario compreender toda multiplicidade e complexidade
dos sujeitos a partir das experiencias socioculturais vivenciadas, com debates
gue impulsione a dindmica do ensino/aprendizagem. No ponto de vista da prof.2
Izabela (2023), o DC-GO Ampliado é um documento inovador, que da abertura
para o debate com as questdes relacionadas a contemporaneidade, entretanto
o documento deixa de forma implicita, e é exatamente esse ponto que se torna
uma barreira, para abordar novos dialogos.

Segundo o documento a proposta € manter-se neutro para que 0S
educadores tenham a liberdade de nortear os conteudos em sala de aula, “[...]
em apontar correntes filosoficas e tedricas, métodos e processos, referéncias e
citacbes para o ensino-aprendizagem de Histéria (BRASIL, 2020, p. 226). O
componente curricular de historia enfatiza que tais informacdes ocorrem por dois

motivos:

Primeiro, a BNCC optou por ndo indicar as correntes tedricas
norteadoras, os autores e as referéncias que influenciaram a sua
escrita, da mesma forma, seguindo o seu modelo, o0 componente
curricular Histéria no DC-GO nao explicita tais sinaliza¢c@es. E segundo,
decidiu-se a néo sinalizar no DC-GO visando permitir a total liberdade
e respeito ao professor que podera lancar mao de suas escolhas
tedricas, dos caminhos e processos conforme sua formacdo e
fundamentos tedricos. Pois, caso fosse sinalizado qualquer referéncia
ou filosofia, corrente tedrica ou mesmo metodologias, poderia imprimir
imposicdo ou normatizacdo de tais em detrimentos de outros. Como
néo foram sinalizados ou apontados nenhum, confiou-se nas méos dos
docentes a escolha e utilizacdes das que mais Ihe parecer apropriado
e atual para desenvolver as competéncias e habilidades com o
estudante (BRASIL, 2020, p. 226).
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O DC-GO Ampliado foi escrito a partir das bases tedricas da BNCC, entéao
€ evidente que o documento para Goids, mantivesse aspectos estruturais da
base nacional, por mais que o DC-GO amplia em algumas tematicas, incluidas
na Educacdo Goiana: Temas Contemporaneos e Diversidades, ja na abordagem
das competéncias e habilidades, o dialogo se torna superficial com temas
contemporaneos. Deste modo, a estrutura do DC-GO Ampliado, acompanha a
BNCC. Assim como as sete competéncias especificas de histdria para o ensino
fundamental, sendo norteadoras para formacdo dos educandos de maneira a
dialogar com a educacao goiana, as competéncias gerais, e as especificas das
areas de humanas, juntamente com as especificas de histéria o documento
aponta:

Quadro 6: Competéncias Especifica de Histéria

Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental:

1- Compreender acontecimentos historicos, relagcbes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das

estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais.

2- Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econbmicas e culturais, bem como

problematizar os significados das légicas de organizagéo cronolégica.

3- Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em
relacio a documentos, interpretacbes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacédo e o

respeito.

4- Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto historico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos,

democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5- Analisar e compreender o movimento de popula¢gdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o

respeito e a solidariedade com as diferentes populagoes.
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6- Compreender e problematizar o0s conceitos e procedimentos

norteadores da producdao historiogréfica.

7- Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagéo e

comunicacdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo

seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagao. 2018, p. 402.

Nessa area especifica o objetivo € trabalhar as questdes orientadoras
para a construcdo da aprendizagem histérica em ambito escolar, a partir da
diversidade e argumentacéo, se posicionar criticamente com base nos principios
éticos, tempo histérico dialogando com o passando e o presente, utilizar de
historiografias para compreender tempo e espaco para producdo no campo
cientifico, exercitar a capacidade dos alunos em problematizar, questionar,
interpretar, argumentar e assim fazer uma leitura critica dos fatos historicos,
dessa forma as competéncias descritas na area de histéria tém a funcao didatica
em conciliar para formagao da consciéncia historica.

A BNCC de historia determina para os anos iniciais “[...] a constru¢ao do
sujeito. O processo tem inicio quando a crian¢ca toma consciéncia da existéncia
de um “Eu” e de um “Outro” [...] desenvolvendo a capacidade de administrar a
sua vontade de maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade
e um corpo social (p. 403). Destaca que é fundamental reconhecer que existe
um outro em suas diversas particularidades, no convivio familiar, nocdo de
comunidade e da vida em sociedade.

De acordo com o professor Rafael que é coordenador da area de ciéncias
humanas e sociais, responsavel pela aplicabilidade da BNCC/DC-GO em sala

de aula destaca:

A BNCC/DC-GO no componente curricular de histéria apresenta o
afastamento de demandas dos movimentos sociais reforcando uma
concepgao de sujeito universal, na perspectiva dos direitos humanos
marcada pelo antagonismo entre eu e outro, 0 que retrata um olhar
etnocéntrico com aproximagdes voltadas para o mercado capitalista,
nesse aspecto a interculturalidade e a diversidade cultural séo
marcadas pelo um projeto funcional, abordando o respeito as
diferencas, mas nao trazendo para o debate (TEIXEIRA, Rafael, 2023).

A BNCC inclui as unidades tematicas contendo o0s objetivos de

conhecimento e as habilidades que devem ser desenvolvidas, o ensino de
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histéria para os anos iniciais deve contribuir para a construcdo do sujeito
histérico, a base enfatiza a importancia do “eu” a partir do autoconhecimento em
gue cada aluno deve ter consciéncia de quem € e qual seu lugar no mundo, o
“outro” reconhecer que faz parte de uma comunidade respeitado as diferencas,
e “nos” consciéncia de coletividade em respeito a diversidade cultural.

Na divisdo do ensino fundamental os anos iniciais, a partir da base
curricular o objetivo € desenvolver o pensamento critico e criativo, problematizar
e valorizar as experiencias individuais e familiares, que se relacionam com as
histérias de vida e os diferentes grupos sociais, deve também contribuir para que
os alunos possam desenvolver procedimentos de investigagdo (pesquisas
documentais, observacao e registro), analises e de argumentacdes (BRASIL,
2018).

As tematicas para os anos finais abordam as rela¢cdes sociais,
representacdes culturais e relagéo de poder, nessa fase é importante que o aluno
possa manifestar o pensamento critico, para debater os aspectos politicos,
econdmicos e sociais, 0s anos finais do ensino fundamental tem como posposta
€ desenvolver as habilidades voltadas para as nocfes de temporalidade,
espacialidade e diversidade, proporcionando aos alunos a capacidade de
interpretar, e compreender 0s processos sociais (BRASIL, 2018).

Os conteudos direcionados para os anos finais faz parte de uma historia
eurocéntrica, e contada por fatos cronolégicos, segundo Mendes (2020) a BNCC
do ensino fundamental na Ultima versdo homologada, desperdicou a
oportunidade em fazer uma reforma mais aprofundada para o ensino de historia,
assim destaca Mendes (2020, apud: PEREIRA e RODRIGUES, 2018) “[...] para
o ensino fundamental apesar de incluirem topicos alusivos as historias de negros
e indigenas, ndo denunciam as marcas de sua invisibilizacdo e silenciamento,
muito menos aquelas que atingem os movimentos LGBT, os quilombolas etc” (p.
13).

Devido as influéncias do neoliberalismo na educacdo, os projetos que
envolve a interculturalidade no ensino de historia, sofre com as limitacdes
impostas pela colonialidade, ocultando as narrativas histéricas. O DC-GO
Ampliado retrata as realidades locais dentro de uma perspectiva multicultural,
para a aplicabilidade das unidades tematicas de acordo com as habilidades, ndo

se distanciando do documento da BNCC.
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O processo de escrita da BNCC/DC-GO envolve as relacfes de poder,
dentro de uma perspectiva eurocéntrica, onde ndo ha neutralidade.
Compreendendo as dificuldades acerca dos curriculos, no dialogo com as
diversidades, deste buscamos abarcar os procedimentos para formulagédo dos
planos de aula, na relacdo com as habilidades, das unidades tematicas. Segundo

o prof. Rafael:

Esse procedimento ocorre por meio da avaliagdo feita pelo
coordenador de cada &rea de ensino. As reunides acontecem uma vez
por semana, onde é apresentado, o plano de aula. Esse momento é
dedicado ndo s6 a avaliacdo do plano, para identificar se esta de
acordo com as diretrizes da base, mas é um espaco para orientacao
de como trabalhar o DC-GO. Infelizmente existe uma falha documental,
relacionada a diversas teméticas que permeiam, o estudo das ciéncias
humanas, e nesse aspecto os professores sentem uma imensa
dificuldade em trabalhar com a perspectiva de decolonialidade, ja que
o curriculo transp6e as margens da colonialidade, entdo existe uma
inseguranca por parte de professores, na abordagem de tem
transversais, sendo que muitos adotam um pensamento mais
conservador (TEIXEIRA, Rafael, 2023).

Esse fator, evidencia as dificuldades de trabalhar em sala de aula, com as
habilidades do DC-GO Ampliado, entretanto existe uma cultura muito
conservadora e tradicional sobre essas questdes transversais, devido o0s
esteredtipos, muitas tematicas sédo vistas com muita negacdo. Apesar do DC-
GO avancar nas abordagens relacionadas a diversidade, histéria local, € um
documento que carece de novos dialogos voltados para os estudos decoloniais,

e afrodiasporico.



90

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando aos elementos centrais desta pesquisa, podemos afirmar que
as histoérias e as culturas brasileiras entrelacam nosso mundo produzindo quem
somos, nesse sentido muito da nossa cultura carrega as logicas do processo de
colonizacgéo, que persistem na nossa sociedade em diferentes aspectos, através
da colonialidade do poder e do saber. Essas colonialidades constituem as
subjetividades produzindo sofrimento, o que foi descrito a partir da necropolitica,
em um processo de segregacdo e exclusdo, na qual € valorizado apenas 0s
saberes e modos eurocéntricos.

A colonialidade do poder é um processo que reprime os modos de saberes
e a producéo do conhecimento, impondo novos conhecimentos voltados para o
imaginario europeu, em um processo de subalternizacdo do outro. A
colonialidade é a construcdo de uma narrativa criada por europeus, com 0
objetivo de hierarquizar e dominar, a partir de seus interesses, construindo suas
bases na modernidade/colonialidade em uma logica da estrutura capitalista,
reproduzindo violéncias, reiterando crencas em racas, definindo como
superiores e inferiores, que intervém diretamente nas classes sociais, assim
como a crenca de que o homem € superior a mulher e as abordagem
relacionadas a género/sexualidade sdo vistas como anormais. Essas crencgas e
definicbes que ainda apresentam na sociedade, sdo hierarquias pré-
estabelecidas pela colonialidade, trazendo narrativas que invisibilizam mundos,
através da cultura hegemonica.

As raizes histéricas construidas pelo colonialismo, desenvolveu vérias
formas de desigualdades, que estao presentes, nas areas econdémicas e sociais
invisibilizando os grupos subalternizados. O empreendimento colonial, marcou
profundamente a historia do Brasil, a partir do instrumento de dominacao
compreendida pelo pensamento eurocéntrico. Nesse sentindo a pesquisa
buscou abordar o percurso dos procedimentos para a educacédo brasileira, na
reconstrucao historica que relata os padrbes de colonizagdo que desumanizou
0S povos e as culturas.

A escola € um campo de vivéncias, de producdo de conhecimento e
saberes, que apresenta a riqueza das perspectivas presentes na diversidade

cultural nas multifacetadas visbes do mundo. Nesse sentido a problematizagao
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através do epistemicidio vai além da desqualificacdo do conhecimento, mas
sobretudo, requer problematizar a negacdo ao acesso a educacdo, a
inferiorizacdo de determinadas classes, etnias, géneros e/ou sexualidades. Com
mecanismos de deslegitimacgéo, aniquilando qualquer forma de conhecimento
nao eurocéntrico presente nas politicas publicas educacionais.

O Brasil ainda vive um projeto colonial em nome dos designios projetado
na colonialidade, ao longo da pesquisa observamos que 0s documentos
curriculares, assume uma postura de diversidade em detrimento dos
movimentos sociais/politicos. A LDB/1996 é um documento que expressa a
preocupacao em torno da interculturalidade, no entanto, a abordagem se torna
minima diante da diversidade de povos, culturas e cosmopercepcoes.

Os enfrentamentos que a escola publica passa, mostra a necessidade do
compromisso politico para que as normas e diretrizes sejam efetivadas,
contemplando a interculturalidade. A obrigatoriedade das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, € um marco para a educacao brasileira, sendo fundamental para a
construcédo de uma educacao antirracista, no sentido de modificar as formas de
educar, ndo se restringindo apenas em ac¢des durante o0 més de novembro

E de grande importancia ter leis que amparem a sociedade em relacéo a
educacao antirracista, e todo o processo constituido pela discriminacdo, como
foi discutido no capitulo 1l o racismo age em diversas formas, na nossa
sociedade, descrito no racismo institucional, individual, recreativo, até mesmo o
racismo religioso, evidenciado pela intolerancia religiosa, intoleréancia que seria
alegada em todas as religides, mas € presente nas que possuem matrizes
africanas, entdo esse processo de perseguicdo e apagamento, na tentativa de
destruir os simbolos religiosos de matrizes africanas, fazem parte do projeto
reverberado pelas colonialidades.

Nesse sentido o racismo gera uma das discriminagbes que impacta o
campo social cultural e institucional. Trata-se de uma violéncia estrutural sobre
avida da populagéo negra, que exp0de as colonialidades na distribuicdo de renda.
Esse fato, garante ao Brasil estar entre um dos paises mais desiguais, em funcéo
das décadas de negligéncia promovidas pelo ideario da democracia racial. Deste
modo, € importante ter uma educacdo antirracista de enfrentamento as
discriminag¢des, no entanto, ndo se alcanca a diversidade, somente através da

perspectiva afrodescendente e indigena, € necessario ter uma abordagem plural.
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Os curriculos trazem a obrigatoriedade de duas tematicas importantes,
para a educacdo, e mesmo com essa abordagem, observamos que o contexto
escolar ainda carece da implementacdo de conteludos educacionais voltados
para as relacbes étnico-raciais. Em relacao as teméaticas transversais de género
e orientacdo sexual, ndo tem nenhuma regulamentacdo nos documentos
curriculares, para abordagem em sala de aula, conforme foi analisado na
pesquisa, existe uma histeria por parte setores religiosos, que define os estudos
como “ideologia de género” como um sistema de pensamento fechado, onde a
igreja catolica se posiciona em favor da familia tradicional.

No momento de discussdo do termo “ideologia de género” a América
Latina passa a ter maior visibilidade diante dessa questao, ja que nos ultimos
anos se deram avancos, em alguns paises, em matérias de direitos sexuais e
reprodutivos, como a descriminalizacdo do aborto, o reconhecimento de casais
do mesmo sexo ou a inclusdo da educacao sexual nas escolas, nesse contexto
surge, tensbes entre alguns governos latino-americanos de esquerda e
religiosos no que concerne a iniciativas envolvendo reformas legais e/ou
educacionais, com a perspectiva em avangcos nos direitos sexuais e
reprodutivos.

A igreja catdlica sempre foi uma grande aliada nas ditaduras em muitos
paises da américa-latina, mantendo relacfes politicas com o objetivo de
controlar as bases democraticas, sendo contra aos movimentos sociais
feministas, comunidade LGBTQIAPN+, movimentos esses que na concepcao da
igreja catolica sdo contrarios, sendo uma ofensa, a moral e os bons costumes,
apresentando um risco para 0s espacos educacionais, modificando o
pensamento dos sujeitos, em uma ideologia de cunho marxista.

Todo esse processo se tornou favoravel, para que os documentos de base
curriculares nédo fizessem a abordagem de tais temas, género e orientacao
sexual, devido a uma bancada conservadora, acompanhada pelo falso
moralismo, no entanto foi suficiente para impedir que esses aspectos fossem
abordados dentro de sala de aula, justificando a destruicao da familia tradicional.

Desta maneira durante as entrevistas foi identificado que muitos
professores ndo conseguem, trabalhar com essas tematicas. Na entrevista com
o professor Rafael também ficou evidenciado, ele como coordenador da &rea de

humanas, que faz toda essa orientacdo da BNCC/DG-GO Ampliado, para os
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professores, abordando todos os aspectos do documento que deve estar
presente no contexto da escola, também foi relata as dificuldades de muitos
professores trabalhar com diversos tematica, em casos de homofobias na
escola, os professores sentem despreparados para discutir o combate a
homofobias de forma educativa, porque falar sobre anti-homofobia, € trabalhar
primeiramente com a histérias e as vivéncias da comunidade LGBTQIAPN+.
Assim como a questdo do anti-machismo, ndo se trabalha com tal tema sem
abordar o principio, o que leva a essa diferenca, que causa a discriminagao,
esteredtipos e (pré)conceitos.

O que a professora Izabela relatou na entrevista € de extrema importancia,
pensar que a formacdo continua € necessaria, na perspectiva de que o
professor(a) estd em constante movimento, no sentido de aprendizagem. Entédo
fica faltando esse sentido, porque muitos professores que ndo conseguem
pensar a partir das diversidades, dificultam a implementacdo dos temas
transversais sem o apoio do curriculo, no caso o curriculo ndo aborda, entéo a
preocupacao é ainda maior. Porque os movimentos de colonialidade vao sendo
reproduzidos a todo instante. E essa estagnacao segue regra apenas do uso dos
livros didaticos que tem os conteudos reduzidos adaptados para serem
abordados em um curto tempo, sem aprofundamento.

Nesse caso fica a cargo dos profissionais da educacao dinamizar os
conteudos, trazendo novas possibilidades, novas abordagens de habilidades
gue podem ser inclusas dentro das unidades tematicas em complemento as
competéncias do ensino. Quanto mais amadurecida for a compreensdo da
importancia da educacao na sociedade contemporanea, maiores serao nossas
perspectivas de ir tragando horizontes promissores para a democratizagédo da
educacédo com principios pedagdgicos.

A adequacado para a escrita do DC-GO Ampliando, surge a partir da
homologacdo da BNCC em 2017. Para a efetivacdo e implementacdo do
documento nas unidades escolares, o Ministério da Educagé&o criou o programa
ProBNCC, para auxiliar o processo de contextualizacdo da BNCC, nos estados
e no Distrito Federal, a partir das realidades culturais e pedagoégicas. A BNCC
conforme foi mencionado, passou por trés versdes de escrita, nesse sentido foi
almejado que documento trouxesse maiores diretrizes voltadas para as

perspectivas de educacédo intercultural, no entanto a primeira versdo que foi
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vetada apresentou maiores caracteristicas para uma educacéo plural, é a ultima
versao apresenta um retrocesso.

A questdo dos documentos curriculares da educacédo basica em Goiania,
estava organizada a partir dos ciclos, de acordo com as orientagcdes da BNCC,
ap6s a implementacdo da base, foi necessario adaptar os curriculos, com
diretrizes voltadas para as abordagens regionais. Desta maneira o DC-GO
Ampliado, antes de ser formulado, ja era discutido por profissionais da educacéo,
(DC-gyn) que reconheceram que a BNCC, transmite a ideia de educagéo
multicultural, com tematicas direcionadas as necessidades universalistas e
essencialistas, ou seja, a continuidade da colonialidade do poder e do saber.

O processo de escrita do DC-GO, conforme foi analisado em entrevistas,
assim como 0s marcos legais que embasam o documento curricular, teve maior
participacdo de pesquisadores, educadores, entre outros profissionais das
escolas publicas/privadas, municipais/estaduais. A proposta era compreender as
particularidades de demandas das escolas do estado para adaptar o curriculo,
de forma ampliada, contemplado professores e alunos. Na relagdo do DC-GO e
a BNCC, DC-GO consegue alcancar maiores diretrizes voltadas para a
abordagem de interculturalidade, os quadros tematicos que foram apresentados
mostram as diferencas entre os curriculos

Contudo o DC-GO ainda precisa avancar nos aspectos de
interculturalidade transmoderna, para que este movimento possa acontecer a
BNCC precisa, passar por um processo de modificacdo, trazendo para o
documento a interculturalidade transmoderna, mediante as andlises propostas
no capitulo Ill, fica evidente que o documento do DC-GO, nao deve aplicar
diretrizes voltadas para a questdes, devido a base ndo abordar no documento.
Nesse sentido seria necessaria uma retificacdo da BNCC, para que o0s
documentos regionais pudessem trabalhar com maior clareza as teméticas
transversais, perspectivando a educacdo a partir da interculturalidade

transmoderna.
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