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RESUMO

Esta dissertacdo vinculou-se a linha de pesquisa Teorias da Educacdo e Processos Pedagogicos,
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da PUC Goiés. Nesta, o tema foi a atuacéo da
Coordenacdo Pedagodgica (CP) na formacdo continuada de professores, por meio de
acompanhamento de um experimento didatico-formativo em Lingua Portuguesa, nas turmas do
9° ano do Ensino Fundamental de um Colégio Estadual de Goiania. O presente estudo foi
motivado pela indagacdo: é possivel, a Coordenagdo Pedagdgica, atuar junto aos professores na
sala de aula, a fim de sugerir e acompanhar formas de intervencdo didatica que atuem na
consolidacdo das aprendizagens, contribuindo, com isso, para melhor desempenho escolar dos
alunos? As questdes paralelas foram as seguintes: qual é o potencial formativo do experimento
didatico de modo que venha a ser um elemento importante das a¢6es de formacao continuada?
Os procedimentos indicados no experimento didatico-formativo, depreendidos da Didatica
Desenvolvimental, podem constituir-se em atividade sistemética no trabalho dos professores?
A partir dessas questdes formulou-se o seguinte objetivo geral: contribuir para a caracterizacéo
de uma das atribui¢fes do coordenador pedagdgico na escola, a de formacdo continuada, na
forma de assisténcia e apoio pedagdgico aos professores em sala de aula, por meio de um
experimento didatico-formativo alicergado na Teoria do Ensino Desenvolvimental. Para tanto,
utilizou-se uma pesquisa qualitativa, do tipo quase-experimental. A abordagem metodoldgica
foi a materialista historico-dialética, tendo como aporte tedrico a Teoria Histérico-Cultural em
Vygotsky e a Teoria do Ensino Desenvolvimental na perspectiva de Davydov, além de outros
autores como, e outros tedricos que abordam a teoria como: Chaiklin, Elkonin, Markova,
Libaneo, Freitas, Silva e outros. Para a coleta de dados recorreu-se a pesquisa bibliografica e
de campo. A primeira buscou producgdes existentes sobre a atuacdo da Coordenagédo
Pedagogica, formacdo continuada na escola sobre os conceitos da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, experimento didatico-formativo e ensino de Lingua Portuguesa. A segunda
consistiu na realizacdo e no acompanhamento de experimento didatico-formativo em Lingua
Portuguesa, na escola publica de Ensino Fundamental, tendo como procedimentos a observacao
da sala por meio de registros escritos e gravacao de video, questionarios e entrevistas. Entre 0s
achados da pesquisa, destacaram-se: a) a Coordenacdo Pedagogica, nas escolas publicas,
caracteriza-se por acumulo de atribuicBes burocraticas, com pouco espaco a atuacdo
pedagogico-didatica junto aos professores; b) o experimento didatico-formativo mostrou-se
eficaz como mobilizacdo dos alunos para o estudo; c) o experimento didatico-formativo
sobressaiu-se como importante estratégia nas acdes de formacéo continuada de professores; d)
a pesquisa apontou gque a promogcdo da assisténcia pedagogica na sala de aula exige que sejam
redefinidas as atribui¢fes dos coordenadores pedagdgicos, de modo a assegurar tempo para
planejamento das acdes de formacgdo, acompanhamento e anélise do trabalho realizado em sala
de aula; €) o mesmo se requer dos professores, f) a percep¢do pelos alunos, no que tange a
presenca dos coordenadores junto aos professores, faz com que eles figuem mais interessados
e participativos nas aulas. Evidenciou-se, também, a importancia da formacdo continuada em
relacdo aos subsidios da Didatica Desenvolvimental e aos procedimentos de realizacdo do
experimento didatico-formativo.

Palavras-chave: Coordenacgdo Pedagdgica; formacdo continuada; Didatica Desenvolvimental;
experimento didatico-formativo.



ABSTRACT

This dissertation was linked to the line of research Theories of Education and Pedagogical
Processes, of the Postgraduate Program in Education at PUC Goiaés. In this, the theme was the
role of the Pedagogical Coordination (CP) in the continued training of teachers, through
monitoring a didactic-training experiment in Portuguese, in the 9th year of Elementary School
classes at a State College in Goiania. The present study was motivated by the question: is it
possible for the Pedagogical Coordination to collaborate with teachers in the classroom, in order
to suggest and monitor forms of didactic intervention that act to consolidate learning, thereby
contributing to better school performance from the students? The parallel questions were the
following: what is the training potential of the didactic experiment so that it becomes an
essential element of continuing education actions? Can the procedures indicated in the didactic-
training experiment, deduced from Developmental Didactics, constitute a systematic activity in
the work of teachers? Based on these questions, the following general objective was formulated:
to contribute to the characterization of one of the duties of the pedagogical coordinator at
school, that of continued training, in the form of assistance and pedagogical support to teachers
in the classroom, through an experiment didactic-training based on the Theory of
Developmental Teaching. To this end, qualitative, exploratory research was used.
methodological approach was the historical-dialectic materialist, having as theoretical
contribution the Historical-Cultural Theory in Vygotsky and the Theory of Developmental
Teaching from the perspective of Davydov, in addition to other authors such as, and other
theorists who approach the theory such as: Chaiklin, Elkonin, Markova, Libéaneo, Freitas, Silva
and others. To collect data, bibliographic and field research was used. The first searched for
existing productions on the activities of the Pedagogical Coordination, continued training at
school on the concepts of Developmental Teaching Theory, didactic-training experiments and
teaching the Portuguese Language. The second consisted of carrying out and monitoring a
didactic-training experiment in Portuguese, at a public elementary school, with the procedures
being observation of the room through written records and video recording, questionnaires and
interviews. Among the research findings, the following stood out: a) Pedagogical Coordination,
in public schools, is characterized by an accumulation of bureaucratic duties, with little space
for pedagogical-didactic activities with teachers; b) the didactic-training experiment proved to
be effective in mobilizing students to study; c) the didactic-training experiment stood out as an
important strategy in continuing teacher training actions; d) the research showed that the
promotion of pedagogical assistance in the classroom requires that the responsibilities of
pedagogical coordinators be redefined, in order to ensure time for planning training actions,
monitoring and analyzing the work carried out in the classroom; e) the same is required of
teachers, f) the perception by students, regarding the presence of coordinators with teachers,
makes them more interested and participative in classes. The importance of continued training
was also highlighted in relation to the subsidies of Developmental Didactics and the procedures
for carrying out the didactic-training experiment.

Keywords: Pedagogical Coordination. Continuing Training. Developmental didactics.
Didactic-formative experiment.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo incluiu-se na tematica mais geral das formas de atuacdo da
Coordenacdo Pedagdgica na escola, para assisténcia e acompanhamento dos professores,
principalmente em acdes de formacao continuada na situacdo de trabalho. Vérias publicacbes
consideram a Coordenacdo Pedagogica como uma das funcgdes inerentes a organizacao escolar,
pois é por meio dela que o fazer pedagdgico, dos professores, pode ser organizado, para que a
aprendizagem dos alunos aconteca de forma satisfatdria e promova seu desenvolvimento
(Libéneo, 2012; 2018; 2022; Almeida, 2012; Placco; Almeida; Souza, 2015; Domingues, 2014;
Pinto, 2011; Freitas; Libaneo, 2018). Os mesmos autores incluem, entre as principais
atribuicbes do coordenador pedagogico, a formacédo continuada, visando o aprimoramento do
trabalho dos professores na sala de aula.

Destarte, neste estudo, realizou-se um experimento didatico-formativo, em Lingua
Portuguesa, como uma das estratégias de formacao continuada a ser considerada no trabalho
desenvolvido pela Coordenacdo Pedagdgica na escola.

Sendo assim, a pesquisa apresentou a realizacdo e a avaliacdo de uma acdo de
desenvolvimento profissional, de professores de Lingua Portuguesa, por meio da realizagdo e
do acompanhamento de um experimento didatico-formativo, conforme orientacdes da Teoria
do Ensino Desenvolvimental de Vasili Vasilievich Davydov. Considerou-se, portanto, que o
acontecimento dessa acdo poderia indicar um modo diferenciado e eficaz de formacéo
continuada de professores na situacao de trabalho. Desse modo, o estudo objetivou a analise da
atuacdo da Coordenacdo Pedagogica, na formacdo continuada de professores, por meio de um
experimento didatico-formativo em Lingua Portuguesa, em turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, dentro da concepcdo tedrica do Ensino Desenvolvimental, na perspectiva de
Davydov (1982; 1988; 1999) e outros estudiosos do tema.

A aproximacao, com a tematica, decorreu da experiéncia que obtive como professora e,
posteriormente, como coordenadora pedagogica, funcdo que exerco desde o ano de 2011. Em
1991, assumi minha primeira sala de aula na Educagdo Infantil; em 1994, fui aprovada no
concurso para professora na Rede Estadual no Estado de Goias, onde atuei, inicialmente, como
docente de vaérias disciplinas, ja que era formada apenas no Curso Técnico em Magistério.
Nesse percurso, estive em contato com coordenadores pedagogicos que me incentivaram a
estudar, a buscar um curso superior €, posteriormente, a especializar-me.

Em 2004, com o término do curso de Letras, pela Universidade Estadual de Goias

(UEG), especializei-me em Lingua Portuguesa (2007), pela Universidade Salgado de Oliveira
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(UNIVERSO) e, por fim, em 2013, cursei minha segunda graduacdo, a de Pedagogia, pela
Universidade do Vale do Acaral — Ceara.

Em 2010, assumi a Coordenacdo Pedagdgica do Ensino Médio de um Colégio Estadual
na cidade de Goiania. O inicio ndo foi nada facil, ndo bastavam a vontade e a capacidade de
lideranca, era necessario ter conhecimento teorico, o qual fui buscar no curso de Pedagogia. A
realizacdo dessa graduacdo, e a atuagdo como coordenadora pedagogica, fizeram-me ver que
essa funcdo tem um importante papel dentro das escolas, desde a organizacdo burocratica do
fazer docente e a formacéo continuada do professor, até a responsabilidade social e profissional
com a comunidade escolar. Tive que buscar, ao longo desse percurso, conhecimentos tedricos
atualizados e novas metodologias, com o apoio de pesquisas, visando aprimorar-me para
contribuir com o trabalho dos professores.

Por eu ser professora e coordenadora pedagogica, em uma escola pablica estadual, e por
atuar em redes de ensino diferentes como a Municipal, a Estadual e a Privada, oportunizaram-
me vivenciar variadas formas de atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica. Em algumas instituicdes,
tive contato com coordenadores que desenvolviam bem as suas atribuicGes, principalmente no
que se referia a0 acompanhamento e ao assessoramento aos professores no planejamento das
aulas, as visitas pedagogicas e a formacdo continuada, trazendo novas possibilidades tedricas
por meio de feedbacks e leituras de pesquisas relevantes. Em alguns casos, observei que essas
acOes, da Coordenacdo Pedagbgica, trouxeram beneficios para a melhoria das aulas e para
promover o interesse dos alunos pelo estudo e, consequentemente, para participacdo ativa nas
aulas.

Contudo, ao longo do meu percurso formativo, passei por coordenadores extremamente
técnicos, ligados as atribuicdes burocraticas. Estes eram muito exigentes, cobravam os planos
de aulas no sistema informatizado da Secretaria de Educacdo, no caderno de plano de aulas; a
elaboracdo de varios modelos de provas para uma turma, um rigor excessivo. Porém, faltavam-
Ihes empatia e um feedback adequado sobre o fazer pedagogico.

A realizacdo do mestrado em Educacéo, pela PUC Goias, trouxe-me a oportunidade tdo
desejada de ampliar meus conhecimentos tedricos, principalmente com a descoberta da Teoria
Historico-Cultural e a Teoria do Ensino Desenvolvimental. Desse modo, tendo em conta minha
trajetéria como educadora e diretora ao longo de quase 30 anos, propus desenvolver esta
pesquisa, com o intuito de trazer contribuicdes referentes a atuacdo da Coordenacao Pedagdgica
(CP), para a melhoria da pratica docente, por meio da formacdo continuada e as suas

implicagdes nos processos de ensino e aprendizagem na sala de aula.
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O relato da minha trajetdria profissional e académica possibilitou explicar a escolha do
meu objeto de pesquisa: uma experiéncia de Coordenacdo Pedagdgica por meio de uma acao
de formacdo continuada com os professores na escola. Com efeito, o estudo proposto para esta
dissertacdo, faz parte do entendimento de que a Coordenacdo Pedagdgica, comprometida com
a formacdo continuada dos professores, pode promover mudancas em relacdo ao ensino-
aprendizagem na precéria situacdo em que se encontra a escola publica.

Mesmo frente a realidade dos avancos tecnoldgicos, da expanséo das midias digitais, de
mudancas nos costumes e habitos familiares, da presenca de “alunos tecnologicos”, boa parte
das escolas continua ofertando um ensino cléssico, tradicional, com foco na memorizag&o e nos
resultados, como é o caso do ensino subordinado as avaliagdes externas pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb), do Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de
Goias (SAEGO) e do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb). Desse modo, esta
pesquisa propds uma outra dire¢do para a atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica, entendendo o
processo de ensino-aprendizagem como responsabilidade dos professores, visando colocar os
alunos em uma atividade de estudo para desenvolvimento de suas operagdes mentais, de modo
que aprendam a pensar por conceitos (Davydov, 1987;1999).

Em face dessa realidade das escolas, a Coordenacdo Pedagdgica tem, assim, como uma
de suas principais atribuicdes, ajudar os professores no planejamento de suas aulas, apoia-los
na conducdo do processo de ensino-aprendizagem, colaborar na formacao tedrica do professor,
acompanhar a execuc¢do do plano de ensino, como escreve Libaneo (2018), ao dizer que

coordenadores podem proporcionar importante ajuda a escola e ao corpo docente quando

[...] prestam assisténcia pedagdgico-didatica aos professores, coordenam reunides e
grupos de estudo, supervisionam e dinamizam o projeto pedagégico, auxiliam na
avaliacdo da organizacdo escolar e do rendimento escolar dos alunos, trazem materiais
e propostas inovadoras, acompanham as aulas, prestam assisténcia na utilizacdo de
novos recursos tecnoldgicos como o computador, a Internet (Libaneo, 2018, p. 189).

A partir do que foi discutido por Libaneo (2018), compreende-se a necessidade de que
os profissionais da Coordenacdo Pedagogica propiciem, aos professores, alternativas criativas
para sua pratica docente, dando-lhes a assisténcia necessaria para ressignificar essa pratica.

Uma das questdes mais frequentes que ocupa a pesquisa educacional no Brasil é a
formacéo de professores, tanto a inicial quanto a continuada. Em sequéncia a formacao inicial,
a formacdo continuada visa o desenvolvimento profissional de professores ao longo do seu
exercicio profissional. Ela pode ocorrer por meio de conferéncias, palestras, seminarios, mas

também, talvez com melhor eficacia, na prépria situacdo de trabalho.
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Na organizagdo e na gestdo das escolas existe um profissional, o coordenador
pedag6gico, que tem como uma de suas mais importantes atribuicBes cuidar do
desenvolvimento pessoal e profissional do professor, por meio da formacgdo continuada na
situacdo de trabalho. No entanto, as pesquisas tém mostrado que acGes nessa direcdo séo
incomuns. O que se verifica é que o coordenador pedagdgico ocupa seu tempo,
preponderantemente, com atividades burocraticas (Placco; Almeida; Souza, 2015; Santos,
2021; Pinto, 2011; Domingues, 2014; Amorim, 2021).

Em face dos problemas que envolvem a atuacdo profissional do coordenador
pedagdgico, os autores supracitados discutem a natureza dessa atividade, o detalhamento de
suas funcdes, a forma como € vista na escola pelos professores, os desvios da sua funcdo
propriamente pedagdgica que, frequentemente, o impedem de desenvolver acdes formativas em
situacdo de trabalho.

Nesse sentido, Placco, Almeida e Souza (2015, p. 16), apds defenderem que o trabalho
da Coordenagdo Pedagdgica tem uma dimensdo formativa, apontam, ao mesmo tempo, que,
muitas vezes, a realizacdo dessa dimensdo é dificultada pelos seguintes fatores: “[...] excesso
de compromisso parte a parte, [...] desvios de funcdo tanto de diretores quanto de CPs, pelas
deficiéncias de formacdo dos professores e sua pouca disponibilidade para novos estudos e
novas acOes docentes 0 que acaba por interferir nas rotinas pedagdgicas [...]”. Esse cenario tem
influéncia, segundo as autoras, no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Um outro problema ligado a atuacdo do coordenador pedagdgico é a sua formacao
inicial precéria ou a auséncia de formacdo especifica. Domingues (2014) questiona a formacéo
inicial para essa funcdo. Ela afirma que, nem sempre, esse profissional tem o perfil adequado
para exercer fungdes inerentes a atividade, uma vez que muitos deles obtiveram graduacGes
aligeiradas por meio de ensino em Educacdo a Distancia (EaD), finais de semana ou encontros
mensais, quase sempre com periodos mais curtos para certificacdo, como é o caso das
complementacGes pedagogicas.

Dessa maneira, varios pesquisadores criticam a atual legislacdo sobre a formacéo de
pedagogos, especialmente a Resolugdo n. 1/2006 do CNE, por ter suprimido as habilitaces
profissionais do curso de Pedagogia e, portanto, a formacdo especifica em administracéo
escolar, supervisdo pedagogica, Coordenacédo Pedagdgica, entre outras (Libaneo, 2006). Ainda,
segundo Domingues (2014), a debilidade da formacdo profissional de coordenadores
pedag0gicos esta associada ao modelo de educacdo de resultados, vigente no Brasil, em que a

atividade pedagdgica é desvalorizada.
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Pinto (2011), ao criticar a auséncia, na legislacdo atual, da formacdo especifica de
diretores de escola e coordenadores pedagogicos, afirma que os profissionais que ocupam
cargos diretivos, como é o caso da Coordenacdo Pedagogica na escola, precisam conhecer como
se organiza a escola em termos sistémicos, além de possuirem conhecimentos significativos das
teorias do curriculo, politicas publicas educacionais, processos avaliativos, técnicas e
metodologias de ensino.

A despeito dos problemas que afetam o funcionamento da Coordenacdo Pedagogica nas
escolas publicas, varios pesquisadores defendem a especificidade pedagogica da funcdo do
coordenador pedagogico. Libaneo (2004, p, 21) destaca atribui¢cbes como: “[...] planejar,
coordenar, gerir, acompanhar e avaliar todas as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares
da escola e da sala de aula, visando atingir niveis satisfatorios de qualidade cognitiva e operativa
das aprendizagens dos alunos”.

No mesmo sentido, Placco, Almeida e Souza (2015) também concordam que a
“dimensdo formativa” da Coordenagdo Pedagdgica na escola esté na articulagéo do trabalho no
espaco escolar e da avaliacdo das atividades que sdo desenvolvidas em situacdo de trabalho. A
dimensdo formativa, mencionada pelas autoras, sem davida, refere-se a formacdo continuada
dentro da escola.

Outros autores apontam importantes caracteristicas da atuacdo da Coordenacao
Pedagdgica. Santos (2021, p. 88) compreende que € preciso existir, no ambiente de trabalho,
“[...] uma estreita relacdo entre Coordenacdo Pedagdgica e a atuagdo dos professores no
processo de ensino-aprendizagem, como garantia de melhores resultados na aprendizagem dos
alunos”.

Amorim (2021) continua, ao destacar a importancia de se considerar o meio

sociocultural promovido pela escola:

Compreender 0 espaco, 0S processos e sistemas que regem e orientam a organizacao
e gestdo da escola ndo é tarefa facil, mas é um caminho a ser continuamente
percorrido. Conseguimos entender por meio deste trabalho que o ser humano néo pode
ser visto como separado do meio sociocultural que o cerca (Amorim, 2021, p. 74).

Placco, Almeida e Souza (2015) e Domingues (2014), nos seus estudos, mapearam
problemas, mas também apontaram caminhos para possibilidades em que a Coordenacgédo

Pedagogica pode conseguir realizar o trabalho formativo na escola junto aos professores.

Quando as formacdes se ddo nas escolas, estas se realizam por meio de reunides de
planejamento, grupos de estudo e encontros pedagégicos. Mesmo na escola, muitas
dessas formacdes se ddo no coletivo, a partir de sugestdes das Secretarias de
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Educacdo. No entanto, os CPs consideram esses momentos muito significativos, dado
gue a formacao se da muito mais relacionada a realidade da escola e dos professores.
Se torna possivel fazer o movimento de aplicacdo de atividades, na sala de aula, e
retornar ao grupo, para que as discussdes avancem, provocando mudanca nas praticas
(Placco; Almeida; Souza, 2015, p. 19).

Finalmente, uma palavra sobre a formacdo continuada e o lugar do experimento
didatico-formativo, neste momento em que se problematiza a atuacdo da Coordenacgédo
Pedagdgica na escola. Como mencionado, anteriormente, o posicionamento de Placco, Almeida
e Souza (2015) é de que, ao realcar a “dimensdo formativa” da Coordenacdo Pedagdgica na
escola, tém-se trés funcdes dessa profissdo inter-relacionadas: articulador de acdes na escola,
formador e transformador. A funcdo formadora refere-se as acGes de formacgdo continuada
dentro do ambiente escolar. Esse mesmo tema €, também, abordado por Lib&neo, Oliveira e
Toschi (2009) quando afirmam:

A formacéo continuada é a garantia do desenvolvimento profissional permanente. Ela
se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discussdo e da confrontacdo das
experiéncias dos professores. E responsabilidade da instituicdo, mas também do
préprio professor. O desenvolvimento pessoal requer que o professor tome para si a
responsabilidade com a prépria formacdo, no contexto da instituicdo escolar (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2009, p. 389).

A formacdo continuada, portanto, possibilita aos professores desfrutarem de acbes de
desenvolvimento profissional, que incidem na melhoria da qualidade do ensino. Em outro texto,
Libaneo (2004) assume posicao explicita em relacdo a formacdo continuada na escola como a

principal funcdo do coordenador pedagdgico. Ele escreve:

A Coordenagdo Pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia pedagogico-
didatica aos professores, para se chegar a uma situagdo ideal de qualidade de ensino
(considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a conceber, construir e administrar
situacOes de aprendizagem adequadas as necessidades educacionais dos alunos. De
acordo com estudos recentes sobre formacéo continuada de professores, o papel do
coordenador pedagdgico € de monitoracdo sistematica da pratica pedagogica dos
professores, sobretudo mediante procedimentos de reflex&o e investigacdo (Libaneo,
2004, p. 180).

Ou seja, a formacdo continuada estd diretamente relacionada com a assisténcia
pedagogica aos professores, o que implica na presenca da Didatica na formacéo especifica do
coordenador. Prada, Freitas e Freitas (2010) também associam a formagdo continuada ao

processo ensino-aprendizagem quando escrevem:

A formagdo pedagdgica passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia 0s
educadores no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos na busca de novos
conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a
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transformacao de suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, a escola, como instituicdo
educacional e como espaco de formacdo continuada dos professores, precisa
proporcionar recursos e tempo para que os educadores possam compreender sua propria
realidade institucional, analisa-la e, consequentemente, transforma-la. Assim, sera
desenvolvido um processo de formacdo que possibilite melhoria no fazer docente
individual e coletivo (Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 374).

E precisamente neste ponto que entra o procedimento metodoldgico do experimento
didatico-formativo como possibilidade de constituir-se em eixo da formacdo continuada na
escola. Por isso, questionou-se: onde se assenta essa possibilidade? Ora, na Teoria do Ensino
Desenvolvimental, o processo de ensino-aprendizagem tem como objetivo a formacdo e o
desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual (conceitos teéricos), por meio dos quais 0s
alunos se apropriam dos contetdos culturais e cientificos. A constru¢éo do pensamento tedrico-
conceitual, que consiste na formacéo de opera¢fes mentais relacionadas com o contetido, ocorre
na atividade de estudo do aluno, na qual realizam abstracdes e generalizaces sobre o objeto de
estudo, utilizando-as na analise e na solucao de problemas especificos da realidade (Libaneo;
Freitas, 2015, p. 345).

Nessa teoria, a atividade de estudo € o elemento nuclear do processo de ensino-

aprendizagem e a tarefa de estudo o elemento nuclear da atividade de conhecimento.

H4& varios caminhos para a crianga descobrir o mundo ao seu redor. Qualquer que seja
a atividade da crianga, ela sempre vai ter o lado cognitivo, ou seja, a crianga sempre
descobre algo novo sobre os objetos com os quais interage [...]. O tipo de atividade
exercida ndo é o principal para manter a situagdo social atingida; o mais importante é
que essa atividade aconteca na escola (Elkonin, 2021, p. 158-159).

Segundo Davydov (1999), € na tarefa de estudo que os professores propdem atividades
de resolucdo de problemas, para que os alunos possam fazer transformacgdes mentais com 0s
contetdos, produzindo mudancas qualitativas nos modos de pensar e de agir desses.
Precisamente, o experimento didatico-formativo € a concretizacdo da atividade de estudo e as
suas correspondentes tarefas, ou seja, contetdo da Didatica Desenvolvimental, que, conforme

escreve Libaneo:

A Didatica, enquanto ciéncia profissional do professor, esta referida a, pelo menos,
quatro questdes: a) a analise e selecdo dos contetdos que contribuem para a formagéao
das capacidades intelectuais dos estudantes (dominio do conhecimento disciplinar);
b) a identificacdo de operagBes mentais (capacidades intelectuais) mais relevantes
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos; c) as formas de
organizar o conhecimento para trabalhar com os estudantes nas aulas e 0s meios pelos
quais este conhecimento pode ser melhor e mais adequadamente internalizado
(conhecimento pedag6gico do contetdo); d) a organizacao das situaces pedagdgico-
didaticas (Libaneo, 2015, p. 646).
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Com base nessa citacdo, verificou-se que o experimento didatico-formativo pée em acdo
a Didatica Desenvolvimental. Segundo o préprio Davydov, ele visa investigar os processos de
formacédo e de desenvolvimento de operagbes mentais relacionados com algum conteldo,
caracterizando-se pela intervencao ativa do pesquisador nos processos mentais dos alunos. Para
o0 autor: “[...] o experimento formativo pode ser chamado de experimento genético-modelador,
que plasma uma combinacéo entre a investigacdo do desenvolvimento mental das criancas e a
educacdo e ensino destas mesmas criangas” (Davydov, 2009, p.52).

E nessa perspectiva que foi planejada a pesquisa relatada nesta dissertacio, ou seja,
investigar uma das atribuicGes basicas da Coordenacdo Pedagdgica: a formacdo continuada na
situacdo de trabalho, por meio da proposi¢cdo e do acompanhamento de um experimento
didatico-formativo, em Lingua Portuguesa, abordando o género discursivo jornalistico.

A escolha desta disciplina, para aplicar o experimento didatico, deu-se a partir das
analises do desempenho dos alunos, tendo como referéncia dados do Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (PISA) (2018) e do Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de
Goiéas (2021). O primeiro mostrou que o desempenho em leitura dos alunos brasileiros em nivel
internacional, foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos primeiros colocados que
alcancaram (487). O segundo apontou que os alunos, do 9° ano do Ensino Fundamental,
demonstraram dificuldades em diferenciarem um fato de uma opinido, apenas 56% deles
conseguiram.

Em relacdo a esses e outros dados, estudos sobre a qualidade do ensino publico brasileiro
mostram que a questdo é bastante complexa, pois envolve diversos fatores que incluem a falta
de investimentos publicos para a educacdo, garantias de acesso e de permanéncia dos alunos na
escola, as desigualdades sociais, a falta de apoio da familia no acompanhamento da trajetdria
escolar dos estudantes, a qualidade da formacéo de professores, as préaticas de gestdo escolar,
dentre outros.

De acordo com Marcuschi (2016), o ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil, desde a
sua colonizacéo até o periodo do Brasil Republica, acontecia por meio de manuais e livros de
gramatica e “restringia-se & alfabetizagdo” e quando se prolongava um pouco mais era para “o
estudo da gramética da Lingua Latina, da retorica e da poética”. A denominacdo da disciplina
“Portugués” ou “Lingua Portuguesa” visava 0 ensino da retorica, das literaturas consagradas e
0 estudo rigoroso da gramatica com o intuito de aperfeicoar o quadro da identidade nacional
gue, na visao desses estudiosos, era a de depositario da cultura nacional. E esta se expressava

na Literatura de um povo, que devia ser imitada. Em certo sentido, essa visdo perdura, ainda
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hoje, em muitas instituicOes e pessoas com visdes mais conservadoras que ndo admitem outro
ensino a ndo ser o da lingua dita padréo.

O autor supracitado ressalta que

Depois surge a perspectiva estruturalista que dominara durante o século XX até os
anos 60 para dar lugar a uma visdo multifacetada e pés-estruturalista, a partir dos anos
60, com o surgimento da pragmética, sociolinguistica, psicolinguistica,
ethometodologia e, mais recentemente, o cognitivismo, que desembocam nas mais
diversas correntes que hoje tanto influenciam o ensino (Marcuschi, 2016, p. 14).

Na década de 1980, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
estabeleceu o idioma portugués como lingua oficial do pais. Assim, foram intensificados
estudos que influenciariam o pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo, o
surgimento de novos paradigmas das ciéncias da linguagem e das teorias do conhecimento, com
énfase em Lev Semionovitch Vygotsky e Mikhail Bakhtin. Dessa maneira, o ensino de lingua
passou a demandar uma visdo mais critica sobre a exacerbacdo da gramaética e acarretou
transformac6es na concepcao de lingua, orientando o trabalho em sala de aula para as préaticas
do uso efetivo dessa, no dizer-ouvir-ler-escrever e suas relagdes com a historia e a sociedade.

Foram muitas as contribuicdes nos campos da educacdo e da linguistica, nas ultimas
décadas, para a compreensao das formas de ensino da Lingua Portuguesa. Cabe destacar a longa
influéncia do construtivismo piagetiano, da concepcdo histdrico-cultural de Vygotsky e da
concepcédo de linguagem de Bakhtin. Porém, para melhor compreenséo deste estudo sobre o
género discursivo jornalistico, recorreu-se, principalmente, a Vygotsky e a Bakhtin.

Vygotsky, um psicélogo russo estudioso dos fendmenos da aprendizagem, mas,
também, da linguagem, a concebeu como signo mediador entre os sujeitos. Segundo ele, é por
meio dela que cada um pode falar, brincar e expressar-se. Nessa perspectiva, € mais do que uma
simples ferramenta de comunicagdo, ela desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e social das pessoas e, consequentemente, na aprendizagem dos
alunos. Portanto, a linguagem ndo é estatica, vazia e sem sentido, como estudiosos
estruturalistas a consideravam.

De acordo com o tedrico, acima apresentado, a passagem de um nivel de significado a

outro ndo se da separadamente, mas gradualmente, estendendo-se a conceitos mais antigos, a

medida que s&o introduzidos nas operagdes intelectuais superiores - “[...] uma palavra sem
significado & um som vazio, que néo faz parte da fala humana” (Vygotsky, 2000, p. 484).

Ja Bakhtin, filésofo da linguagem, afirmava que toda palavra, ao ser dita, carrega em si

uma significacdo e, em contato com outros falantes, agrega outros sentidos e produz um novo
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significado, diz que a linguagem é compreendida como fenémeno social e a lingua € inseparavel
do fluxo da comunicacéo verbal.

Sendo assim, a partir das ideias de Bakhtin (1992), considera-se que a lingua nao esta
pronta, ela é resultado do trabalho dos falantes, sendo um produto linguistico continuo,
realizado por diferentes sujeitos, em diversos momentos historicos e em diversificadas
formac0es sociais. Dessa forma, o estudo do género discursivo jornalistico € uma possibilidade
de colocar os discentes em contato com textos que fazem parte de uma necessidade humana.

Para Bakhtin (2003), a apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de
socializacdo entre os seres humanos e de insercdo pratica, que demanda qualquer situacdo
comunicativa, o que permite dizer que 0s géneros textuais operam, em certos contextos, como
formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relacdo sociohistorica com fontes de
producdo que lhes d&o sustentacdo muito além da justificativa individual.

A concepgdo bakhtiniana fala que a discursividade, no ato comunicativo, ndo pode ser
vista separadamente, pois a leitura exerce um papel fundamental na formacéo intelectual e
social do aluno. Ao estabelecer uma interacdo com o texto, o discente projeta, sobre ele, as suas
préprias experiéncias, contextualiza, questiona e constréi novos significados, compreende a
realidade, posiciona-se criticamente e amplia sua visao de mundo.

A teoria do género do discurso, de Bakhtin, tem implicacGes significativas para a analise
critica da linguagem e da comunicagéo, com destaque de considerar o contexto social e as vozes
sociais envolvidas na producao e recepcao de textos. Além disso, enfatiza que a linguagem é
essencialmente heterogénea, composta por maultiplas vozes e perspectivas em constante
interacdo, que segundo Brait (2005), a preocupacao do autor esta ligada a dimensdo historico-
ideoldgica e a consequente constitui¢do signica das ideologias; a natureza interdiscursiva, social
e interativa da palavra; a reflexdo sobre os géneros discursivos; e a interdiscursividade
como fator indispensavel a linguagem.

Nesse contexto, uma das principais contribuicdes de Bakhtin é a ideia de que 0s géneros
do discurso ndo sdo formas fixas ou pré-determinadas de expressao, mas sim construcdes
sociais que refletem a diversidade de contextos comunicativos. Como ele afirma, "os géneros
do discurso ndo sdo formas especificas do enunciado, mas formas de atividade social e
comunicacdo” (BAKHTIN, 2016, p. 34). Essa perspectiva ressalta que 0s géneros surgem em
resposta as necessidades comunicativas das diferentes esferas da sociedade.

Marcuschi (2011) concorda com Vygotsky e Bakhtin com a ideia de que 0 homem é um
ser essencialmente social e histérico, que se constitui e se desenvolve como um sujeito na sua

relagdo com o outro e em uma atividade pratica comum mediada pela linguagem.
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Portanto, conclui-se que Marcuschi enfoca a importancia do contexto na compreensao
dos géneros discursivos, argumentando que eles s&o influenciados pelas necessidades
comunicativas especificas de uma comunidade de pratica em um determinado momento. Ja
Bakhtin também reconhece a influéncia do contexto, mas vai além, enfatizando que os géneros
moldam o proprio contexto. Ou seja, ele argumenta que cada género traz consigo seu proprio
contexto social e histérico, influenciando as interagbes futuras que tendem a acontecer em
varios espacos discursivos, seja ele na familia ou na escola.

A respeito disso, Arena (2020), Soares (1998) , Bagno (2007) alertam para a necessidade
de apropriacao da propria lingua materna pelos alunos como ato comunicativo e enunciativo.
Eles afirmam que é preciso valorizar a diversidade linguistica e cultural, promovendo o respeito
e 0 entendimento das variedades linguisticas presentes na sociedade principalmente no processo
de alfaletrar.

A partir de estudos, e observacao, nos interiores de unidades escolares foi possivel
perceber que existe agravantes, que podem contribuir para ser a auséncia de formacéo adequada
dos professores tanto na formacéo inicial, quanto na formacdo continuada, como formacdes
aligeiradas, encontros formativos, cujo a pauta de formacdo deixa a desejar em relacdo a
atualizacdo pedagogica e conhecimento linguistico para os professores, 0 que compromete a
qualidade das aulas e a capacidade dos professores de lidarem com os desafios do ensino da
lingua. Promovendo uma desconexao entre a linguagem utilizada na escola e a praticada fora
dela. A falta de contextualizacdo e a distancia entre a lingua ensinada e a lingua falada pelos
estudantes dificulta a compreensdo e a aplicacdo préatica dos conhecimentos linguisticos.

Partindo da premissa de que um dos desafios seja a formagéo do professor, o presente
estudo optou pela escolha do género discursivo jornalistico, por ser um tipo de producdo que
estd ao alcance de quase todas as pessoas e € de facil compreensao, haja vista Bortoni-Ricardo
(2004), afirma que a sociedade, como um todo, sempre procura saber sobre 0 que acontece no
bairro, na cidade e no mundo. Outro fator importante para a definigéo, foi o fato de que a noticia
é um género textual que, com o advento da tecnologia informacional, esta ao alcance das
pessoas e as midias contribuiram muito para a sua propagacao.

No entanto, nem sempre as noticias, que chegam aos leitores, tém passado pelo processo
de investigacdo para verificar a veracidade dos fatos e, com isso, vem ocorrendo uma onda
crescente de Fake News, que tem afetado a vida de muitas pessoas, pois, muitas, trazem
julgamento antecipado dos fatos sem saberem se s@o verdadeiros ou néo.

A escola, por ser um lugar onde as préaticas socioculturais se manifestam, tem a

responsabilidade social de fazer com que os alunos compreendam que a propagacao de noticias
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falsas € um prejuizo social, pois leva pessoas a desinformacdo. Sendo assim, os professores
devem criar condigdes de aprendizagem para que os discentes se apropriem dos conceitos
teoricos e saibam distinguir o que realmente é uma noticia e o0 que ndo é. Dessa forma, a partir
das consideracGes de Sousa (2001), Bagno (2007), Pereira e Murca (2022), pode-se perceber
que o género jornalistico remete a relatos de fatos do cotidiano, que deve ser pautado pela
veracidade e pela impessoalidade. A construcdo de um género jornalistico se da pelos critérios
de selecdo e de organizacdo da informacdo, a objetividade, a clareza e a precisdo e a

investigacdo, destacados a seguir:

[....] a redacéo de jornal se guia pela brevidade e pela clareza, por saber que, quanto
mais longas sdo as frases, mais dificil é seu entendimento. Em relacdo a esses
principios, o autor portugués comenta: Ser breve representa uma mais valia para o
enunciado jornalistico. Deve evitar-se a prolixidade. N&o se pode cair na irrelevancia
informativa. Devem evitar-se oracGes e paragrafos longos e confusos. Pelo contrario,
devem preferir-se frases curtas, escritas na ordem direta (sujeito - predicado -
complemento) [...]. Na sua construgdo, deve empregar-se um vocabulario simples
(mas ndo simpldrio) e verbos fortes, escritos em voz ativa e, se possivel, no presente
do indicativo (Sousa, 2001, p. 149).

Sobre o género jornalistico, tem-se a contribuicdo de Erbolato (1986), ele afirma que o
género jornalistico deve trazer informacao, ter objetividade, clareza e precisdo na transmissdo

para o leitor. Ele ainda descreve oito a¢Bes basicas para quem escreve género jornalistico:

[..]11) alinguagem deve ser simples;2) escrever na ordem direta;3) empregar poucas
palavras em cada oracdo; 4) dar preferéncia aos verbos na voz ativa;5) evitar o0s
adjetivos;6) selecionar as palavras mais simples e de facil entendimento;7) explicar as
siglas pouco conhecidas e 8) ndo ter medo de ser muito simples no que for relatar
(Erbolato, 1978, p. 105-107).

O autor vé a noticia como matéria-prima do jornalismo. “Comerciar e trabalhar com as
noticias constitui a fungdo basica dos jornais. Eles compram e vendem informagdes” (Erbolato,
1978, p. 50). Mas, antes de ser vendida, a noticia é selecionada a partir de critérios e construida
em uma série de etapas técnicas.

O jornal é comparado a uma caixa escura, pois a estrutura interna e 0S processos
realizados para a elaboracéo das noticias ndo podem ser observados por quem esta do lado de
fora. Entre a recepcdo e a emissdo, as informacdes sdo tratadas, preparadas e acondicionadas
na caixa escura (Erbolato, 1978).

Assim, ao considerar o papel das escolas e a atuacdo nelas da Coordenacéo Pedagogica,
é possivel e necessario recuperar as caracteristicas especificas dessa fungéo, visando a melhoria

da qualidade social e pedagogica da escola publica. Desse modo, foi posta como questdo central
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de pesquisa a seguinte pergunta: é possivel a Coordenacdo Pedagdgica realizar um trabalho
pedagogico junto aos professores, na sala de aula, no sentido de propor e acompanhar formas
de intervencdo didatica que atuem na consolidacdo das aprendizagens contribuindo, com isso,
para melhor desempenho escolar dos alunos?

Como questdes paralelas questionou-se: qual é o potencial formativo do experimento
didatico, de modo que venha a ser um elemento importante das a¢des de formacao continuada?
Os procedimentos indicados no experimento didatico-formativo, propostos pela Didatica
Desenvolvimental, podem constituirem-se em atividade sistematica no trabalho dos
professores?

Em face dessas questdes, formulou-se como objetivo geral: contribuir para a
caracterizacdo de uma das atribui¢des do coordenador pedagdgico na escola - a de formacéo
continuada, na forma de assisténcia e apoio pedagogico aos professores, por meio de um
experimento didatico-formativo alicercado na Teoria do Ensino Desenvolvimental.

Foram definidos como objetivos especificos: a) sistematizar conhecimentos acerca das
atribuicbes do coordenador pedagodgico na escola, especialmente em relacdo a formacéo
continuada de professores na situacdo de trabalho; b) analisar as a¢6es de formacdo continuada
efetivadas na realizacdo de experimento didatico-formativo, principalmente em relacdo as
formas de intervencdo didatica na perspectiva da Didatica Desenvolvimental; c) avaliar os
alcances da utilizacdo da Didatica Desenvolvimental na formacéao continuada de professores na
situacdo de trabalho; d) indicar as possibilidades de os procedimentos utilizados no experimento
didatico-formativo se constituirem em atividade sistematica na rotina de trabalho do
coordenador pedagdgico.

Para alcancar esses objetivos, a pesquisa consistiu em investigar a atuacdo da
Coordenacdo Pedagdgica em acdes de formacdo continuada, numa escola publica da rede
estadual de ensino do Estado de Goias, mais precisamente em turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental, por meio da aplicagdo de um experimento didatico-formativo sobre um contetdo
da Lingua Portuguesa, conforme a Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov.

A escolha do género jornalistico se deu por ser um texto de facil acesso aos alunos,
com a o advento tecnoldgico, o qual muitos alunos recebem informacgdes em tempo recorde
pelo celular, televisdo, radio , jornal impresso como jornal Daqui, Popular e Diério da Manha,
e outros circulados no Estado de Goias e na regido metropolitana do estado.

Essa rapidez ao acesso as informacfes tem contribuigdes positivas quanto negativas.
Neste caso trazemos para o assunto de sala de aula a proliferacdo de noticias falsas , que a cada

dia tém ganhado mais espacos tanto no Brasil quanto no mundo.
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Pressupde que a proliferacdo das noticias falsas tém ganhado espaco, devido ao fato de
que quando a noticia chega até o leitor, muitos ndo tém o cuidado de checar essa mesma noticia
em mais de duas fontes informativas. A falta de conhecimento do conceito tedrico sobre o que
é um género jornalistico, levam muitas pessoas a receber noticias com intencdes diversas, se 0s
alunos aprendessem realmente o que é e 0 que ndo é um texto jornalistico, poderiam alertar os
pais, 0s avos e até pessoas proximas que compartilham informagdes nao veridicas.

Sendo assim os problemas que aqui trouxemos para levar os alunos a construirem o
conceito sobre o género jornalistico foi Fake News, iniciado por abstracdo do conceitos
cotidianos e suas experiéncias levando-os a responderem 0s seguintes questionamentos :
quantas vezes vocé sai falando sobre uma matéria de jornal e, na verdade, s6 leu a manchete?
Quantas vezes vocé assiste a um video polémico e o compartilha com seus amigos? Vamos
conversar sobre 0 nosso mundo da (des)informagao?

Na concepcdo da didatica desenvolvimental, o experimento didatico-formativo funciona
como um procedimento metodoldgico pelo qual ird levar os alunos a aprenderem a partir de
problemas de aprendizagem como : quem ganha com a proliferacdo de Fake News ? Quais
oportunidades geradas pela proliferacdo de noticias falsas? O que aconteceria se no periodo de
pandemia se as pessoas ndo tivessem acesso as informacBes sobre o virus SARS-CoV-2
(COVID 19) ao redor do mundo?

Como o préprio experimento determina, todas as acdes elaboradas pelo professor no
plano de ensino devem ser modeladas antes de ir para a sala de aula, para que se evite a0 maximo
a possibilidade de que o experimento seja mais um instrumento utilizado nas aulas tradicionais
que visa levar o aluno a decorar os conceitos genéricos e ndo construir um conceito cientifico
sobre determinado assunto.

Segundo alguns autores o jornalista precisa ter um rigor na investigacdo dos fatos,

clareza e objetividade sobre aquilo que noticia, como descreve Cornu (1999):

Sendo o jornalista responsavel pela verdade, a objetividade, como intengdo na ordem
dos fatos, ndo pode ser simplesmente expulsa a favor de uma honestidade definida
muito vagamente. Se tivéssemos de exprimir a sua exigéncia por meio de um so
critério pratico, esse critério seria 0 do rigor no método. O rigor é ir ao fundo das
investigagdes materialmente realizaveis, no tempo dado para essas pesquisas. E a
recolha de todos os fatos confirmados disponiveis. E tudo que se opde a falsificagéo,
a deformagcdo, & mentira. O rigor € um caminho banalizado, no qual a jurisprudéncia
dos tribunais reconhece a necesséaria diligéncia jornalistica. Perante o objeto fugaz que
¢ 0 acontecimento, apanhado ‘no som e na furia’ da histéria, o jornalista ndo esta
dispensado de recorrer aos instrumentos elementares de sua deontologia, a fim de
garantir uma correta descricdo dos fatos: publicar unicamente informacgdes cuja
origem conhece, ou sendo acompanha-las das reservas necessarias; nao suprimir
informagBes essenciais; ndo alterar nem textos, nem documentos; retificar uma
informac&o publicada que se revele inexata (Cornu, 1999, p. 391).
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Sendo assim o conceito que se pode ter sobre esse género discursivo é que ele precisa
ter “o compromisso com a verdade”, a qual deve ser verificada a sua veracidade em duas ou
mais fontes ou autoridades no assunto.

A teoria aqui proposta, aposta em um ensino, o qual o aluno possa fazer o duplo
movimento, partindo de contetdos que propiciem vivéncias significativas para o aprendizado,
ao qual o aluno possa corresponder aos modos de agir, as capacidades e habilidades que seréo
utilizadas na vida cotidiana. Para tanto, no capitulo 4 desta dissertacdo serdo trazidos mais
detalhes sobre a concretizagdo da pesquisa.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa ancorou-se na Teoria do Materialismo
Histdrico-Dialético (Wachowicz, 2001; Lima; Mioto, 2007), que considera a interconexao entre
os fendmenos observados e sua determinacdo mutua, visando apreender a totalidade dos fatos
analisados na busca de captar, no movimento da realidade, as contradi¢des internas e o0 processo
de transformac&o dessa realidade.

A coleta de dados se deu por meio de levantamento bibliografico e de pesquisa de
campo. O primeiro buscou producfes existentes relacionadas com os temas abordados, entre
eles, Coordenacdo Pedagdgica, formacdo continuada, Ensino Desenvolvimental, ensino da

Lingua Portuguesa, género textual jornalistico.

1.1 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA

O levantamento bibliografico ndo teve o propésito de abranger todo o material
produzido, como ocorre com estudos sobre “estado da arte”, razdo pela qual o critério de selecéo
do material foi, basicamente, a proximidade dos titulos com o tema abordado a partir dos
descritores.

Os temas da Coordenacdo Pedagogica e da formagdo continuada foram consultados
principalmente em Libé&neo (2012), (2018) e (2022); Placco e Almeida (2013); Placco, Almeida
e Souza (2015); Domingues (2014) e Pinto (2011).

Sobre a Teoria do Ensino Desenvolvimental, foram trabalhados, ao longo da dissertagéo,
0S seguintes autores: entre estrangeiros, Vygotsky (1984; 2001; 2002; 2007), Davydov (1988;
1999; 2021), Hedegaard (2002); entre os brasileiros, Libaneo (2016, 2018); Silva (2020),
Freitas (2016), Campos (2019), Silva (2020).

Para abordar o experimento didatico-formativo foram utilizados os autores: Silva
(2020), Libaneo (2016; 2018); Freitas (2016); Davydov e Markova (1987), Davydov (2008),
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Campos (2019) e Hedegaard (2002). Em sintese, 0s autores concordam que 0 experimento
didatico-formativo pode ser compreendido como um método da atividade de estudo, dentro da
teoria do desenvolvimento humano e da Didatica Desenvolvimental.

Durante o experimento, os alunos sdo incentivados a explorarem, investigarem e
construirem conhecimentos, enquanto o professor observa e coleta dados que servirdo como
base para fornecer feedback e orientagdo para o processo de aprendizagem, visando formacao
e desenvolvimento de operacdes mentais.

A pesquisa de campo consistiu na realizacdo de um experimento didatico-formativo
conforme os principios da Teoria do Ensino Desenvolvimental. Segundo Freitas e Libaneo
(2022), por meio do experimento didatico-formativo, o pesquisador pode realizar intervengdes,
nos processos psiquicos, que impactam diretamente as novas formacdes psiquicas dos
estudantes, considerando que a realizacdo dessa experiéncia pressupde o planejamento e a
modelacdo do conteudo de novas elaboragbes psiquicas, que estdo sendo construidas, assim
como os caminhos psicoldgicos e pedagdgicos e 0s meios para formar aquelas novas formacdes.

O desenvolvimento da pesquisa se deu em cinco etapas principais: a) elaboracdo do
projeto de pesquisa; b) submissio ao Comité de Etica para a aprovacgdo; c) pesquisa
bibliografica em plataforma local e nacional sobre os assuntos a serem estudados e d) pesquisa
de campo, com aplicacdo do experimento didatico, em sala de aula, em uma escola publica da
Rede Estadual de Goias em Goiania e; e) analises dos dados por meio de categorias.

A pesquisa bibliografica consistiu na tematica sobre a atuacdo da Coordenacdo
Pedagogica na formacdo continuada de professores, por meio de acompanhamento de
experimento didatico-formativo, em Lingua Portuguesa, nas turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental. O levantamento bibliografico buscou encontrar livros, teses, dissertacGes e
artigos de autores que abordassem o assunto. Nesse interim, a analise do material selecionado
permitiu ampliar o conhecimento sobre os assuntos que estdo em torno desta pesquisa.

A revisdo bibliografica foi feita, exclusivamente, no banco de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), com o objetivo de encontrar pesquisas que
tratavam sobre o tema.

Apos esse levantamento, fez-se uma selecéo de obras com 10 anos, ou seja de 2012 a
2022, encontrando encontradas 36 teses e dissertacdes, apos a delimitagdo com a utilizacao das
palavras-chave: a) atuacdo da Coordenacdo Pedagogica na formacao continuada do professor
(duas teses e duas dissertacdes); b) Didatica Desenvolvimental e experimento didatico-
formativo (duas teses e cinco dissertagdes); ¢) Ensino de Lingua Portuguesa e género

jornalistico (duas teses e oito dissertacdes); d) Experimento didatico-formativo e Fakes News
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(ndo foram encontradas teses e nem dissertacdes); e) Experimento didatico-formativo (duas
teses e cinco dissertagdes; f) Coordenagdo Pedagdgica AND coordenador pedagogico (cinco
teses e 10 dissertacGes).

Além dos trabalhos relacionados acima, outros autores serviram para fundamentar os
estudos sobre: A atuagdo da Coordenacdo Pedagdgica na formacdo continuada de professores,
a saber: Libaneo (1990; 1992; 2003; 2006; 2013; 2019), Gomes (1984), Abdalla (2000),
Arantangy (2019), Canério (1977), Chaui (1981), Domingues (2014), Saviani (1999), Placco,
Almeida e Souza (2015), Pinto (2011), Pires (2014), Fusari (1997), Novoa (1997; 2001; 2002).
Sobre a Didatica Desenvolvimental e o Experimento didatico-formativo foram: Davydov
(1988); Freitas (2016), Libaneo e Freitas (2015; 2016; 2019; 2022; 2023), Elkonin (2020),
Vygotsky (1984), Ivic (2010) e Wachowicz (2023). Ja para o Ensino de Lingua Portuguesa e o
Género Textual Jornalistico, teve-se: Bakhtin (2003), Anecleto e Brennand (2018), Erbolato
(1978), Rojo e Barbosa (2015), Almeida et al. (2022), Marcuschi (2011), Relatério Brasil, no
PISA 2018, publicado pelo Ministério da Educagdo em 2020 e Avaliagdo Diagnostica (2022).
Para finalizar, em relacdo a metodologia de pesquisa, destacam-se 0s pressupostos de Lima
(2007).

A pesquisa de campo foi iniciada com sessOes de estudo para a formacgédo do professor
responsavel pelas aulas e de coordenadores pedagdgicos. Apdés a formacgdo, ocorreu a
elaboracdo do plano de ensino, a construcdao do experimento didatico-formativo e, por fim, o
desenvolvimento e a aplicacdo deste, na sala de aula, pelo professor, com o assessoramento da
pesquisadora e da Coordenacdo Pedagdgica para o docente.

O experimento didatico-formativo pode ser considerado o método pelo qual se
pretendeu verificar os alcances e os limites da Teoria do Ensino Desenvolvimental, na formacéo
continuada do professor, em situacéo de trabalho, e na aprendizagem dos alunos sobre o género
jornalistico. Sendo assim, para verificar e articular os dados obtidos, foram formuladas duas

categorias de pesquisa’: a) agdes da Coordenagdo Pedagogica, ou seja, as formas da sua atuagio

1 A palavra categoria, em geral, refere-se a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas
comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série. As categorias sdo
empregadas para o estabelecimento de classificacdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar
elementos, ideias ou expressdes em tomo de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento,
de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer forma de anélise em pesquisa qualitativa quase-experimental.
As categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de campo, ou a partir da coleta de dados. Aquelas
estabelecidas antes sdo conceitos mais gerais e mais abstratos. Esse tipo requer uma fundamentacéo teérica sélida
por parte do pesquisador. Ja as que sdo formuladas a partir da coleta de dados sdo mais especificas e mais
concretas. O pesquisador deveria, antes da pesquisa de campo, definir as categorias a serem investigadas. Apds
a coleta de dados, ele também deveria formula-las, visando a classificagdo dos dados encontrados em seu trabalho
de campo. Em seguida, ele compara as categorias gerais, estabelecidas antes, com as especificas, formuladas
apos a pesquisa de campo (Minayo, 2001).
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no assessoramento ao professor, na perspectiva da formacgéo continuada deste, em situacgéo de
trabalho; b) Atividades de estudo e aprendizagem dos alunos.

A pesquisa foi estruturada em seis capitulos. O primeiro foi escrito com base na pesquisa
bibliogréafica e na analise de dados, a partir da realizacdo do experimento didatico-formativo.

Destarte, o capitulo 2 abordou aspectos histéricos e a natureza da atividade do
coordenador pedagdgico e suas atribuicbes, fazendo um recorte em duas das principais funcdes
deste profissional, que é o apoio ao professor em sala de aula e na promocéo da formacéo
continuada do professor em servico, no sistema educacional brasileiro. Dessa maneira,
inicialmente, fez-se uma breve mencdo a aspectos historicos desse profissional, desde a
educacdo no Brasil no século XV até os tempos atuais e as contradi¢bes vividas por esse
profissional ao longo da construcéo da sua identidade profissional.

Na sequéncia, no capitulo 3, discorreu-se sobre o0s principios da Didatica
Desenvolvimental, bem como os teéricos que desenvolveram estudos sobre o tema. Trouxe,
também, abordagem sobre o experimento didatico-formativo, concebido como uma
metodologia de estudo desenvolvida pelo teérico Vasili Davydov em um longo periodo de
estudos. Considerou-se, ainda, neste capitulo, a utilizacdo do experimento didatico-formativo
como agdo de formagdo continuada para todos 0s envolvidos no processo educativo, visando o
aprimoramento profissional dos professores em funcéo da consolidacéo de aprendizagens pelos
alunos.

N&o obstante, no 4° capitulo, fez-se uma incursdo sobre a situacao atual do ensino de
Lingua Portuguesa, as contribuic@es historicas da linguistica, como possibilidades de mudancas
no ensino da lingua materna e ndo na lingua erudita, em que se tem a linguagem como aspecto
de dominio hegeménico, que exclui e produz mais desigualdades sociais. Foram trazidos, ainda,
0s aportes como perspectiva inovadora para se trabalhar a Lingua Portuguesa a partir do
conceito de género textual jornalistico.

Outrossim, o capitulo cinco foi dedicado a descri¢do e a apresentacdo da pesquisa e
caracterizacdo do experimento didatico-formativo, com todas as suas fases, fazendo a analise
qualitativa dos dados obtidos ao longo da realizacdo do experimento didatico-formativo.

Finalmente, no capitulo seis, foram apresentadas algumas possibilidades de
redimensionamento do papel e das atribui¢fes do coordenador pedagdgico na escola, no que
tange as condicdes de trabalho, os diferentes saberes na escola e, por fim, os alcances e 0s
limites da coordenacéo, utilizando-se do experimento didatico-formativo, visando & melhoria
do processo de ensino-aprendizagem, tanto em relagdo a atuacdo dos professores quanto a

aprendizagem dos alunos.
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2 ACOORDENACAO PEDAGOGICA E AFORMACAO CONTINUADA NA ESCOLA

Neste capitulo foram abordados os aspectos da atividade de Coordenacdo Pedagdgica
referentes ao desenvolvimento histérico da profissdo e sua constituicdo conforme alguns
documentos que fazem parte da legislacdo educacional brasileira. Em seguida, destacou-se a
formacéo continuada como meio de desenvolvimento profissional e uma das atribui¢cGes mais
especificas da Coordenacdo Pedagogica, pelo viés de construcdo historica do carater da
profisséo.

Inicialmente, fez-se mencdo a aspectos histéricos da supervisdo pedagogica para
verificar se houve mudancas de concepcdo e pratica da atuacdo da coordenacdo, desde as ideias
iniciais no Brasil, na educacao jesuitica, até os dias atuais. No segundo topico, foram abordadas
as concepcdes de Coordenacdo Pedagdgica a partir da visdo tecnicista e da sociocritica. Em
continuidade, no terceiro topico, apresentou-se um contraponto em relacdo ao que 0s
documentos norteadores, sobre o trabalho da Coordenacdo Pedagdgica, apresentam em relagédo
a atuacdo dos coordenadores. Assim, como finalizacdo do capitulo, foram elencadas as
consideracdes sobre a atuacdo do coordenador pedagdgico na assisténcia pedagdgico-didatica
aos professores na formacéo continuada.

21 BREVE MENCAO A ASPECTOS HISTORICOS DAS FUNCOES DA
COORDENACAO PEDAGOGICA

Considerar o passado é importante para se compreender
0 presente, pois é a partir dele que 0 homem se constroi e
reconstroi o tempo todo (Autora desta dissertacéo, 2023).

Neste capitulo, pretendeu-se fazer um breve levantamento sobre o surgimento da
Coordenagdo Pedagogica, desde os primeiros registros da educacgdo formal no pais até os dias
atuais.

Contextualizar uma profissao historicamente ndo é uma tarefa fécil, contudo, necessaria,
como afirma Chaui (1981, p.11) ao dizer que “[...] uma ideia ndo pode desvincular-se da
realidade historica e social que a produziu”, pois 0s sujeitos constituem-se a partir de suas
vivéncias com o outro e com a cultura, ou seja, a partir das necessidades e dos motivos, o sujeito

cria e recria a historia.
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Dessa forma, depreendeu-se que a atividade da Coordenagdo Pedagdgica, no processo
do desenvolvimento histdrico, foi se constituindo e se ressignificando, mudando os modos e 0s
procedimentos de sua atuacdo conforme demandas da sociedade, da organizacdo das escolas,
inclusive da organizacdo social ou sindical da categoria de profissionais da educacao.

Desse modo, falar sobre as origens histdricas da Coordenacéo Pedagogica é buscar uma
reflexdo aprofundada sobre a histéria da educacdo, identificando as mudancas e as
caracteristicas que compuseram a constituicdo dessa profissao. Ainda € importante mencionar
que se fez necessario retomar a analise dos cenarios politicos e econdmicos, sociais e culturais
pelos quais a educacdo brasileira percorreu ao longo de sua historia.

Segundo Saviani (1999), a ideia de Coordenacdo Pedagdgica, originalmente chamada
de supervisdo pedagogica, apareceu desde 0 ano de 1549, com a vinda dos jesuitas para o pais,
logo apds a chegada dos portugueses. Esse fato historico representou um marco da estrutura
educacional presente em muitas praticas educativas e organizacdo escolar, uma vez que
introduziu uma educacdo pautada na pedagogia tradicional catolica, conhecida pelo método
Ratio Studiorum, uma espécie de manual de conduta dos jesuitas a ser aplicado em todos os
colégios da época, onde, de acordo com Aratangy (2019), continha a orientacdo pedagdgica
para o ensino de quase todas as disciplinas que ainda estdo presentes no curriculo das escolas
atuais.

Nesse modelo, a organizacao escolar estava sob responsabilidade do prefeito de estudos,
uma pessoa que faria a supervisdo educacional, conforme mostra Pires (2014), ao dizer que 0

regulamento que estava no “manual dos jesuitas” trazia:

[..] as normas que regulamentavam o ensino nas escolas jesuitas, dando
direcionamento didatico ao ensino e ao trabalho dos envolvidos no processo educativo,
inclusive para a funclo de supervisdo educacional como sendo designada a uma
determinada pessoa, denominada prefeito dos estudos (Pires, 2014, p. 25).

Segundo Franca (1952), esse prefeito tinha a responsabilidade de supervisionar o
trabalho didatico, os conteudos a serem trabalhados e a forma de atuacdo das pessoas envolvidas
no processo, sempre com base em principios como a obediéncia absoluta aos superiores e a
busca da perfeicdo humana.

No século XVI, com o advento do lluminismo, no governo de Marqués de Pombal,
ocorreu 0 rompimento com o0 sistema jesuitico, surgindo um novo modelo educacional
assumido pela Coroa Portuguesa, cujo pensamento era o de escolarizar “todos”, contudo de

forma diferenciada, conforme os segmentos sociais. Neste modelo, apareceu o “diretor de
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estudos”, cuja finalidade era observar e fiscalizar todos e tudo o que se continha nesse sistema
“sendo-lhe todos os professores subordinados”.

Sendo assim, Gomes (1984 apud Boto, 2010), escreve:

Esse diretor dos estudos, auxiliado por comissarios que inspecionaram as escolas,
deveria verificar o que faziam os professores, o que deixavam de fazer, além de
adverti-los e corrigi-los, quando isso se fizesse necessario. Eram subordinados do
diretor dos estudos todos os professores das escolas menores (Gomes, 1984 apud
Boto, 2010, p. 9).

Com a independéncia do Brasil, no século XIX, a educagdo brasileira foi marcada,
novamente, por mudangas nos modelos e nas estruturas educacionais, sobretudo introduzindo
o controle e a fiscalizacao sobre os professores. Surgiu, assim, o cargo de “inspetor de distrito”
que era desempenhado por pessoas nomeadas pelo Estado, com a atribuicdo de auxiliar o
inspetor geral, cuja funcéo era de inspecionar as escolas, os professores, as aulas, dentre outras

atribuicoes, e que poderia:

[...] fazer pagamentos; empossar os professores; inventariar os moveis e utensilios das
aulas e escolas; abrir, numerar, rubricar, encerrar e guardar os livros dos inventarios e
matricula dos alunos; engajar os professores; representar os professores em caso que
por sua gravidade ocorre alguma coisa, dentre outras (Paulo; Warde, 2013, p. 266).

Ainda, de acordo com Saviani (1999), o inspetor, na década de 1930, era um profissional
contratado pelo Estado, e sua atuacdo era a de promover correcdo, auditoria, orientacdo e
assisténcia técnica. Esses profissionais eram os olhos e os ouvidos do Poder Publico na escola,
e a atribuicdo era inspecionar, como o proprio nome ja diz.

Jano século XX, com o fim da Monarquia e o advento da Revolucéo Industrial, apareceu
uma nova necessidade de organizacdo educacional de caréater liberal. Com o processo crescente
de industrializac@o e urbanizacdo e, por meio de um decreto, ergueu-se, no pais, “o técnico de
ensino”, um especialista em educacdo, marco para se instituir a categoria profissional do
pedagogo (Saviani, 1999). Com efeito, pelo Decreto 16.782, segundo o autor, surgiram 0s
supervisores educacionais, vinculados a érgdos técnicos, abrindo caminho para a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1930, no governo Getdlio Vargas.

A década de 1930 foi um importante marco histérico para o aparecimento do conceito
de Coordenacdo Pedagdgica, ja na perspectiva de democratizacdo da educacdo escolar pelo
ensino obrigatorio, laico e gratuito, o que implicava na ampliacdo das escolas e no
aprimoramento da organizacdo escolar. Nesse sentido, destaca-se o papel do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, que incorporou a bandeira da universalizacdo do ensino e a

politica de se ter mais escolas (Sokolowski, 2013), o que levaria a reforcar a estrutura da
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organizacdo e da gestdo das escolas, incluindo o papel da supervisdo e da Coordenagéo
Pedagdgica.

O periodo que vai de 1964 a 1985 corresponde a ditadura militar, que logo impde uma
legislacdo educacional de carater fiscalizador e controlador, cerceando os ideais do movimento
dos Pioneiros da Educacgdo Nova, iniciado em 1932.

Segundo Domingues (2014), as atribui¢6es do coordenador pedagdgico surgiram com a
LDB 5.692/71, que integra as concepcOes e as funcdes da inspecdo e da supervisao, em que a
funcdo do supervisor se caracteriza como fiscalizadora do sistema.

Décadas depois, com a redemocratizacdo do pais, e a partir da Constituicdo de 1988 e
com a LDB 9394/96, o cenério educacional brasileiro também sofreu novas alteragdes. Com
efeito, a Constituicdo de 1988, tendo por objetivo atender os diversos interesses e demandas da
populacdo brasileira, dedicou, a educacéo, os capitulos de 205 ao 214, ressaltados, aqui, apenas

0 205 e 0 206 que preveem a redemocratiza¢do do ensino:

Art.205. A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- Igualdade de condicéo para o acesso e permanéncia na escola

I1- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento a arte e o saber;
I11-Pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizacdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI- Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VI1I- Garantia de padréo de qualidade (Brasil, 1988, p.119).

De acordo com Domingues (2014), com a promulgacdo da Constituicao, e a atualizacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n. 9.394/96, abriu-se um debate sobre 0s
cursos de Pedagogia e a formagdo do especialista em educacdo para as habilitagdes de
administracdo, supervisdo e orientagdo educacional para a Educacdo Basica, tema, alias,
insuficientemente resolvido até os dias atuais. Ainda, para essa autora, em relacdo ao lugar da
Coordenagdo Pedagogica, surgem novas perspectivas que vao impulsionar movimentos de
reforma educativa nos estados brasileiros. Em boa parte, devido ao surgimento de um
pensamento critico em educacdo, o trabalho do coordenador pedagogico vai perdendo
caracteristicas de inspecionador, fiscalizador, operacionalizador e assumindo, cada vez mais, 0
perfil de articulador de agdes pedagdgicas junto aos professores, ainda que nem sempre tenha

ocorrido assim, na prética.
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Santos (2021) apontou que a funcdo de coordenador pedagdgico foi regulamentada no
pais pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), por meio da Classificacdo Brasileira de

Ocupacdes (CBO) em 2002, o qual estabelece um codigo: 2394-05 e atribuices:

[...] implementar, avaliar, coordenar e planejar o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos; participar da elaboracdo, implementacdo e coordenagédo de projetos de
recuperacdo de aprendizagem, bem como aplicar metodologias e técnicas para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem. O coordenador pedagogico deve
também, viabilizar o trabalho coletivo, criar e organizar mecanismos de participagédo
de modo a facilitar a comunicacdo entre a comunidade escolar e as associacdes a ela
vinculadas (CBO, p. 15, 2002).

Percebeu-se, portanto, que, mesmo com a redemocratizacdo no pais e 0s bons ares
decorrentes da Constituicdo Federal de 1988, referentes a implantacdo do estado laico de direito
e democrético, em muitas escolas, segundo as pesquisas de Almeida, Placco e Souza (2011;
2015), Domingues (2014) e Santos (2021), ainda existem muitos coordenadores pedagdgicos
cuja atuacdo tem tracos da supervisdo fiscalizadora. 1sso pode ser explicado pela trajetdria
histérica da educacdo escolar no pais, frequentemente impregnada de caracteristicas
autoritarias.

Portanto, como visto nessa breve referéncia histdrica da instituicdo da Coordenacdo
Pedag0gica, que ainda apresenta carater fiscalizador, o trabalho e as atribuicGes administrativas
sobrepdem as rotinas pedagdgicas propriamente dita. Como as atribui¢cGes ndo sao uniformes
em todo pais, muitos diretores tém, em suas diretrizes operacionais, inimeras incumbéncias que
visam atender as determinacGes de fundacbes que estdo ligadas a politicas do mercado
econbmico externo como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o Banco Mundial, dentre outras.

Apos leituras da obra “O coordenador pedagdgico no espaco escolar”, das pesquisadoras
Placco, Almeida e Souza (2010), percebeu-se que um grande desafio, para o coordenador
pedagogico romper com essa visdo fiscalizadora da coordenagdo, é que ele tenha o
conhecimento real da funcdo, buscando uma formacao proficua, com o intuito de mediar a
instrucdo de outros, buscando estabelecer sua propria identidade.

Para que o coordenador pedagogico promova uma quebra de paradigma, ele precisa,
além de ter conhecimentos no campo da pedagogia e da didatica, de conhecimentos no campo

da Psicologia:

[...] ndo s6 os saberes necessarios ao CP, mas, principalmente, 0s processos
psicoldgicos que os coordenadores podem acionar no seu trabalho formativo junto aos
professores, tais como: a memoria, a metacognicdo, a subjetividade. Considerar a
subjetividade, afirmam as autoras, permite ao coordenador ultrapassar uma visao
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limitadora de seu papel, sem perder de vista os objetivos propostos pela equipe escolar
(Placco; Almeida; Souza, 2010).

Indo mais além, em outro texto, as autoras propdem, também, formacéo especifica desse
profissional, através de conteldos como: identidade profissional, estratégia de formacdo e
ensino, relacbes interpessoais, construcdo e gestdo de grupo, planejamento, estratégias de
avaliacdo, instrumentos metodoldgicos, dominios de fundamentos da educacdo, e
conhecimentos didaticos, tematizacdo da préatica, questdes da sociedade, da infancia e
adolescéncia (aprendizagem e desenvolvimento) e troca de experiéncias (PLACCO,
ALMEIDA; SOUZA, 2011).

2.2 AS ATRIBUICOES DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Com essa breve retrospectiva historica, buscou-se mostrar que a fungdo de supervisdo
escolar (ou pedagogica, educacional) percorre a historia da educacéo brasileira desde seu inicio
com os jesuitas, passando pelo Brasil independente, pelo periodo republicano, até os dias atuais.
Embora, em todos esses periodos, tenha prevalecido a natureza fiscalizadora e controladora da
supervisdo, justificada pela necessidade de regular as atividades do sistema de ensino, em cada
época, ja se fazia presente o conflito nas atribuicdes deste profissional, entre tarefas
administrativas e de assisténcia aos professores, também chamadas de “técnicas” ou “técnico-
pedagdgicas” ou, simplesmente, pedagdgicas.

Pinto (2011) relata que documentos oficiais de 1928 j& recomendavam separar a parte
administrativa, executadas pelos diretores de escola e inspetores, e a parte técnica,
desempenhada pelos supervisores. Ja por volta dos anos 1940, o curso de Pedagogia foi
destinado a formacdo dos “técnicos de educagdo” ou especialistas, como também eram
chamados. Em 1969, pelo Parecer n. 252/69 do Conselho Federal de Educacgéo, a superviséo
escolar tornou-se uma habilitacdo do curso de Pedagogia, quando, entdo, profissionaliza-se a
funcdo. Como se sabe, conforme j& mencionado nesta dissertacdo, o conflito entre exercer
funcBes administrativas ou pedagdgicas perdura, até hoje, nas escolas publicas e, ainda que
prevalecam as atribui¢cbes administrativas e burocraticas, as demandas pedagdgicas precisam
ser atendidas cotidianamente.

Para os efeitos desta pesquisa, considerou-se que O supervisor, ou 0 coordenador
pedagdgico, é a pessoa que, na escola, ocupa-se da parte pedagogica. Se é verdade, como
afirmam varios pesquisadores, que a tradicdo do exercicio dessa fungédo, no Brasil, esta ligada

a uma visdo tecnicista (busca de eficiéncia, fiscalizagao e controle), por outro lado, ndo faltam
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esforcos académicos de outros pesquisadores que postulam a ressignificagdo dessa tradigéo, no
sentido de valorizar os especialistas em educacdo que orientam seu trabalho, na parte
pedagdgica, numa visdo democratico-participativa, em direcao distinta daquela da pedagogia
tecnicista.

A seguir, procurou-se caracterizar, com mais detalhes, as visdes tecnicista e sociocritica

da Coordenacéo Pedagogica.

2.3 A VISAO TECNICISTA

Saviani (1999) aponta que os técnicos de ensino surgem no pais na década de 1920,
constituindo-se como uma categoria profissional e, através do decreto 16.782-A, fez-se a
separacao do trabalho técnico do administrativo.

Nesta concepc¢do ha uma forte aposta na supervisao e no desenvolvimento do trabalho
em relacdo as questdes mais pedagogicas. Essa visdo prevaleceu nas legislacdes seguintes, mas
houve uma mudanga com a introducdo da visao tecnicista no periodo militar, por meio da Lei
n. 5.540/68 — Lei da Reforma Universitaria e do Parecer CFE n. 252/69, que introduziram as
habilitacdes profissionais no curriculo do curso de Pedagogia, ambas com expressa vinculacao
da educacéo aos interesses do mercado.

Segundo Saviani (1999, p. 29), os cursos de Pedagogia, na concepcdo tecnicista,
apresentavam quatro habilitaces centradas em area técnicas, individualizadas por funcdes, a
saber: “[...] administragdo, inspecdo, supervisdo, e orientagdo [...] além de uma habilitagcdo
passivel de ser cursada concomitantemente com uma dentre aquelas da area técnica, o
magisterio de disciplinas profissionalizantes dos cursos normais”.

Ja Libaneo (1992) ajuda na compreensdo da tendéncia liberal tecnicista que, para ele,
subordina a educagdo a demandas econdmicas com a funcdo de preparar os "'recursos humanos”

(mao de obra para industria). Como descreve o autor:

A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas
econdmicas, sociais e politicas, a educacgdo treina (também cientificamente) nos
alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se
que a realidade contém em si suas préprias leis, bastando aos homens descobri-las e
aplicé-las. Dessa forma, o essencial ndo é o contetdo da realidade, mas as técnicas
(forma) de descoberta e aplicacdo (Libaneo, 1992, p. 3).

Desse modo, o carater eficientista da supervisdao surgiu a partir do tecnicismo
educacional compativel com o contexto historico, econdémico, politico e ideoldgico vigente no

pais, desde o golpe militar de 1964. Baseia-se em procedimentos de fixacdo de objetivos e metas
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quantificaveis, visando a fiscalizacdo e o controle das escolas e do trabalho dos professores na
forma de acompanhamento e monitoramento das atividades docentes.

Tomemos como exemplo de modelo de supervisdo tecnicista a caracterizacdo do papel
do coordenador pedagogico no Estado de Goids, no documento da Secretaria da Educacédo
“Diretrizes Operacionais das Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino para 2023”, que

estabelece o preenchimento do cargo de coordenador pedagdgico:

[...] prioritariamente, por servidor (a) efetivo (a) da unidade escolar, que atuara em
favor do processo de ensino e aprendizagem dos (as) estudantes, com 0 compromisso
de colocar em prética o projeto politico-pedagdgico e garantir a execugdo das a¢des
propostas no plano de acgéo para o alcance de bons resultados de aprendizagem e a
efetivagdo de ensino de exceléncia e equidade, bem como a promogdo da formagéo
continuada a servigo dos (as) professores (as) da unidade escolar (Goias, 2023, p. 24).

Né&o obstante, para os requisitos do perfil, estdo listados os seguintes: conhecimento das
politicas publicas educacionais nacional e estadual; postura coerente com as concepcoes
apresentadas nos referenciais do Plano Estadual de Educacéo e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional; habilidade, flexibilidade e agilidade para o trabalho em equipe;
competéncia para gerir conflitos, resiliéncia; capacidade de orientar e articular os professores
de sua unidade educacional quanto ao estabelecimento de metas e desenvolvimento de agdes
que visem a melhoria do ensino; conhecimento de préaticas pedagodgicas inovadoras; capacidade
para promover formacao continuada, em servico, com carater reflexivo junto aos professores e
compromisso com a autoformacdo; capacidade de influenciar positivamente pessoas e grupos,
com base em sua postura ética e transparente; capacidade de obter o engajamento e o
comprometimento das pessoas num objetivo ou acdo e; contribuir para a criagdo de um
ambiente positivo (Goias, 2023, p. 24-25).

Essa lista de requisitos contém competéncias e habilidades pertencentes as expectativas
de desempenho dos gestores. A maior parte dessas competéncias e habilidades se referem ao
esperado em qualquer empresa, como trabalho em equipe, gerenciamento de conflitos,
capacidade de influenciar pessoas, capacidade de lideranca. As habilidades, propriamente
pedagdgicas, restringem-se ao conhecimento de praticas pedagdgicas inovadoras e capacidade
de promover formacdo continuada.

As atribuicBes da Coordenacdo Pedagdgica, conforme o documento da Secretaria da
Educacdo, contemplam atividades que fazem parte do jargdo pedagogico vigente na area da
educacdo, como: planejamento, trabalho coletivo, desenvolvimento profissional, formacgéo
continuada, préaticas pedagdgicas que priorizam a supervisao e 0 monitoramento das atividades

desenvolvidas pelo professor. No entanto, € necessario assinalar um conjunto de atribuicdes
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que demarcam, explicitamente, o modelo tecnicista de supervisdo pedagogica, ao qual se

subordinam todas as demais atribuigdes:
a) promover o ‘alinhamento construtivo’ junto aos (as) professores (as)
(alinhar curriculo, avaliacéo e pratica pedagdgica);
g) acompanhar e avaliar o ensino e a aprendizagem por meio dos resultados
do desempenho dos (as) estudantes nas avaliacfes internas e externas;
h) propor e acompanhar a efetivacdo de acdes que promovam a equidade e
exceléncia da aprendizagem dos (as) estudantes (combate a evasdo e
potencializacdo da proficiéncia;
j) elaborar, periodicamente, relatérios qualiquantitativos para analise, reflexao
e proposicao de acgles, junto ao (a) gestor (a) escolar e a tutoria educacional,
para proposicéo de correcdo de rota, sempre que NECESSArio;
q) estabelecer, cooperativamente, com o (a) gestor (a) escolar, docentes e
agentes administrativos (as) educacionais, diretrizes, metas e acGes
estratégicas a serem alcancadas em cada programa e/ou projeto em
desenvolvimento, assegurando a efetividade e, por conseguinte, 0 sucesso
do(a) estudante;
s) monitorar e alimentar os sistemas de gestdo no que se refere ao processo
ensino aprendizagem;
t) apoiar e incentivar a escola em iniciativas de inovacdo da gestdo escolar
para resultados da aprendizagem (Goiés, 2023, p. 26-28).

Como se pode observar, o documento da Secretaria estabelece, claramente, que o
acompanhamento e a avaliagdo do ensino se daréo “por meio dos resultados do desempenho
dos (as) estudantes nas avalia¢Oes internas e externas” e de a¢fes que “promovam a equidade e
a exceléncia da aprendizagem”. Assim, sdo previstos relatdrios a serem enviados ao diretor
escolar e a tutoria educacional, elaboracdo de diretrizes e metas e acdes estratégicas para a
efetividade e o0 sucesso dos estudantes, monitoramento dos sistemas de gestdo, apoio a
iniciativas de inovacdo na gestdo para resultados de aprendizagem.

Portanto, nota-se que sao atribuicBes inteiramente voltadas ao modelo de educacéo de
resultados, bem expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme orientacao
de organismos internacionais, como: o Banco Mundial e a OCDE.

Nesse interim, varios estudos tém sido publicados para mostrar a repercussao desses
documentos na organizagdo dos curriculos de praticamente todos os estados brasileiros, a
comecar da BNCC (Pessoni, 2018; Silva, 2014; Libaneo; Freitas, 2018).

Essas atribuicbes, a medida que remetem diretamente ao modelo de educacdo de
resultados, inviabilizam inteiramente as demais incumbéncias referentes ao trabalho coletivo,
ao desenvolvimento profissional e a formagdo continuada, promovendo apenas discussoes.
Com efeito, o0 conteudo e as prescrigdes procedimentais ja chegam prontos a escola, e 0s
professores acabam se dedicando a preparar os alunos para os testes promovidos pelo sistema

de avaliacdo externa.
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Para comprovar essa constatacdo, tém-se as orientag0es operacionais da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDUC), que evidenciam a aplicacdo, na rede estadual de ensino, do

modelo de supervisdo para fiscalizagéo e controle, em funcdo da educacao de resultados.

Da assessoria pedagdgica: [...] * acompanhar os professores quanto a execucao da
matriz curricular, calendario escolar e no registro do diario de classe; « oferecer
acompanhamento pedagogico assegurando eficiéncia na utilizacdo das solugdes
educacionais, bem como nos diversos aspectos relacionados ao desenvolvimento das
atividades de ensino; « analisar material didatico, atuar na criagcdo de novos temas de
formacdo, ser facilitador dos planos de aula, dar suporte a equipe de Estidio na
gravacdo das aulas; ¢ proporcionar condicdes para que os professores trabalhem, de
maneira coletiva, as propostas curriculares, articulando a interdisciplinaridade e a
adaptacdo de qualquer contetdo a matriz curricular (Goiés, 2020, p. 73).

Segundo as Diretrizes Operacionais (2020-2022), o assessor/tutor pedagdgico nas
escolas tem como funcdo supervisionar o fazer pedagogico e administrativo da escola e
monitorar as ac¢Oes de resultados e dos fluxo dos estudantes, no que diz respeito a evasao, a
reprovacdo e a aprovagdo e estabelecer um alinhamento das agdes entre as escolas e a
Coordenacdo Regional e a Secretaria de Estado da Educacdo, obedecendo determinacdes
prontas e acabadas em busca de obtencédo de resultados que garantam, para o Estado de Goias,
um ranqueamento favoravel, em funcdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB)
a qual produz o indice de Desempenho da Educacdo Bésica (IDEB) que acontece,

principalmente, nos anos impares.

24 A VISAO SOCIOCRITICA: UMA RESSIGNIFICACAO DA COORDENACAO
PEDAGOGICA

Sobre a ressignificacdo da Coordenacdo Pedagdgica, uma das vertentes tedricas que
podem ajudar a compreender essa mudancga é a sociocritica, pois a partir dela foi possivel
formular estudos e pesquisas para ajudar os profissionais da educacdo a compreenderem o
emaranhado de mudancas que vém ocorrendo, como e por qual motivo acontecem e, assim,
esclarecer a contribuicdo da atividade da Coordenagdo Pedagogica para as escolas publicas.

Autores que investigam o tema na perspectiva sociocritica vao assumir uma concepgao
oposta as orientacfes neoliberais expressas no modelo de educacéo de resultados, de cunho
tecnicista, que resultam na mecanizacao, na fragmentacdo do trabalho docente, na perda da

autonomia dos professores.
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Para Libaneo (2022), ao invés de finalidades educativas que subordinam a educacgdo
escolar aos interesses do mercado, € preciso uma educagdo que promova as capacidades

humanas, pois em suas proprias palavras:

[...] numa perspectiva sociocritica oposta a orientacdo neoliberal, as finalidades
educativas da escola devem estar voltadas para uma educagdo humanizante,
emancipadora, democratica, visando o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas. A finalidade mais importante das escolas é a formagdo humana dos alunos
por meio da conquista do conhecimento produzido pela humanidade e do
desenvolvimento de capacidades humanas, comecando pela capacidade de pensar
(Libaneo, 2022, p. 4).

Dessa maneira, a respeito das atribuicdes do coordenador pedagogico, abordando os
momentos de ressignificacdo dessa funcdo na escola, Domingues (2014) escreveu que as
escolas experimentais?, no estado de S&o Paulo, serviram para o desenvolvimento da identidade
do coordenador pedagdgico, apresentando perfil e atribuicGes a este profissional.

N&o por acaso, varios autores, como Vera Maria de Souza Placco, Selma Garrido
Pimenta, José Carlos Libaneo vém desenvolvendo pesquisas nesse tema, que tém contribuido
para o desenvolvimento de uma visdo sociocritica da Coordenacdo Pedagdgica, ou seja, um
movimento de ressignificacéo.

Domingues (2014), em sua obra “O coordenador pedagdgico e a formagéo continua do
docente”, busca compreender como se estruturam e se articulam as atribui¢ées da Coordenagéo
Pedagdgica nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, analisando as caracteristicas do perfil
do coordenador pedagdgico e suas percepcdes, assim como as de diretores e professores, quanto
a. adesdo/rejeicdo as atribuicbes da funcdo, dificuldades decorrentes do funcionamento e
organizacdo da escola e da formacdo profissional do CP e dos professores que coordena,
partindo do pressuposto de que o papel central do CP é o de formador de seus docentes,
constituicdo da identidade profissional.

Ou seja, a atribuigdo principal do coordenador pedagogico, na atualidade, deve ser a
formagéo continuada, apesar de entender que ele trabalha em muitas frentes na escola: “o
trabalho com os professores em interface no desenvolvimento educativo dos alunos”; “como
gestor dos processos de formagdo”, a formagédo continua do docente, na escola, tem especial

importancia pela possibilidade de “condugdo & uma reflexdo que produza a consciéncia das

2 As escolas experimentais mencionadas pelas autoras referem-se a cinco unidades escolares publicas autorizadas
pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo, para realizar inovagGes educacionais, a partir de 1966.
Essas escolas foram assim designadas: Grupo Escolar Experimental Dr. Edmundo de Carvalho (Ensino
Fundamental I), Ginasio Estadual Pluricurricular Experimental I, I1, 111 e IV (Ensino Fundamental 1). As escolas,
voltadas para a experimentagdo educacional na organizacdo da escola e na organizacdo do ensino, tinham
autonomia administrativa e pedagogica, inclusive para selecéo de seu corpo docente.
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identidades possiveis frente as descontinuidades da contemporaneidade, das determinagdes
politicas e das necessidades educativas da comunidade” (Domingues, 2014, p. 26).

Placco, Almeida e Souza (2015) alertam para a quantidade e a diversidade de funcbes
atribuidas ao coordenador pedagdgico. Isso pode comprometer o exercicio da funcédo
articuladora dos processos educativos e formadores, a medida que o trabalho est& vinculado
diretamente ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem, isso implica na formacgdo do
professor.

Esses autores apresentam algumas atribuicdes que realmente devem ser inerentes ao

coordenador pedagdgico:

Por promover a articulacdo da equipe escolar para elaborar o projeto-politico-
pedagdgico da escola; mediar as relagdes interpessoais; enfrentar as relag6es de poder
desencadeadas na escola; planejar, organizar e conduzir as reunides pedagogicas;
desempenhar sua préatica atendendo a diversidade dos professores e das escolas;
efetivar o registro escrito como forma de sustentar a autoria de seu papel na escola
(Placco; Almeida; Souza, 2011, p. 18-19).

Essas pesquisadoras ressaltaram que, para o desempenho dessas atribuigdes, sdo
necessarios saberes especificos, além dos da docéncia, dando a entender que os coordenadores
pedagdgicos necessitam ter formacao direcionada para o desempenho de suas fungdes.

Uma lista mais detalhada de atribui¢cGes do coordenador pedagdgico é encontrada em
Lomonico (2005, p. 28), orientadas para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, no
entanto, com certas caracteristicas de controle: a) planejar as atividades de responsabilidade da
escola (plano escolar desenvolvimento do curriculo; b) assegurar a eficiéncia e a eficacia do
desempenho do professor (assisténcia técnica, aperfeicoamento e atualizacao, reunides, etc.);
c) proporcionar melhoria dos padrdes de ensino (recuperagdo de alunos, pesquisas, conselho
de classe); d) avaliar os resultados do processo ensino-aprendizagem.

Libadneo (2004) sintetiza as principais atribuicbes do coordenador pedagogico,

claramente centradas nas atividades pedagdgico-didaticas e curriculares:

Planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar todas as atividades pedagdgico
didaticas e curriculares da escola e da sala de aula, visando atingir niveis satisfatdrios
de qualidade cognitiva e operativa das aprendizagens dos alunos, onde se requer
formacdo profissional especifica distinta da exercida pelos professores (Libaneo,
2004, p. 221).

Em outro texto (2018, p. 181), o mesmo autor elenca doze atribui¢des da fungédo da

Coordenacéo Pedagdgica:
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Coordenar e gerir a elaboracéo de diagnésticos, estudos e discussdes para a elaboracdo
do projeto pedagogico-curricular e de outros planos de projetos da escola.

a) assegurar a unidade de acdo pedagdgica da escola, propondo orientaces e agdes de
desenvolvimento do curriculo e do ensino e gerindo as atividades curriculares e de
ensino, tendo em vista a aprendizagem dos alunos;

b) prestar assisténcia pedagdgico-didatica direta aos professores, através de
observacdo de aulas, entrevistas, reunides de trabalho e outros meios, especialmente
em relacdo a: elaboracéo e desenvolvimento dos planos de ensino; desenvolvimento
de competéncias em metodologias e procedimentos de ensinos especificos da matéria,
incluindo a escolha e utilizacdo do livro didatico e outros materiais didaticos; praticas
de gestdo e manejo de situagdes especificas de sala de aula, para ajuda na analise e
solucéo de conflitos e problemas de disciplina, na motivacdo dos alunos e nas formas
de comunicacdo docente; apoios na adogdo de estratégias de diferenciacdo
pedagogica, de solucgdes a dificuldades de aprendizagens dos alunos, de refor¢o na
didatica especifica das disciplinas, e de outras medidas destinadas a melhorar as
aprendizagens dos alunos, de modo a prevenir a exclusdo e a promover a incluséo;
realizacdo de projetos conjuntos entre os professores; desenvolvimento de
competéncia critico-reflexiva; praticas de avaliacdo da aprendizagem, incluindo a
elaboragéo de instrumentos;

c) cuidar dos aspectos organizacionais do ensino: supervisdo das atividades
pedagdgicas e curriculares de rotina, coordenacdo de reunides pedagogicas,
elaboracdo do horario escolar, organizacdo de turmas de alunos e designacéo de
professores, planejamento e coordenagdo dos Conselhos de classe, organizacgéo e
conservacao do material didatico e equipamentos, e outras a¢bes relacionadas com o
ensino e aprendizagem.

d) assegurar, no &mbito da Coordenacéo Pedagdgica, em conjunto com os professores,
a articulacdo de gestdo e organizacdo da escola, mediante: exercicios de lideranca
democrético-participativa; criagdo e desenvolvimento de clima de trabalho
cooperativo e solidario entre os membros da equipe; identificacdo de solucdes técnicas
e organizacionais para gestdo das relacdes interpessoais, inclusive para a mediacgdo de
conflitos que envolvam professores, alunos e outros agentes da escola;

e) propor e coordenar atividades de formacdo continuada e de desenvolvimento
profissional dos professores, visando aprimoramento profissional em contetdos e
metodologias e oportunidades de troca de experiéncias e cooperagdo entre 0s
docentes;

f) apoiar diretamente os alunos com dificuldades transitérias nas aprendizagens
instrumentais de leitura, escrita e célculo, para além do tempo letivo, para integrar-se
ao nivel da turma;

g) organizar formas de atendimento a alunos com necessidades educativas especiais,
identificando articuladamente com os professores, as areas de desenvolvimento e de
aprendizagem que, em cada aluno, manifestem maior fragilidade, bem como a
natureza e as modalidades de apoio suscetiveis de alterar ou diminuir as dificuldades
inicialmente detectadas;

h) criar as condi¢Oes necessarias para integrar os alunos na vida da escola mediante
atividades para a socializacdo dos alunos, formas associativas e de participacdo em
decisdes, etc.;

i) promover agbes que assegurem o estreitamento das relagBes entre escola e familia
e atividades de integracdo da escola na comunidade, mediante programas e atividades
de natureza pedagdgica, cientifica e cultural;

j) formular e acompanhar os procedimentos e recursos de avaliagdo da aprendizagem
dos alunos, com a participagdo dos professores;

k) acompanhar e avaliar o desenvolvimento do projeto pedagégico-curricular e dos
planos de ensino, a atuacéo do corpo docente, os critérios e as formas de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos, por meio de praticas colaborativas (Libaneo, 2018, p. 181).

Ao analisar as atribui¢fes que Libaneo (2018) propde para o coordenador pedagdgico,
é possivel sintetizar que este profissional € responsavel pela organizagdo e acompanhamento

dos processos que estdo vinculados ao ensino aprendizagem dos alunos, orientando e discutindo
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com os professores como coletivo e, também, individualmente, prestando assisténcia individual
na elaboracdo do plano de ensino, no desenvolvimento das aulas, nas praticas de avaliagdo, na
solucéo de conflitos na escola e nas aulas. Esta clara, também, nessas atribuicdes, a énfase em
acOes de formacdo continuada, como se pode observar nos itens c), e), f) e k). Portanto,
considera-se importante, ainda, a atua¢éo do coordenador pedagdgico no sentido de promover
o real envolvimento do coletivo de profissionais da educacdo atuantes na escola, nos processos

de construcdo, de avaliacdo e de reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico.

25 FORMACAO CONTINUADA NA ESCOLA COMO ATRIBUICAO DA
COORDENACAO PEDAGOGICA

Conforme visto no percurso histérico da Coordenacdo Pedagbgica, 0 campo
educacional, nas Ultimas trés décadas, tem passado por sensiveis mudancas, seja no plano das
politicas educacionais, seja no da valorizacdo da escola publica. Neste Gltimo aspecto, cabe
ressaltar estudos e proposicdes referentes a formacao inicial e continuada de professores. As
pesquisas consultadas realcaram o papel do coordenador pedagdgico na formacéo continuada,
como estratégia para viabilizar o permanente aprimoramento dos saberes profissionais dos
professores, necessarios ao processo de ensino-aprendizagem.

Especificamente em relacdo a formacéo continuada, Libaneo (2018, p.187) esclarece
que se trata do “[...] prolongamento da formacdo inicial que visa o aperfeicoamento profissional
tedrico e pratico no contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla,
para além do exercicio profissional”.

Assim, percebe-se que o coordenador pedagdgico é o profissional ao qual € atribuida a
missao de promover a formacdo continuada dos professores na situacdo de trabalho. Essa
formacdo deve ocorrer por meio da mediacdo e da articulagdo de acbes pedagdgicas,
promovendo uma reflexdo que produza, nos professores, consciéncia das identidades possiveis
que se pode construir frente as descontinuidades da contemporaneidade e das determinagdes
das politicas publicas e das necessidades educativas da escola.

Conforme mostram as pesquisas, promover a formacgdo continuada do professor em
servigo ndo é uma tarefa facil, pois este profissional também encontra inimeros obstaculos para
fazer isso acontecer na escola, devido as inimeras atribuicdes que Ihe sdo designadas. Muitos
coordenadores tém dificuldades até em realizar acdes de formagdo muito simples, como
acolhimento do professor novato, conversas com devolutivas sobre o plano de aula e o ensino-

aprendizagem dos alunos, a fim de ambienta-lo, como foi corroborado por Placco, Almeida e
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Souza (2015), em uma de suas pesquisas, ao entrevistarem coordenadores pedagdgicos sobre
se as principais dificuldades de sua préatica profissional estdo relacionadas a atividades
formativas, que acabam sendo negligenciadas devido a rotina exaustiva nas dimensfes
interpessoal e administrativa.

N&o obstante a esses entreveros, de acordo com as autoras, em suas entrevistas, ha
argumentos relevantes nas pesquisas mostrando que os coordenadores pedagdgicos contribuem
efetivamente com a qualidade social e pedagdgica da escola, neste caso publica, pois mesmo
guando ndo conseguem realizar as pautas formativas, eles atuam com a viabilizacdo, a
integracao e a articulacdo do trabalho pedag6gico com os professores, no sentido de orientarem
e estabelecerem alguns feedbacks sobre a pratica docente.

Conseguinte, sobre a formacéo continuada, especialmente no que se refere a assisténcia
pedagdgica direta aos professores na sala de aula, podemos destacar estudos de Ndévoa (1991,
1997, 2002), Canério (1997), Fusari (1997; 2007), Libaneo, (2002; 2018), Domingues (2014),
Almeida e Placco (2015) e Santos (2021).

Novoa (2002) destaca, em seus estudos, cinco recomendacBes sobre a formacéo

continuada:

[...] a primeira: ela deve alimentar de perspectivas inovadoras, que ndo utilizem
preferencialmente formacdo formais, que devem investir do ponto de vista educativo
em situacdes escolares; a segunda: deve valorizar as atividades de (auto)formacgéo
participada e de formacdo mutua, estimulada pela emergéncia de uma nova cultura
profissional no seio do professorado; a terceira deve alicercar-se numa reflexdo da
pratica e sobre a préatica, através de dindmica de investigagdo acdo e de investigacdo-
formacéo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores (NOVOA,
2002, p. 63-65).

Esse autor concebe a formacéo continuada como uma forma essencial de melhorar a
qualidade de ensino, proporcionando, aos professores, oportunidades de desenvolvimento
profissional, reflexdo sobre sua pratica e sua atualizacdo em relacdo as mudancas na area
educacional, destacando a importancia de os professores serem agentes ativos em seu proprio
desenvolvimento e de se promover uma cultura de aprendizagem ao longo da carreira docente.

Canario (1997) destaca aspectos como trocas de experiéncias, socializagdo profissional,
formagéo continuada, dentro de espacos coletivos, onde ocorre a pratica docente e a reflexao
sobre ela. Para esse autor, a pratica docente deve estar integrada e articulada com a formacéo
inicial e a continua, visto que a escola é o espaco ideal em que os professores aprendem a sua
profisséo, encarando a formagdo como um processo de socializag¢do profissional.

Nessa mesma linha contribui Domingues (2014), ao destacar que a formacéo continuada

pela Coordenacdo Pedagogica ndo deve configurar como transmissdo de praticas, métodos e
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técnicas, mas sim como uma intervencdo direta, cujo objetivo é fazer uma aproximagao entre a
docéncia e o refletir sobre o trabalho.

Fusari (1997) acrescenta que o desenvolvimento profissional docente pressupde
condicdes objetivas e subjetivas, como: o tempo que este profissional tem para realizar sua
formacdo. Porém, chama a atencdo para a responsabilidade profissional dos professores pela
sua prépria formacdo, ao dizer que:

A formacao continua na escola e fora dela depende, como dissemos, das condicdes de
trabalho oferecidas aos educadores, mas depende também das atitudes destes diante
do seu desenvolvimento profissional[...]. Cada educador é responsavel pelo seu
desenvolvimento profissional; cabe a ele o direcionamento, o discernimento e a
deciséo de que caminhos percorrer (Fusari, 1997, p.171).

Libaneo (2002) aponta elementos que nos ajudam a perceber que a Coordenagédo
Pedagdgica deve assumir uma postura ndo fiscalizadora, organizando a reflexdo, a participacao
e 0s meios de sua realizacdo, de modo que a escola possa cumprir sua tarefa de propiciar que
todos os alunos aprendam e se desenvolvam como seres humanos plenos, partindo do

pressuposto de que todos tém direito e sdo capazes de aprender, pois:

[...] O coordenador pedagdgico é um profissional imprescindivel para assegurar nas
escolas a integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico-didatico-curricular, a
organizacao curricular, a orientacdo metodoldgica , a assisténcia pedagégica-didatica
aos professores e alunos, colaboragdo nas praticas de reflexdo e investigacéo,
diagnéstico e atendimento das necessidades ligadas ao ensino e a aprendizagem dos
alunos em conjunto com o professor , atividades de formagéo continuada, préticas de
avaliacdo da aprendizagem (Libaneo, 2002, p.74).

Nesse sentido, o coordenador pedagogico deve desempenhar suas atribuicdes de forma
articulada entre os processos educativos, na construcdo de uma pratica educacional integral e
humanizadora, que permita o envolvimento da comunidade escolar, tanto no &mbito individual
quanto no coletivo. Para isso, sua atuacdo deve primar pela “[...] mediacéo e articulagédo das
relacdes escolares com vista a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e de acGes que
possibilitem o desenvolvimento humano” (Souza; Petroni; Dugnani, 2015, p. 55).

Santos (2021) também realca o papel formador da Coordenacdo Pedagdgica, sua
repercussao no envolvimento e no engajamento de todos e sua contribui¢do no desenvolvimento
das atividades trabalhadas em sala de aula. Segundo o autor, “[...] 0s estudos consultados
mostraram que se o trabalho realizado ndo for articulado e de modo coletivo, poucas séo as
chances de viabilizar a formacgao continuada no local de trabalho de modo efetivo™ (Souza,
2021, p. 88).
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Em suma, o coordenador pedagdgico tem um papel de grande importancia na formagéo
continuada dos professores, atuando como mediador, articulador e incentivador do
desenvolvimento profissional. Sua atuacdo contribui para a qualidade do ensino, o
aprimoramento das praticas pedagdgicas e a promoc¢éao do sucesso dos alunos na escola e na
sociedade.

2.6 A ESCOLA COMO LUGAR DE FORMAQAO CONTINUADA

A escola é o lugar em que os professores aprendem a sua profissdo. Segundo Canario
(1997), é nesse espaco, com seus pares € com seus alunos, que esses profissionais vao
construindo sua identidade ocupacional, vdo dando sentido a profissdo. E ali que o professor
desenvolve a prética docente e onde surgem as indagagdes mais complexas da relagdo entre
ensino e aprendizagem, professor e aluno, sala de aula e gestao, além do saber que é produzido
no cerne do contexto. Essas relagdes ndo S0 possiveis de serem reproduzidas em um
laboratorio, com suposicoes, teorias e simulacdes de problemas cujos, somente o ambiente
escolar na sua rotina cotidiana eles se apresentam, haja vista que a escola € viva, ela é dinamica.
Ela jamais funcionaria como um simulacro. Por isso, é importante que a formacdo continuada
seja realizada na escola, no local de trabalho. Cada unidade tem a sua realidade, suas vivéncias
e seus espacos compartilhando e interagindo suas dificuldades e buscando solugdes no coletivo.

A esse respeito, Canario (1997, p.16) afirma que : “[...] os professores aprendem a sua
profissdo nas escolas, mas ndo s6 na escola”. Segundo essa afirmacdo, a formacdo deve
caminhar lado a lado com escola e ndo se pode deixar a impressao que ela deve ocorrer somente
nestes espagos, mas também em outros, como: nas universidades, agéncias formadoras,
institutos, dentre outros. Para ele, 0s especialistas e 0s técnicos de secretarias podem conduzir
e orientar 0 percurso da formacéo continua desses profissionais, na tentativa de garantir que o
professor conhega concepgdes inovadoras didatico-pedagogicas.

Libaneo (2013) afirma que as concepcdes adotadas na organizagéo e na gestdo da escola
impactam na formacao continuada de seus professores, mesmo que a escola esteja subordinada
a um sistema de ensino que tenha concepg¢des variadas dentro de uma ldgica tecnista e
tradicional.

O modo como o processo sera conduzido indicard como sera 0 comportamento e a
construcdo da identidade da comunidade naquele espaco. Se o diretor possui uma concepgao
meramente administrativa, predominantemente técnico-racional, a atribui¢cdo da Coordenacéo
Pedag0gica, na maioria das vezes, podera ser entendida como cumpridora de ordens vindas das

instancias superiores, com caracteristica de inspecéo e fiscalizagdo. Se ele tem uma concepcéo
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de gestdo democrética e participativa, as atribui¢cbes dessa coordenacédo estardo voltadas para
um ideal de construgéo coletiva (Libaneo, 2013).

Como vimos, nessas duas concepcoes, o foco da gestdo e da organizacdo da escola esta
concentrado ora nos processos, ora nas relagcdes sociais, como a participacdo na tomada de
decisdes e construgdo de normas, tendo o0 consenso da coletividade. 1sso contribui, até certo
ponto, mas ndo consegue promover uma transformacao social dos sujeitos que nela frequentam,
0 que pode até acentuar as disputas e os conflitos internos dentro dos espagos escolares.

Considerar a escola como lugar da formacéo continuada implica situa-la em contextos
socioculturais e institucionais. Libaneo (2018), nos dltimos anos, vem investigando a
contribuicdo da Teoria Histdrico-Cultural da atividade, principalmente com a ajuda de Mariane
Hedegaard, sobre pensar a escola em seu contexto mais amplo — sistema econémico, as relacdes
sociais, as formas de organizacdo social e politica da sociedade - e no contexto proprio da
escola, como as praticas institucionais que ocorrem nela. Essa concepcéo tedrica propde uma
relagdo dindmica entre as estruturas organizacionais e a atuacdo das pessoas. Dessa forma,
compreende-se o papel do contexto social, cultural e institucional na vida pessoal e profissional,
que pode promover ou dificultar a aprendizagem e o desenvolvimento dos professores e alunos.

Partindo desse aporte tedrico, observa-se que a Coordenacdo Pedagdgica tem um papel
importante na configuracdo do ambiente escolar, ou seja, das praticas institucionais, pois esse
ambiente tem papel educativo e, portanto, atua no processo de formacgdo continuada dos
integrantes da equipe escolar. Essa ideia tem apoio na proposicdo de Vygotsky (1984, p. 64),
ao salientar que “[...] todas as func¢Ges no desenvolvimento aparecem duas vezes: primeiro no
nivel social e depois no nivel individual”. Essa € a razdo pela qual uma escola precisa ser
adequadamente organizada para prover um ambiente social formador, em funcdo de propiciar
uma melhor qualidade de aprendizagem aos alunos e aos seus professores.

E relevante considerar que uma organizacio escolar é um lugar de aprendizagem
continua para os professores, ou seja, de continuar aprendendo a profissdo docente. Nesse
sentido, continua Libaneo (2015, p. 3) “a escola é o melhor lugar de formagdo continuada,
visando ao desenvolvimento pessoal de gestores e professores”, portanto, um espaco
privilegiado de aprendizagem e de formagdo para todos os seus integrantes, visando o
desenvolvimento e a emancipagdo dos sujeitos COMO agentes atuantes e transformadores das
estruturas opressoras da sociedade. Essa visao ganha sentido a partir da compreensdo de que,
na educacdo escolar, residem possibilidades para a formagao da pessoa, da familia e da propria

sociedade.
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Para que a Coordenacao Pedagogica consiga atuar no fazer docente dos professores, é
preciso que todos os envolvidos na escola, como o diretor, o secretério e demais segmentos da
administracdo, assumam as funcGes que sao de cunho estritamente administrativas e permitam
ao coordenador pedagogico desempenhar as competéncias propriamente pedagdgicas, junto aos
professores e alunos, segundo as atribui¢des da Coordenagdo Pedagdgica listadas pela secretaria
de educacéo, seja ela municipal ou estadual.

O trabalho articulado com o coletivo, em que as ajudas sejam mdutuas e de
responsabilidade de todos, para que o coordenador tenha tempo disponivel para realizar o
assessoramento, o0 acompanhamento e a formagéo continuada do professor em servigo, seria
uma sugestdo de mudanca de paradigma, no sentido de, realmente, o coordenador pedagdgico
ser um profissional que deixaria a funcéo fiscalizadora para ser um construtor de uma pratica
pedagdgica voltada para o foco central de uma escola: o ensino e a aprendizagem dos alunos e
também do corpo docente, valorizando a formacéo continuada dos professores em uma atuacao
democrética articulada, visando a transformacdo social, muitos desafios que surgem no
cotidiano da sala de aula, como a indisciplina dos alunos, a falta de compromisso e a motivagéo

para os estudos, tendem a melhorar (Silva; Fernandes; Brandenburg, 2021).

2.7 FORMACAO CONTINUADA E A IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PROFESSOR

Das consideracdes que fizemos até aqui, resulta claro que, ao desenvolver acGes de
formacdo continuada voltadas, especificamente para o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem e para o desempenho didatico dos professores, o coordenador pedagdgico esta
contribuindo para a constituicao da identidade profissional dos professores. Essa identidade n&o
pode ser formada apenas com o conhecimento tacito, aquele provindo do senso comum.

Nesse sentido, convém mencionar que 0S saberes trazidos pelos professores vém
carregados de valores, de subjetividades e de historicidade e, assim, pode-se dizer que €
necessario “descobrir concepgdes de saberes imprecisos Ou equivocados”, conforme a
percepcdo de Lessard e Tardif (2008), ao se referirem aos saberes do professor. Para o autor, é
necessario compreender que nem tudo € saber, pois incorre-se no risco de informar a existéncia
de saberes informais e das experiéncias do cotidiano.

Entdo, percebe-se que a analise refletida da pratica pedagogica, com ajuda do
coordenador pedagogico, é importante ¢ se constitui COMO alternativa para desvendar as
possiveis necessidades de repensar ¢ reelaborar saberes que 0 professor exerce no trabalho

pedagogico.
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Segundo Tardif (2018), sendo o0 professor 0 principal agente da transformagdo, quando
ele vivencia a reflexdo do ressignificar o trabalho didatico-pedagogico, a partir da reflexdo
sobre a pratica e reconhecendo o que ndo estd dando certo, ele toma autoconsciéncia da sua
responsabilidade no processo de formagéo do estudante.

Sobre isso Lessarf e Tardif (2008) argumenta que:

[...] um professor de profissdéo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais:
€ um ator no sentido forte do termo, isto €, UM sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe d&, um sujeito que possui (Lessard; Tardif, 2008,
p. 230).

Antdnio Névoa (2001) define cinco fases na construgdo da identidade profissional do
professor: a experiéncia do docente como aluno na educacdo de base; a formacao inicial, o
estagio supervisionado e a formacdo continuada. De acordo com o autor, essas fases podem
ocorrer simultaneamente, como € o caso da formacao inicial, em que o futuro docente vive o
papel de aluno como estagiério.

Ainda sobre a construcao da identidade profissional, Névoa (2002, p. 63-65) afirma que
a falta de valorizacdo e de reconhecimento é uma construcdo estrutural que tem suas origens
nos séculos XV/XVI até os dias atuais, ocorrendo em Portugal e, consequentemente, no Brasil.
Sobre a formacgédo continuada, ele destaca cinco teses que todos os professores deveriam
conhecer: a primeira orienta que a formacdo continua deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, ou seja que esse docente, no decorrer de sua formacao profissional, ndo se alimente
somente de formacdes formais, ou seja, em torno de contetdos, estratégias, mas sim por meio
de situacBes problemas, conflitos reais; a segunda é que se deve valorizar a atividade de
(auto)formacéo participada e formacdo mutua compartilhada, em que os professores aprendem
com trocas de experiéncias; a terceira é que a formacao continua deve alicercar-se na reflexdo
da prética através de dindmicas de investigacdo-acdo e de investigacdo-formacéo; a quarta €
que é preciso incentivar todos os professores na elaboragéo, na realizacdo e na avaliagdo dos
programas avaliativos, a fim de evitar uma alienacao politica e econdmica de interesses que ndo
sejam da producdo de conhecimento e, por ultimo; a formagdo continua deve captar
experiéncias e praticas inovadoras, com o intuito de evitar a instauracdo de mecanismo de
controle e de enquadramento.

Para o autor:

O professor é um ser em constante construgdo, pois estad em contato com o outro e
aprende ao ensinar. Urge por isso (re)encontrar espacos de interagdo entre as
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dimensdes pessoal e profissional, permitindo-lhe apropriar-se dos seus processos de
formagao e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida (Novoa, 1997, p.
25).

A afirmacdo de Novoa (1997) permite entender que a profissdo docente €, por natureza,
marcada pela subjetividade de seus atores, por isso ndo deveria ser tomada como algo possivel
de ser pensado distante do l6cus em que 0s processos de ensino e de aprendizagem acontecem.
Com efeito, 0 documento “Referenciais para Formacdo de Professores” (1999) propde que a
formagdo continuada seja pensada e articulada a projetos educativos ligados as escolas de
educagdo basica. Desse modo, esses podem desenvolver-se, tanto no espago escolar, como fora
dele, sendo que, ao optar por esse ultimo, suas atividades devem pautar-se no cotidiano onde se
desenvolvem as praticas de ensino. Dessa maneira,““a formacgdo continuada, feita na propria
escola, acontece na reflexdo compartilhada com toda a equipe nas tomadas de decisdo, na
criagdo de grupos de estudo, na supervisdao, na orientagdo pedagogica, na assessoria de
profissionais especialmente contratados.” (Brasil, 1999, p. 71).

Assim, refletir em uma formacdo continuada, com vistas a potencializar a identidade
profissional do professor, para que ndo ocorra a deformag&o, é pensar nos varios contextos em
que esses profissionais estdo inseridos, como: evasdo, reprovacao, déficit de conteudos, fatores
estes que tém suas raizes, na maioria das vezes, nas desigualdades e na vulnerabilidade social,
além da falta de motivacdo para a permanéncia na escola.

De acordo com Libaneo e Freitas (2021), um dos grandes desafios € o tipo de ensino em
que o sistema educacional do pais esta inserido, voltado para uma visdo neotecnicista e uma
pedagogia que objetiva resultados que, segundo 0s autores, ndo promovem uma aprendizagem
que seja consolidada pelo conceito tedrico-cientifico. Sendo assim, & necessario que a
Coordenacdo Pedagdgica tenha essa entendimento, também, para que, uma vez de posse da
formagéo continuada, promova novos pensamentos e formas de levar o professor a lidar com
0s problemas em sala de aula, a partir de reflex6es sobre o0 processo o qual estdo inseridos e que
busquem formas de se libertarem desse modelo, que, a cada dia, torna o ensino, para grande
parte dos alunos, algo distante de seus problemas reais, levando-os a desmotivacéo dos estudos,
de modo a venderem, apenas, a forca do trabalho.

Diante desse contexto, COmo 0 coordenador pedag0gico podera atuar criando espagos
para didlogo e a reflexdo na resolugdo de problemas, trocas de experiéncias, respeito as
diferencas? Como criar espagos favoraveis ao crescimento e a evolu¢do dos envolvidos no

processo educativo?
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Uma das respostas possiveis seria 0 entendimento de que a escola é um espago para a
formagio humana. E importante que gestores saibam gerir os conflitos, de forma que
direcionem para a reflexdo e para o crescimento pessoal dos envolvidos, para evitar frustragdes
que fragilizem as relagdes e 0 bom andamento das atividades da escola. Assim, a tarefa do
coordenador pedagodgico € a promocgdo da formagdo continuada dos professores; analisar e
abordar de forma assertiva 0S conflitos; criar espagos para ouvir ¢ estabelecer 0 dialogo,
facilitando a expressdo das pessoas envolvidas no conflito, criando um clima de confianga
favoravel para uma boa convivéncia com as diferengas; coordenar os processos de elaboracéo,
execucao e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP); estender o diadlogo do interior da
escola & comunidade escolar, informando as familias dos estudantes acerca da proposta
pedagdgica da instituicdo, de modo a fortalecer a viabilizacdo das condi¢Ges necessarias para o
desenvolvimento das acdes previstas no PPP.

Abdalla (2000), em sua tese, destaca que o sistema de organizacgdo e gestdo da escola é
parte de sua cultura, e ndo somente um espago em que se estabelece uma relacdo de poder.
Todavia, sdo criadas varias relacGes oriundas das caracteristicas que compdem o grupo social
atuante na escola. Em uma perspectiva geral, a escola tem uma estrutura administrativa e
pedagogica visivel e outra ndo formal, que é construida a partir da forma de pensar e de agir
dos que nela se encontram, e esta conectada a comunidade e a sociedade como um todo.

Sendo assim, pensar pedagogicamente na formacdo do professor, requer, do
coordenador pedagdgico, uma visdo mediadora para perceber os conflitos internos e externos.
Uma de suas atribuicdes de trabalho € promover um ambiente escolar que favoreca o
desenvolvimento das capacidades profissionais, a partir das praticas que os professores ja
trazem e, por meio disso, compartilhar experiéncias exitosas, frente a situagcdes, aos problemas
enfrentados pela docéncia no seu cotidiano de trabalho.

Compreende-se que 0 coordenador pedagodgico tem uma fungdo indiscutivel na
construcdo da identidade profissional do professor, e isso se da pela organizagdo do trabalho
pedagogico com ele. A gestdo do trabalho do coordenador pedagogico, em esséncia, deve ser
compreendido como o fruto do trabalho dos professores, dos seus aportes tedrico-
metodologicos e todos 0s aspectos orientadores da produgéo de sua aula e, consequentemente,
da producéo do conhecimento.

O trabalho pedagdgico, segundo Libaneo ( 2018) deve ser realizado em conjunto com o
professor, prestando a ele assisténcia pedagogico-didatica com a intengdo de se chegar “a uma

situacdo ideal de qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a
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conceber, construir e administrar situagdes de aprendizagem adequadas as necessidades
educacionais dos alunos” (p. 183).

Para a escola desenvolver uma educacdo nessa perspectiva, exige-se uma visao de
ensino coerente ¢ eficaz, capaz de envolver ¢ motivar 0s alunos em experiéncias educativas
com significados para a vida. Isso remete 0s professores a contextualizagdo dos contetdos, ou
seja, problematizar situagdes sociais reais, direcionando & compreensdo, a analise critica e a
transformagao social. Olhando nessa dire¢ao, percebe-se que 0 coordenador pedagdgico, COMO
articulador da formacao continuada, atua frente a um grande desafio: auxiliar 0s professores a
repensar e a ressignificarem as praticas pedagdgicas, conforme surgem as necessidades. Nessa
atuacdo do coordenador, a media¢do é uma estratégia para formentar essa articulagdo entre 0
conhecimento e a acdo pedagogica, assim COMO para a mobilizagdo e a interacdo entre 0S

professores para a reflexdo e intervengao no trabalho pedagogico.

2.8 ESTRATEGIAS DE FORMACAO CONTINUADA

Neste topico, pretendeu-se trazer contribuicbes sobre as estratégias de como a
Coordenacdo Pedagdgica pode promover a formacdo continuada em servico. Inicialmente,
compreendeu-se que 0 cotidiano da escola deve ser planejado em fun¢do do bom desempenho
da aprendizagem dos estudantes. Assim, é fundamental que 0 coordenador seja 0 organizador
do trabalho pedagdgico em parceria com 0S professores, N0 acompanhamento das reais
necessidades frente ao processo de ensino e aprendizagem. Para isso, ele precisa ter
conhecimentos pertinentes sobre suas atribui¢Bes, organizar o tempo em rotinas pedagdgicas
de formacdo e rotinas de demandas pedagdgicas-administrativas, para que uma demanda ndo
se sobreponha a outra.

Como foi dito anteriormente, a Coordenacdo Pedagdgica, ao exercer suas atribuicoes,
precisa atuar na perspectiva de uma organizagdo democrética participativa concebendo o sujeito
professor como ator principal do processo de formacdo e trazendo situacdes reais a formacéo,
para que os professores se sintam motivados a participarem dos momentos de estudos.

Também € necessario investir em inovacdes e reinvencao das concepgdes e dos fazeres,
na postura mediada das experiéncias que os docentes j& trazem em sua formac&o anterior. Para
isso, existem varias estratégias que podem ser utilizadas pela Coordenacdo Pedagodgica na
formagéo continuada, visando o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, que

serd, segundo Libéaneo (2018), no contexto de situacdo de trabalho ou fora da jornada desse.
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Entre as estratégias estdo: reunides de trabalho coletivo, minicursos de atualiza¢éo, conselhos
de classe e, acrescentaremos a esta lista, 0 experimento didatico-formativo.

A formacéo em reuni@es de trabalho coletivo com os professores € uma pratica que visa
promover o desenvolvimento profissional desses, por meio da colaboracdo e da troca de
experiéncias, de momentos de leitura literaria, de apreciacdo de filmes e de rodas de conversas
baseadas nos processos de fruicdo estética das obras e de construcdo de sentidos pelo grupo.
Em sintese, sdo momentos em que os professores se relnem para discutirem questdes
relacionadas ao ensino, compartilharem praticas pedagdgicas, analisarem desafios e buscarem
solucBes em conjunto, para construirem e organizarem o Projeto Politico Pedagdgico.

N&o obstante, podem ser, também, reunides de estudo para leitura e discussao de artigos,
estudos de caso, pesquisas. O estudo de caso € uma metodologia de pesquisa que envolve a
analise detalhada de um caso especifico, seja ele uma pessoa, um grupo, uma organizacgao, um
evento ou uma situacdo. E uma abordagem qualitativa que busca compreender, profundamente,
as particularidades e as complexidades do objeto de estudo, explorando suas caracteristicas,
contextos, processos e resultados.

Outra estratégia sdo os minicursos de formacdo, que sdo atividades educacionais de
curta duragéo, geralmente com algumas horas ou alguns dias de duracgdo, que tém como objetivo
fornecer conhecimentos especificos sobre um tema ou habilidade. Esses sdo projetados para
oferecerem oportunidades de aprendizagem concentrada e pratica em um campo ou area
especifica.

O Conselho de Classe € uma instancia colegiada presente nas escolas, especialmente no
contexto da educagdo béasica, que tem como objetivo promover a reflexdo e a tomada de
decisdes relacionadas ao processo educacional e ao acompanhamento dos alunos. E um espaco
de dialogo e de discussdo entre os diferentes profissionais envolvidos na educacdo, como
professores, coordenadores pedagdgicos, diretores, psicdlogos e demais membros da equipe
escolar.

O experimento didatico-formativo € compreendido como uma atividade experimental
planejada e realizada com o intuito de promover a aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo tempo,
fornece informacdes relevantes para orientar a avaliagédo formativa. Durante o experimento, 0S
alunos sao incentivados a explorarem, investigarem e construirem conhecimentos, enquanto o
professor observa e coleta dados que servirdo como base para fornecer feedback e orientagédo

para o processo de aprendizagem dos alunos.
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Sobre o experimento-didatico-formativo é importante ressaltar que ele € um método e
que foi estruturado e organizado por Elkonin e Davydov. Sobre ele, Davydov (1988) afirma

que:

O método do experimento formativo caracteriza-se pela intervencdo ativa do
pesquisador nos processos mentais que ele estuda. Neste sentido, ele difere
substancialmente do experimento de verificagdo (constatacdo, comprovacao) que
somente enfoca o estado ja formado e presente de uma formagdo mental. A realizagéo
do experimento didatico-formativo pressupde a projecdo e modelacdo do contelido
das formacOes mentais novas a serem formadas, dos meios psicolégicos e pedagdgicos
e das vias de sua formacdo [...] em nosso ponto de vista, 0 experimento pode ser
chamado de genético modelador, que plasma uma combinacdo (unidade) entre
investigacdo do desenvolvimento mental das criancas e a educagédo e ensino destas
mesmas criancas (Davydov, 1988, p.52).

O professor, nessa postura, deve ser mediador do conhecimento entre os alunos. O
pensamento deve ser estruturado de forma que os discentes possam aprender com o professor e
com os outros, produzindo novos conceitos que vao contribuir para uma transformacéo desses
sujeitos.

Na perspectiva do experimento como estratégia de formacgdo continuada, a
Coordenacdo Pedagogica coloca o(s) professor(es) em situacao de estudo, que pode possibilitar,
a eles, uma posicdo investigativa e ndo explicativa, como tem com muita frequéncia em muitas
escolas do Estado de Goias, onde a maior parte dos planejamentos é feita digitalmente, em que
professor acessa 0 sistema da secretaria de educacdo, seleciona objetivos, conteldos,
metodologia, procedimento e avaliacdo que a secretaria determina para cada série.

Sobre esse método didatico, Freitas e Libaneo (2022) afirmam:

[...] reflete a concepgdo do ensino desenvolvimental e, consequentemente, a sua ldgica
de organizacdo e estruturacdo da atividade de estudo dos alunos. Assim, torna-se
importante tecer algumas consideragdes sobre essa logica. O objetivo principal do
ensino € que o aluno forme o pensamento teérico mediado pela ciéncia, sendo esse
pensamento apresentado a ele como conteldo generalizado e abstrato, isto é, na forma
de conceito. O pensamento tedrico se constitui pelas acdes mentais de abstracéo,
generalizacdo e formag&o de conceitos, que possibilitam aos alunos reconstruirem os
processos investigativos utilizados por pesquisadores para a obtencdo de conclusGes
cientificas. Desse modo, na atividade planejada pelo professor, para que os alunos
estabelecam com o objeto uma relacdo de conhecimento, é preciso que eles
reconstituam de forma criativa as a¢es mentais que permitiram a elaboracdo do
conceito do objeto. Esse procedimento se caracteriza por um movimento que parte da
atividade coletiva para a individual, dos aspectos gerais do objeto para os particulares,
por meio da ascensdo do pensamento abstrato ao concreto (Freitas; Libaneo, 2022,
p.7-8).
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Sobre as etapas do desenvolvimento do experimento, Davydov (1982; 1988; 1996)
formulou a estrutura geral da atividade de estudo a ser empreendida pelos alunos, que se

compde das seguintes aces:

12 Transformacéo das condicdes da tarefa de estudo para observar a relagdo universal
do objeto de estudo; 22 Modelacdo desta relagdo universal em forma objetivada,
grafica ou por meio de letras; 3% Transformacao do modelo da relagao universal para
estudar suas propriedades em ‘forma pura’; 42 Solucdo de um sistema de tarefas
particulares que podem ser resolvidas pelo método geral; 52 Anélise do desempenho
das acBes precedentes; 62 Avaliacdo do nivel de assimilagdo do método geral que
resulta da solucéo da tarefa de estudo dada (Davydov, 1988, p. 29-30).

O ponto central da pesquisa foi verificar se era possivel a Coordenacdo Pedagogica
promover formacdo continuada do professor em situacdo de trabalho. Sendo assim, foi
desenvolvido um experimento didatico-formativo na perspectiva da Teoria do Ensino
Desenvolvimental de Davydov. Assim, a seguir, foram realizados alguns comentérios sobre o
desenvolvimento das a¢Ges nessa formacdo continuada e comentarios sobre os desafios e as
possibilidades de promover essa formacéo na escola.

A realizagdo do experimento didatico-formativo, como elemento da formacéo
continuada do professor, deu-se em trés fases: a primeira com uma formagao continuada pelos
pesquisadores aos sujeitos da pesquisa sobre a abordagem tedrico-metodoldgica - Teoria
Histdrico-Cultural e seus desdobramentos; a segunda, na construcdo do plano de ensino e; a
terceira, com a aplicagcdo do plano de ensino no experimento.

A formagdo continuada aconteceu, inicialmente, com o0s sujeitos da pesquisa (0
coordenador pedagdgico, o professor e o diretor). Na 12 parte da execucdo, a tarefa consistiu
em uma roda de conversa sobre o fazer docente; leituras de artigos sobre duas abordagens
tedricas: a) pedagogia de resultados e b) a pedagogia para o desenvolvimento humano. Na 22
acao, buscou-se estabelecer um quadro de comparativo sobre essas duas abordagens tedricas.
J& na 32 etapa, ocorreu a construcdo do plano de ensino sob um tépico da Lingua Portuguesa
com o grupo de professores participante em conjunto com a Coordenagdo Pedagogica.
Subsequente, na 42 fase, o professor aplicou o experimento didatico, o que ocorreu sob o
acompanhamento da Coordenacdo Pedagdgica, algumas vezes. Dessa maneira, a 5 atividade
foi realizada durante o encontro do professor e do coordenador pedagdgico, através de uma
conversa formal, em que o coordenador fez ponderagdes sob 0s aspectos considerados
importantes a serem revistos e que podem ter contribuido para que algum aluno ndo conseguisse

acompanhar o ritmo de aprendizagem dos demais, sendo evidenciados em algumas tarefas de
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estudos. Por fim, na 62 etapa, teve-se a retomada do processo de reavaliacdo dos alunos que néo
conseguiram chegar ao conceito nuclear do contetdo ensinado junto com os demais na 5 acéo.

Assim sendo, percebeu-se que a Coordenacdo Pedagogica tem varias estratégias para
promover uma formacgéo continuada no local de trabalho. Esse processo de formacdo, como
atribuicdo prioritaria desse profissional na escola, precisa promover préticas educativas que
possam envolver, promover e organizar oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional para os professores, visando aprimorar suas praticas pedagdgicas, atualizar seus
conhecimentos e fortalecer suas habilidades. Dessa forma, a Coordenacdo Pedagdgica pode

fortalecer os professores que, assim, vao constituindo e assumindo sua identidade profissional.

3 A DIDATICA DESENVOLVIMENTAL E O EXPERIMENTO DIDATICO-
FORMATIVO COMO ACAO DE FORMAGCAO CONTINUADA

Neste capitulo foram abordados os principais pontos da Didatica Desenvolvimental com
base na Teoria do Ensino Desenvolvimental, trazendo sua caracterizacdo, os elementos
constitutivos e os modos de proceder da atividade de estudo. Apresentou-se, também, o
experimento didatico-formativo que expressa 0 modus operandi dessa didatica, que €, nesta
pesquisa, um dos elementos mais importantes das acGes da formacéo continuada a ser realizada
na escola.

No primeiro tépico, foram apresentados os principios da Didatica Desenvolvimental e
suas bases epistemoldgicas em Vygotsky. No segundo, descreveu-se sobre o experimento
didatico-formativo e os procedimentos de sua realizacdo como metodologia de ensino e
aprendizagem, incluindo os aportes tedricos de Hedegaard em relacéo a abordagem do duplo
movimento no ensino. Finalizando, no terceiro item, abordou-se o experimento didatico-
formativo, em seus alcances e limites, como forma de operacionalizacao da atividade de estudo

que envolve a¢Oes do professor e dos alunos.

3.1 PRINCIPIOS DA DIDATICA DESENVOLVIMENTAL

A didatica foi compreendida, aqui, como disciplina cientifica da pedagogia, que se
ocupa do estudo dos processos e das condi¢des de ensino e aprendizagem, considerando 0s
objetivos, os conteldos, 0s métodos e os recursos utilizados no processo educativo (Libaneo,
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2013, p.16). Ela é considerada a ciéncia profissional do professor, & medida que prové
conhecimentos e modos de atuagdo docente, sendo imprescindivel para o exercicio da docéncia.
O exercicio da docéncia se realiza na escola e € por meio dela que ocorre a educacéo
formal das pessoas. Segundo Vygotsky (2002), os conceitos teoricos cientificos s6 podem ser
aprendidos na escola, pois € por meio do ensino-aprendizagem que 0s seres humanos se
reconhecem e se humanizam, desenvolvendo suas capacidades cognitivas e intelectuais.

Nesse sentido, é preciso compreendermos a importancia desse processo para a formacao
humana, considerando o conjunto das tarefas educativas exigidas pela vida em sociedade. Essas
tarefas, no entanto, dependem das finalidades educativas da escola, definidas no ambito de cada
sistema escolar, conforme relagdes de poder e interesses de grupos e classes sociais vigentes
numa sociedade.

Por sua vez, os modos de operar da didatica dependem de escolhas das finalidades e
funcdes da escola. As finalidades educativas da escola brasileira, ha pelo menos 30 anos, tém
sido fortemente influenciadas por organismos internacionais, como o Banco Mundial, a Unesco
e a OCDE, os quais postulam a educacéo de resultados, inteiramente subordinada a interesses
econémicos de empresas e corporacdes privadas. Em contraposicao a esse modelo, este estudo
apresentou a Didatica Desenvolvimental vinculada a Teoria do Ensino Desenvolvimental, que
traz apontamentos de uma pratica de ensino que considera 0s processos psicologicos superiores
(Freitas; Libaneo, 2019, p. 372).

A Didatica Desenvolvimental foi elaborada por Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984)
e Vasili Vasilievich Davydov (1930-1998), ambos psicélogos e pedagogos, na antiga Unido
Soviética e atual Russia, entre os anos 1960 e 1990. O compromisso dessa didatica esta na
transformacéo pessoal e social do aluno, efetivada no processo de ensino-aprendizagem,
que leva a adquirir a capacidade de analise dos objetos com base na reflexdo dialética e, em
ultima instancia, no desenvolvimento de processos psicolégicos superiores.

Essa teoria, ancorada na Teoria Histérico-Cultural fundada por Vygotsky, sustenta que
a atividade de ensino implica, ao mesmo tempo, a atividade social coletiva — o patriménio social
e histdrico expresso nos conhecimentos cientificos e culturais — e a atividade de aprendizagem
individual, de modo que o social se incorpora no individual. Portanto, a partir dos contetdos
historicamente constituidos, ocorre uma atividade individual interna, impulsionada pelo
processo de ensino-aprendizagem, na qual se destaca a importancia de levar em conta as
caracteristicas individuais dos estudantes, suas necessidades, interesses e estagios de
desenvolvimento.

A respeito disso, Freitas e Libaneo (2019, p. 382):
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Na Didatica Desenvolvimental, a apropriacdo implica o papel ativo dos alunos na
interiorizacdo de ferramentas mentais para lidarem com a realidade, com os outros e
consigo, mas essa atividade é social, historicamente mediada e depende também da
atividade do professor na promocdo das relacbes e dos meios interacionais,
colaborativos e cooperativos da aprendizagem com a comunica¢do, com a ajuda
mutua e com o compartilhamento de aces de estudo. E assim que o processo de
apropriacdo promove mudangas qualitativas no modo de ser e de agir dos alunos,
instiga amplamente o desenvolvimento e promove a formacdo da personalidade.
Aquilo que ¢é internalizado se converte em meio da propria atividade do aluno, em
formas de orientacdo da prépria personalidade (Freitas; Libaneo, 2019, p.382).

Nessa concepcao, a atividade humana € um processo social e historicamente constituido
nas relacdes sociais, sendo mediado pela cultura. A Teoria do Ensino Desenvolvimental é
fundada sob a égide de trés teorias: a Histérico-Cultural de Vygotsky; a da Atividade de
Leontiev e; a do Ensino Desenvolvimental, expressa no sistema de ensino Elkonin-Davydov.

Davydov amplia a proposta tedrica de Vygotsky, no que diz respeito ao tipo de
pensamento a ser formado pelos alunos na escola, o pensamento tedrico, para além do
pensamento empirico. Ele esclarece os aspectos da abstracéo, da generalizagdo e da formacéo
de conceitos como procedimentos do pensamento para apreensdo de conhecimentos, para
culminar com a formacédo do pensamento tedrico. Todo esse processo € sintetizado na atividade
de estudo.

Silva (2020, p. 48), estudando uma formulacéo de Davydov e Zinchenko (2003, p. 158),
apresentou quatro postulados sobre a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade, a qual
afirma que a base do desenvolvimento psiquico do homem é uma mudanca qualitativa em sua

situacdo social (ou em sua atividade):

a) a forma original da atividade é o seu desempenho, ampliado por um individuo no
plano externo(social),

b) as novas estruturas mentais que se formam no homem derivam na internalizacdo
da forma inicial da atividade

c) varios sistemas de signos desempenham um papel fundamental no processo de
internalizacdo (Silva, 2020, p. 48).

Essas proposicdes, segundo a autora, ndo ocorrem de forma “hierarquica e tampouco
isoladas haja vista a sua interdependéncia e complementariedade” (2020, p. 49). Neste aspecto,
o0 desenvolvimento psiquico humano acontece em meio a situacdo social em que o sujeito vive
e atua.

Na concepcdo das trés teorias mencionadas, 0 conhecimento esta presente na atividade
humana coletiva e é por meio dela que ele se desenvolve, portanto, é determinado socialmente.

A formacdo dos conceitos/estruturas ocorre a partir da internalizagdo desses conhecimentos,
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formando novas estruturas mentais, por meio dos signos, que funcionam como instrumento
social e psicoldgico, determinando a capacidade de criar modelos imaginarios de objetos e
operar com diversidades de problemas.

Segundo Silva (2020, p.70), Davydov afirma que a légica formal ndo propicia base
suficiente para a formacdo de conceitos, uma vez que estes ndo se fundamentam nas
representacfes concretas. Em razdo disso, Vygotsky busca a I6gica na dialética e formula o
entendimento de que, pela formacédo de conceitos, a crianca toma consciéncia do objeto nele
representado, ao realizar o movimento do pensamento que parte do abstrato ao concreto
pensado, produzindo, assim, novas formacdes de pensamento.

Ainda, de acordo com Davydov, Vygotsky abordou, em sua obra, o desenvolvimento
dos conceitos cientificos, que passam por quatro niveis de generalizacdo: os amontoados
sincréticos (conceitos experimentais), os complexos (conceitos espontaneos), e os cientificos
(que € a capacidade que o sujeito adquire para pensar e atuar, promovendo transformacées
mentais significativas) (Silva, 2020).

A mesma autora menciona que Davydov, ao internalizar principios basicos da teoria de
Vygotsky, almeja um sistema de investigacdo dos aspectos gnosioldgicos da dialética. Para o
tedrico, embora Vygotsky estivesse consciente do fato de que a analise dos conceitos cientificos
requeresse processos da légica dialética, ele ndo teve tempo para desenvolvé-los de modo a
estabelecer uma teoria concisa no desenvolvimento didatico da teoria. Desse modo, Davydov
amplia as formulacdes de Vygotsky sobre a formacéo de conceitos cientificos e a generalizacédo
e postula, como contetdo para a atividade de estudo dos alunos, “o conhecimento tedrico-
cientifico e as capacidades intelectuais requeridas na investigacdo de um determinado objeto de
conhecimento” (Silva, 2020, p. 74).

Segundo lvic (2010, p. 23), a aprendizagem ocorre por meio de interacdes sociais, onde
as criancas internalizam conhecimentos e habilidades culturalmente construidas. O autor
explica que Vygotsky concentrou seus estudos na andlise das interfaces entre processos
externos e internos, conhecido como o movimento do interpsiquico para o intrapsiquico,
promovido pela mediagdo da linguagem. Sendo assim, na Teoria Historico-Cultural, os
conceitos cientificos se tornam a aquisicdo mais importante que a criangca pode adquirir, pois,
ao adquiri-los, eles modificam profundamente o seu modo de pensar e atuar.

Libaneo (2015) sintetiza os pressupostos da Teoria do Ensino Desenvolvimental,

esclarecendo qual é o papel da escola em relagéo a esses pressupostos:

Os pressupostos da Teoria do Ensino Desenvolvimental formulados pelo psicélogo e
pedagogo russo Vasili V. Davydov (1988) baseiam-se na tradi¢do da Teoria Histérico-
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Cultural iniciada com Lev S. Vygotsky. Nela, a educacdo escolar consiste em um
processo de promover aos alunos a apropriacdo da cultura e da ciéncia desenvolvidas
social e historicamente, como signos culturais, ‘instrumentos psicolégicos’ que 0s
ajudam a organizar seu comportamento e suas acgles, através do processo de
interiorizagdo da cultura (Vygotsky, 1984 apud Libaneo, 2015, p.11).

Esta apropriacéo € condicéo para seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos
alunos. Para isso, a escola cumpre sua fungdo social quando promove e amplia o
desenvolvimento dos processos psiquicos dos alunos por meio dos contetdos atuando,
desse modo, na formac&o da sua personalidade (Libaneo, 2015, p.11).

A partir dessa formulagdo, a pergunta que se fez foi: como promover uma educagéo
escolar que leve os alunos a se apropriarem da cultura e da ciéncia desenvolvidas social e
historicamente?

A Didatica Desenvolvimental tem, como nlcleo, a atividade de estudo como um
desdobramento do conceito mais amplo da atividade humana. Conforme ja abordado, a
atividade humana coletiva (0s processos interpsiquicos) se converte em atividade psiquica
individual, assim o processo de ensino-aprendizagem requer considerar desejos, necessidades
e motivos dos alunos. Dessa forma, o fazer docente, na perspectiva da didatica do ensino
desenvolvimental, deve ocorrer de forma criativa, sistematizada e com rigor cientifico,
trazendo, para a sala de aula, assuntos que mobilizem, nos alunos, a necessidade para aprender
e que facam parte da vida dele, a fim de que ele possa pensar e atuar. Portanto, o ensino deve
desenvolver processos mentais pelos quais se chega aos conceitos, estes convertidos em instrumentos
mentais para se fazer generalizages conceituais e aplica-los a problemas especificos (Libaneo, 2015, p.
642).”

Silva (2020, p.78) aponta alguns elementos estruturantes da atividade de estudo:

A estrutura da atividade humana forma a base dos elementos da atividade de estudo,
haja vista que nela estdo contidos os componentes do conceito da atividade: a)
necessidades e motivos, objetivos, meios, agdes e operacBes; condigdes; b) estes
componentes possuem um objeto especifico que distingue de qualquer outra atividade;
c) na atividade de estudo deve haver o principio criativo transformador.

Para p6r em movimento esses elementos, que compdem a atividade de estudo e que
orientam e conduzem o aluno na rela¢do cognitiva com o objeto e na aquisicdo do método de
pensamento, busca-se a solugdo a um problema originado da realidade social e natural.

Na elaboracdo do problema, o professor precisa ser criativo, criterioso, pois é pelas
transformacfes mentais provocadas nessa problematica, que os alunos vao formando agdes
mentais, seguindo os procedimentos da abstragéo, da generalizacdo e da formagao de conceitos.

Conforme mencionado, na atividade de estudo as agdes se compdem de operacdes,

dependem de condicdes internas do aluno (necessidade/motivo, desejo, conhecimentos prévios,
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apropriacOes conceituais ja realizadas) e externas para efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem (materiais didaticos, procedimentos, estratégias, recursos). O desejo vinculado a
uma necessidade tem relevado a sua importancia, pois, de acordo com Freitas e Libaneo
(2019,p.12), “sem a necessidade o aluno néo se pde de fato como um sujeito em atividade de
estudo”. Esse desejo, tambem esté ligado & necessidade do carater criativo da aprendizagem,
uma vez que, tendo necessidade de aprender, o aluno pde-se em questdes e entra em processo
de busca e de experimentacdo para descobrir “os segredos” do objeto.

A atividade de estudo é, portanto, fruto da utilizacdo do método dialético pelo
procedimento da exposicdo, que é a reproducdo criativa do material de trabalho destinado a fins
educacionais. Segundo Silva (2020), na questéo de ensino e aprendizagem, Davydov, na busca
do desenvolvimento humano, sempre se preocupou com ambos, pois ele compreendia a
importancia da unidade entre esses dois processos como pressuposto para a promocao do

desenvolvimento humano.

32 TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL COMO REFERENCIA
METODOLOGICA DE ENSINO

Segundo Libaneo (2022), o ensino desenvolvimental é aquele que promove e amplia o

desenvolvimento psiquico e a personalidade dos alunos por meio dos contetdos, pois:

[...] o ensino é o meio pelo qual os alunos aprendem a pensar teoricamente, ou seja, a
raciocinar dialeticamente por meio dos contelidos, transitando do pensamento abstrato
ao pensamento concreto, das relacfes gerais que expressam a esséncia de um objeto
de estudo para além do seu aspecto aparente, as relagdes particulares referentes a esse
objeto de estudo (Libaneo, 2022, p. 237).

Conforme mencionado, esta dissertacdo apresenta 0 desenvolvimento de um
experimento didatico-formativo na perspectiva de Davydov, um modelo didatico “que tem
como referéncia tedrica, autores russos” (Silva, 2020 p. 69).

Dessa maneira, observou-se que ha um quantitativo significativo de pesquisadores que
se dedicam ao estudo dessa teoria em Grupos de Pesquisas, em diversas regides do pais, como
na regido sudeste, na Universidade Federal de Uberlandia, em Minas Gerais; no centro-oeste,
na Pontificia Universidade Catélica PUC Goias e demais regides, a saber: Freitas, (2016);
Libaneo (2016); Longarezi e Franco (2016); Puentes (2016) e Silva (2020). Estes grupos
concentraram-se em investigar, produzir conhecimentos com foco no carater cientifico do

ensino, pela perspectiva da Teoria do Ensino Desenvolvimental.
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Essa teoria de ensino tem suas bases fundamentadas a partir de estudos de Vygotsky,
que formulou a zona de desenvolvimento real, caracterizando o nivel de desenvolvimento que

estd em estado potencial e precisa ser desenvolvido. Para ele:

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob orientagdo de um adulto,
em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 2003, p. 112).

De acordo com Silva (2020), no nivel de desenvolvimento real, a crianca € capaz de
solucionar problemas de forma independente, como sentar, levantar e andar, porque as funcgdes
mentais requeridas para estas a¢Oes estdo amadurecidas. O intersticio entre o que esta pronto e
0 que ainda se pode desenvolver é o0 que marca a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Assim, reitera-se que, se a crianca estiver apta a escrever, uma vez que a coordenacao
motora fina e ampla foram desenvolvidas, ela pode ndo conseguir escrever por precisar de uma
pessoa mais qualificada do que ela para ensiné-la. Desse modo, o alcance do desenvolvimento
potencial ocorre pela ZDP e implica na colaboracdo de outra pessoa mais habilitada. Porém, ao
contrario do que se pensa, o desenvolvimento psiquico da crianca ndo demanda a mera
formulacdo de metodologias voltadas para atividades que simplifiquem a aprendizagem, pois
“requer pesquisas, estudos aprofundados e discernimento se o proposito é o desenvolvimento
psicologico mediante o ensino e aprendizagem de conteudos escolares” (Silva, 2020, p. 63).

Sendo assim, é preciso ter em mente que o desenvolvimento potencial ndo é propriedade
do aluno, este estd nele, mas ndo se desenvolve sozinho. Ha, simplesmente, um indicio da
presenca de certas funcgdes de maturacédo, contudo existe a necessidade de o professor perceber
0 potencial dos seus alunos, de ter um plano de ensino que seja pensado nos problemas da vida
cotidiana desses discentes, colocando-os em atividade mental, para que possam fazer
abstracdes, generalizacGes e cheguem aos conceitos tedricos. Talvez este seja o grande desafio
na escola do século XXI.

Davydov (1997) retoma os estudos de Vygotsky sobre a formacgdo de conceito e
desenvolve a sua propria teoria, que sera reconhecida como desenvolvimental, pois busca levar
a crianga/aluno a aprender por conceito, “especialmente cientificos”, ele afirma que, para se
trabalhar dessa forma, o professor precisa buscar problematizar o que vai ser trabalhado, “ e
deve ser “um problema tormentoso e dificil” (Davydov, 1997 apud Silva, 2020, p. 72). Portanto,
nesse método, as criangas/alunos precisam aprender a discernir generalizacdes das coisas e
generalizacGes dos pensamentos, fazendo os movimentos do método dialético: da ascensdo do

pensamento abstrato ao do concreto pensado, colocando em pratica o método dialético.
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Nesta concepcdo teorica, a crianga/aluno deve ser colocado sempre em atividade de
estudo pelo professor. De acordo com Chaiklin (1999, p. 191), na aprendizagem de um
conteudo, o aluno adquire métodos e estratégias cognitivas gerais particulares, convertendo em
procedimentos mentais para analise e solucdo dos problemas e situagfes concretas da vida
pratica.

Hedegaard e Chaiklin (2005, p.50) dizem que:

[...] usar material proveniente do ambiente social diario das criangas como uma forma
de ativa-los a empenharem-se em atividades intelectuais e de alfabetizacdo, ndo é
suficiente como um objetivo educacional. Ser ativadas ndo é a mesma coisa de usar
esse material de forma que fortaleca rela¢fes disciplinares e criticas entre o material
e a situacéo de vida de alguém.

Os conceitos podem ser especificados como empirico e tedricos. Os conceitos empiricos
possuem um certo sistema na esfera das relacGes de espécie e género. Eles estdo ligados as
situacdes do cotidiano, ja os conceitos tedricos pressupdem uma investigacdo de seus aspectos
gerais basicos. A analise destes conceitos requer instrumentos da l6gica dialética para assimila-
los de modo suficiente, a fim de usa-los em suas potencialidades, como contribui Hedegaard
(2002a):

[..] usar o conhecimento tedrico de uma area, torna-se possivel organizar as
experiéncias concretas da crianca escolar em torno de um modelo central conceitual
e, assim, ligar a experiéncia do aluno e o conhecimento empirico a um sistema
conectado. Ao ajudar a crianga [...] dentro da atividade educacional, a crianca adquire
‘ferramentas simbélicas’ que podem ser usadas para analisar e compreender a
complexidade de diferentes praticas concretas (aspas originais) (Hedegaard, 2002a, p.
32).

Libaneo (2016) esclarece que no desenvolvimento do sistema conceitual, expresso por
Davydov (1997), a formacdo do pensamento tedrico requer um processo no qual se revela a
esséncia, a origem e o desenvolvimento dos objetos de conhecimento como caminho de
apropriacdo do conceito (LIBANEO, 2016 apud SILVA, 2020). Essa apropriacio perpassa pela
apropriacdo do seu processo historico, que é a génese e o desenvolvimento.

Diante do exposto, esta teoria, aponta uma possivel mudanca de paradigma. Contudo,
0s professores e 0s coordenadores precisam apropriarem-se das concepcdes da teoria e também
do método com clareza, para que ela ndo seja um fim em si mesmo, como um amontoado de
atividades, exercicios que ndo levam o aluno a pensar, a posicionar-se e a desenvolver o

conhecimento dialeticamente.
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Assim, no proximo item, foram trazidas consideragdes sobre a identificacdo do ndcleo

conceitual desse contetdo, ou seja, qual € o seu principio geral, as relagdes gerais basicas que

sintetizam esse conteuddo.

3.3 AS TAREFAS DE ESTUDO COMO FERRAMENTA DIDATICO-PEDAGOGICA
DESENVOLVIMENTAL

A tarefa de estudo é uma unidade de uma meta (objetivo)
e as condicBes para atingir a meta (objetivo) (Davydov,
1999, p. 4).

Davydov escreve que a atividade de estudo, voltada para o desenvolvimento mental,

vincula-se ao fato de que a base do ensino desenvolvimental é o conhecimento tedrico. Ele

escreve que.

Com a realizacdo sistematica da atividade de estudo desenvolve-se nos alunos,
também, junto com os conhecimentos tedricos, a consciéncia e 0 pensamento tedricos.
Na idade escolar inicial, a atividade de estudo é a principal entre outras
desempenhadas pelas criangas. No decorrer da atividade de estudo com criangas
pequenas, elas desenvolvem a mais importante das novas formacg6es psicoldgicas — 0s
fundamentos da consciéncia e do pensamento tedricos junto com as capacidades
psiquicas relacionadas (reflex&o, analise e planejamento) (Davydov, 1988, p. 168).

Esse autor, disserta, também, que formar o pensamento teorico pela atividade de estudo

requer que os estudantes sintam necessidade de se apropriarem dos conhecimentos tedricos e

orientem seus motivos para assimilarem os procedimentos de reproducdo daqueles

conhecimentos, “por meio de a¢Oes de estudo dirigidas a solugdo de tarefas de estudo” (Ib. p.

170). Desse modo, a tarefa de estudo, na perspectiva da Didatica Desenvolvimental, propde

auxiliar o aluno a desenvolver os conceitos teorico-cientificos pelos procedimentos da

abstracdo, da generalizacédo e da formacao de conceitos.

Davydov (1988) afirma que o professor deve planejar a tarefa de estudo de modo que,

ao cumpri-las, os alunos dominem as seguintes habilidades:

1) a andlise do material factual para descobrir sua relagdo geral com as manifestacGes
particulares, orientando-se a construcéo da generalizagao e abstragdo substantivas; 2)
a deducdo, focada na relagdo entre a abstracdo e generalizacdo das relagdes
particulares do material e sua sintese em algum objeto integral: construcdo de seu
nucleo e do objeto mental concreto; 3) o dominio, no processo de anélise e sintese, do
procedimento geral de construcdo do objeto em estudo (DAVYDOQV, 1988, p. 170).
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Ao planejar a tarefa de estudo, o professor precisa auxiliar o aluno a desenvolver agdes
mentais, a fim de que ele estabeleca, com o objeto, uma relagcdo de conhecimento, pois é preciso
que o reconstrua de forma criativa.

Esse processo se caracteriza por um movimento que parte da atividade coletiva para a
individual, dos aspectos gerais do objeto para os particulares, por meio da ascenséo do
pensamento abstrato ao concreto. Conforme afirmam Freitas e Libaneo (2016, p. 402).

Ao planejar a tarefa de estudo, o professor precisa considerar que o ponto de partida
dos alunos é a abstracdo, a relagdo geral universal e abstrata do objeto, aquela que
aparece na exposicao dos resultados de investigacao cientifica. Os alunos investigam
0 objeto para identificar neles essas relacdes, ndo para recria-las ou descobri-las, mas
para pensa-las.

O autor descreve que em uma acdo devem ser incluidos: a) o motivo envolvendo “a
tarefa vitalmente importante, solucionavel pela agao”; b) o contedo do objetivo, “indicando 0
produto da transformacdo orientada ao objeto”; ¢) 0s pontos de referéncia: “as qualidades da
situacdo cuja escolha e uso permitem que o resultado seja alcangado” (Davydov, 2008, p. 237).

Séo elencadas pelo autor seis acdes de estudo que visam a aprendizagem do objeto ou
material a ser assimilado pelo aluno por meio de procedimentos investigativos orientados a sua
transformacdo. Segundo Silva (2020), h& autores, que denominam essas acles de
aprendizagem, a exemplo de Lompscher (1999) e Hedegaard (2002a, 2002b),

Davydov (1999) estabeleceu uma sequéncia de determinadas acdes para elaboracédo da
tarefa de estudo, ou seja, uma estrutura geral da atividade de estudo a ser empreendida pelos
alunos, a saber:

-12: transformacéo das condicOes da tarefa de estudo, de modo a observar a relagdo

universal do objeto de estudo (que deve ser refletida no correspondente conceito tedrico).

[...] os alunos necessitam descobrir a universalidade do objeto expressa em sua relacao
geral, universal e abstrata. Um problema é apresentado para que os alunos o
investiguem e cheguem a solucdo. A solucdo requer, antes, que eles se apropriem da
relacdo geral, universal e abstrata. Como ela € apresentada na exposi¢éo dos resultados
da investigacdo cientifica que originou o objeto, os alunos ndo irdo crid-la e sim
descobri-la e recrié-la para si, mediante busca e investigacdo. Em seguida, precisam
identificar o vinculo dessa relagcdo com outras, particulares. No processo de abstracéo
mediado por tarefas propostas pelo professor, os alunos aprendem e internalizam o
modo geral de investigagdo do objeto desenvolvido em certa area cientifica. Assim,
vdo se apropriando desses modos gerais e atuando com eles com autonomia de
pensamento e de forma criadora (Freitas; Libaneo, 2022, p. 8).

-2%. modelacdo desta relacdo universal em forma objetivada, grafica ou por meio de

letras.
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[...] A resolucéo das tarefas de aprendizagem € proposta a partir de objetivos a serem
alcancados por meio de problemas que sdo formulados para serem solucionados. Por
isso, revelada a relacdo universal do objeto em estudo, a modelacdo se faz necessaria.
A segunda acdo diz respeito a ‘modelacdo da relacdo diferenciada em forma
objetivada, gréfica ou por meio de letras’ (Davydov, 1988, p. 174).

No entanto, o autor chama a atencéo para o fato de que “nao € toda representacao deste

ou daquele material que se pode chamar de modelo, mas somente aquela que fixa certa relagéo

geral (essencial) das condicdes da tarefa de estudo que estéa para ser resolvida” (Davydov, 1999,

p. 4).

-3% transformacdo do modelo da relagcdo universal para estudar suas propriedades em

“forma pura”.

[...], tendo como referéncia 0 modelo, o objetivo é identificar o movimento e as
transicOes que ocorrem entre a relagdo universal e abstrata e as relagdes particulares e
concretas do objeto, situando-o em dado contexto real de vida. Quando isso ocorre,
criam-se as condicdes e meios para que os alunos formem o conceito teérico e o
utilizem como procedimento de andlise, reflexdo e compreenséo do objeto (Davydov,
1988; Hedegaard, 2007; 2008, p.).

-42: consiste na solucdo de um sistema de tarefas particulares que podem ser resolvidas

pelo método geral.

A orientacdo dos escolares para a relacdo universal do objeto de estudo serve de base

para formar neles um método geral de solucéo da tarefa de estudo e, assim, formar o
conceito do ‘nucleo’ do objeto. A adequacdo do ‘nucleo’ a seu objeto, entretanto, é
observada quando diversas manifestaces particulares do objeto sdo derivadas desse
‘nicleo’. [...] (Esta acdo de estudo) consiste na derivagdo e construcdo de um
determinado sistema de tarefas particulares (Davydov, 1988, p. 175).

-5 andlise do desempenho das acBes precedentes.

O controle consiste em determinar a correspondéncia entre outras agbes de
aprendizagem e as condicOes e exigéncias da tarefa de aprendizagem. Permite aos
alunos, ao mudar a composi¢cdo operacional das a¢des, descobrir sua conexdo com
umas e outras peculiaridades dos dados da tarefa a ser resolvida e do resultado a ser
alcancado. O monitoramento entdo assegura a plenitude na composi¢do operacional
das ac0es e a forma correta de sua execucdo (Davydov, 1988, p 176).

- 6% avaliacdo do nivel de assimilacdo do método geral que resulta da solucédo da tarefa

de estudo dada

A acdo de avaliacdo possibilita determinar se houve assimilacdo (e em que medida)
ou ndo, do método geral de solucéo da tarefa de estudo dada e se os resultados das
acles de estudo correspondem ou ndo, e em que medida, ao objetivo final. Dessa
forma, a avaliacdo ndo consiste na simples constatagdo dos momentos desenvolvidos
das demais ac¢Bes, mas no exame qualitativo substantivo do resultado da assimilagéo
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(do método geral de acdo e do conceito correspondente), em uma comparagao do
resultado com o objetivo. E a avaliacdo que ‘informa’ aos alunos se a tarefa de
aprendizagem foi resolvida ou ndo (Davydov, 1988, p.176).

Em sintese, no planejamento da tarefa de estudo, o professor deve iniciar colocando o0s
alunos para descobrirem a relacdo geral basica, a partir de suas vivéncias em relacdo ao assunto.
E uma analise mental, o momento inicial de formac&o do conceito.

O ensino estruturado na atividade de estudo deve conduzir o discente a realizar
abstracdes e generalizagBes conceituais, para que seja capaz de utiliza-las na andlise e nas
solucBes de problemas especificos da realidade, e as tarefas podem ocorrer no plano da
percepcao, da memoria ou do pensamento criativo.

Sendo assim, a tarefa de estudo, como concretizacdo da atividade de estudo, a partir de
um problema, é o meio pelo qual o conhecimento do conceito sobre um objeto acontece,
possibilitando, ao estudante, percorrer 0 mesmo caminho que o cientista fez para chegar ao
determinado conceito.

Realizar a tarefa de estudo pressupde um planejamento e a modelacdo do conteldo,
visando novas formacdes psiquicas ou a revisdo das ja formadas, assim como os caminhos
psicoldgicos e pedagdgicos e os meios para desenvolver novas formagdes. Nessa perspectiva,
o professor é o mediador do processo de apropria¢do dos conhecimentos e do desenvolvimento
do pensamento por parte dos estudantes.

No topico a seguir, foi apresentada a formulacdo de Vygotsky, Davydov e Hedegaard

acerca do experimento didatico-formativo, destacando os procedimentos de sua realizacao.

3.4 O EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO E OS PROCEDIMENTOS DE SUA
REALIZACAO

Vygotsky, ao observar o método experimental utilizado pela ciéncia positivista,
percebeu que o experimento baseado no estimulo-resposta (S-R) era inadequado para ser
utilizado em pesquisas com fenémenos advindos de situagdes socioculturais. Postulou, entéo,
uma nova abordagem analitica, visando articular estes principios basicos: a revelacéo das reais
relacbes dindmicas das quais se originam 0s processos psicologicos e a analise dindmica da
génese dos processos psicoldgicos, considerando a unidade presente/passado no
desenvolvimento da pessoa. Esse método recebeu varios nomes: genético-experimental,
método instrumental e método historico-genético, sendo que muitos pesquisadores optaram

pelos termos método da dupla estimulagdo e método genético-experimental (Engestrom, 2011).
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De acordo com Silva (2020), Davydov ocupou boa parte de seus interesses cientificos
com o curriculo e as formas de organizacdo do ensino, modificou substantivamente o contetido
e 0s métodos de ensino na perspectiva desenvolvimental, e procurou verificar a eficacia
sociopedagogica da assimilacdo das matérias escolares por meio do experimento formativo. O
objetivo desse tipo de pesquisa era acompanhar, no desenvolvimento das aulas, em uma matéria
de estudo, o efeito da intervencdo pedagogica do professor no desenvolvimento de operacdes
mentais dos alunos. Mais precisamente, o experimento didatico-formativo visa estudar, de
modo intencional, na situacdo de aprendizagem, as potencialidades do desenvolvimento de
criangas e adolescentes com as ferramentas do ensino (Zukerman, 2011).

Estudiosos enumeram as vantagens de se ter o experimento didatico-formativo como
um modelo investigativo, que pode ser utilizado em diversas areas, tanto educacionais quanto
na Psicologia, como escreveu Davydov (1988, p. 188), ele “[...] difere substancialmente do
experimento de verificacdo (constatacdo, comprovacdo) que somente enfoca o estado ja
formado e presente de uma formacdo mental”, & medida que analisa as transformacGes que
ocorrem no proximo processo de ensino. Tem, assim, uma série de vantagens em comparagédo
com 0s outros tipos, por exemplo, a experimentacdo ndo acontece com temas isolados de
algumas disciplinas, mas com conceito integral entre todas elas, de modo que permitam definir
melhor o papel dos diferentes aspectos do processo de aprendizagem sobre o desenvolvimento.
Nesse caso, “observa com mais detalhes, as condicdes da génese das novas formacgOes
psicologicas investigadas™ (Davydov; Markova, 2021, p.199).

Quanto a caracterizacdo dos procedimentos, em relacdo a realizacdo do experimento
didatico-formativo, uma das principais apostas esta na reproducdo, em condicdes especiais, do
caminho que o cientista percorre para a investigacao do seu objeto de estudo, por isso mesmo
as tarefas de estudo supdem a apresentacdo de um problema, um caso, uma pergunta. Esse
procedimento investigativo remete ao método genético-modelador, pelo qual se busca a relacéo
geral que esta por detras de um conceito, para, assim, deduzir um sistema de conceitos. Um
aspecto importante desse procedimento é a modelagem do conteido —a modelagéo esquematica
da relagéo geral, ferramenta bésica do pensamento conceitual e meio de verificar mudancas que
ocorrem no modo de pensar e raciocinar do aluno.

Outrossim, sendo o experimento didatico-formativo um método de atividade de
aprendizagem, como ele é organizado? Ha um tempo minimo determinado para sua realiza¢éo?
Conforme Zuckerman (2011), os experimentos formativos podem acontecer de forma
longitudinal (macrociclos) e em menor tempo (microciclos). Ambos tém o objetivo de testarem

hipdteses sobre potencialidades de desenvolvimento dos alunos.
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Os macrociclos séo experimentos realizados em instituicdes experimentais e de forma
prolongada, com o0 mesmo grupo de alunos, com duracdo de trés a quatro anos, com
acompanhamento de estudiosos de varias areas cientificas (Psicologos, Logicos, Educadores,
Fisiologistas). Ja o experimento em microciclos permite pesquisas mais especificas, mais
pontuais, uma vez que pode ser realizado em curtos periodos, como semanas e até dias. Ele
destina-se a “verificar hipoteses sobre as potencialidades do desenvolvimento de determinadas
funcBes psiquicas, podendo ocorrer dentro de um unico nivel de idade, dentro de uma Unica
formacéo psiquica” (Zuckerman, 2011, p. 53).

Freitas e Libaneo (2022, p.10) descrevem as etapas, a seguir, num experimento didatico-

formativo em microciclo:

O projeto de um microciclo de experimento didatico-formativo na definicdo a um
conceito tedrico a ser formado envolve trés etapas: 1) determinagdo de fases e de
niveis de qualidade desejados para a acdo do aluno, ou seja, qual deve ser a diferenca
entre sua acdo no inicio e no final da apropriacdo de um conceito especifico; 2) busca
de formas para determinar em que ponto um aluno ou turma se encontra e 0s critérios
para identificar se ocorreram em sua agdo as mudancas que se esperaria que
ocorressem; 3) definicdo das formas de apoio pedagogico a determinado nivel no
desenvolvimento do aluno ou da turma e das formas de atuacdo pedagdgica que levem
ao surgimento de mudancas nas fungdes psiquicas dos alunos (Freitas; Libaneo, 2022,

p. 10).

Como foi descrito nas consideracGes anteriores, € bom reforcar que, para realizar um
experimento didatico-formativo, seja ele macrociclo ou microciclo, o professor precisa ter um
plano de ensino bem orientado no que se refere as tarefas de estudo e as ac¢Ges didaticas. O
processo dialético é constante. Este trabalho ndo € solitario, o plano de ensino deve ser
construido no coletivo de professores e consistente nas acfes e nas tarefas.

Vimos, até aqui, as formulagdes de Vygotsky e Davydov sobre o experimento didatico-
formativo. Ademais, acrescentaremos, tambeém, as consideragdes feitas por Mariane
Hedegaard, que somam, a Teoria do Ensino Desenvolvimental, a abordagem do duplo
movimento no ensino.

Com efeito, Chaiklin e Hedegaard (2005; 2013) trazem contribui¢cdes inovadoras a
Teoria do Ensino Desenvolvimental, tendo uma compreenséo dialética sobre a relacdo entre o
desenvolvimento social e cultural da sociedade e o desenvolvimento individual, a medida que
introduz, no experimento, a consideracao das praticas socioculturais e institucionais, ou seja, as
condices histérico-culturais de vida dos alunos. Ela avanca na teoria de Davydov, quando traz
a concepcdo do ensino radical-local e a abordagem do duplo movimento para a Didatica

Desenvolvimental.
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A tese fundante é de que todas as experiéncias advindas das relacdes e interacdes sociais,
que ocorrem na familia, na creche, na educacdo infantil, na escola e da comunidade, por sua
vez inseridas no contexto social e cultural mais amplo, apresentam-se como poderosos
condicionantes do processo de ensino-aprendizagem e do desenvolvimento humano. O
professor deve ter a sensibilidade de perceber quais sdo as vivéncias que os alunos trazem e
quais séo as relacGes entre essas vivéncias e a organizagdo dos conteudos.

Para Hedegaard (2008), o planejamento do professor deve incluir as experiéncias
concretas dos alunos, que intervém nas suas necessidades e motivos e nas disposi¢Ges para a
aprendizagem, uma vez que um estudante participa, simultaneamente, de varios contextos
institucionais em que héa distintas praticas, apropriando-se de diferentes modos de pensar e agir
existentes nessas praticas. Por isso, a autora agrega, as acOes de organizacdo do ensino
formuladas por Davydov, a metodologia do duplo movimento no ensino, que consiste em
planejar as situaces didaticas, de modo a promover a inter-relacdo entre conhecimentos
cientificos, trabalhados na escola, e conhecimentos cotidianos, gerados nas condi¢des sociais,
culturais e materiais de vida dos alunos.

O experimento didatico-formativo, com as contribuicdes de Hedegaard, representa uma
oportuna contribuicdo a metodologia do experimento didatico-formativo, ndo s6 porque forma
uma interligacdo entre o ensino desenvolvimental e as préaticas de vida dos alunos, mas porque
realizou muitos experimentos didatico-formativos, tendo como referéncia a abordagem do
duplo movimento no ensino.

Logo, foram caracterizados, até aqui, o experimento didatico-formativo e seus
procedimentos, a partir das formulacdes de Vygotsky, de Davydov (incluindo-se os principios
do Sistema Elkonin-Davydov) e de Hedegaard. A seguir, o experimento didatico-formativo foi
discutido como acdo da formacdo continuada do professor, mediado pela Coordenacdo

Pedagogica.

35 O EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO COMO AGCAO DA FORMACAO
CONTINUADA

No capitulo anterior, mostramos a importancia da formacgdo continuada no espaco
escolar, assim como da atuacdo da Coordenacgéo Pedagdgica nas escolas em ac¢6es de formacéo
profissional de professores. Estudos como os de Libaneo (2018), Domingues (2014), Almeida,
Placco e Souza (2015), Pinto (2011) apontaram as agdes de formagdo continuada como a

principal atribuicdo da Coordenacao Pedagdgica, tendo em vista o aprimoramento profissional
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docente e o atendimento as questbes de aprendizagem dos alunos. Nesta pesquisa, colocamos,
em destaque, a metodologia do experimento didatico-formativo como estratégia singular de
formacéo continuada.

Gouveia e Placco (2013, p. 70), abordando as atribuicdes do coordenador pedagogico
na escola, afirmam que ele “tem um papel fundamental na perspectiva colaborativa de
formacao, pois ele € considerado peca-chave para o desenvolvimento da formacdo permanente
no ambito das escolas”.

Domingues (2014) traz para o cenario as condicdes de trabalho do coordenador
pedagogico, entre elas, a precarizacdo do trabalho, o excesso de atribuicfes, as rotinas de
trabalho exaustivas, além da preocupagdo com a formacéo inicial do professor. No entanto,
aponta possibilidades de transformacdo desse cenario, entre elas, a formacdo continuada do
professor no local de trabalho.

Libaneo (2013) aborda a questdo da formacdo continuada na escola como uma aposta
para a transformacéao da condicdo profissional dos professores. Segundo ele:

A formacdo continuada é uma maneira diferente de ver a formacéo profissional de
professores. Ela visa o desenvolvimento pessoal e profissional mediante préticas de
envolvimento dos professores na organizacdo da escola, na organizacéo e articulagdo
do curriculo, na assisténcia pedagdgico-didatica junto aos professores, nas reunides
pedagdgicas, conselho de classe e outras (Libaneo, 2013, p.191).

A formacdo continuada do professor, na perspectiva da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, pde peso substantivo na atengdo ao processo de ensino-aprendizagem. Nas
atuais condicdes de funcionamento da escola publica, ndo hd espaco para a atuacdo da
Coordenacdo Pedagdgica nas questdes que deveriam ser proprias dessa funcéo, as pedagogico-
didaticas, restando-lhe fun¢des burocraticas.

De fato, muitos quesitos dessa ordem consomem o tempo do coordenador: conflitos de
ordem disciplinar, resolucéo de problemas de todo tipo com alunos, rotatividade de professores,
falta de professores por adoecimento, relatorios exigidos pela Secretaria da Educacdo. A
concluséo é que a assisténcia e apoio aos professores, naquilo que € a finalidade nuclear da
escola, o processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, fica em segundo plano ou sequer €
considerado. No entanto, conforme ja mostrado aqui, ha experiéncias exitosas. Quando ha
atencdo ao assessoramento direto aos professores, agdes de formacgdo continuada na escola,
apoio ao trabalho dos professores, os conflitos internos de ordem disciplinar e pedagdgica

tendem a diminuir.
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E nesse contexto que a metodologia do experimento didatico-formativo, como
concretizacdo da Didatica Desenvolvimental, constitui-se como agdo singular de formacéo
continuada na escola, a ser assumida pela Coordenacdo Pedagdgica. Em outras palavras, o
experimento didatico-formativo é o meio de por em pratica a Didatica Desenvolvimental, da
qual apresentamos algumas caracteristicas:

- unidade entre a atividade de ensino e atividade de aprendizagem, em que o bom ensino
é aquele que assegura a aprendizagem e promove o desenvolvimento humano;

- 0 professor medeia a relacdo cognitiva do aluno com o objeto de conhecimento, por
meio da atividade de estudo, forma basica da organizacdo do ensino, viabilizada pelas tarefas
de estudo;

- 0s elementos que compdem a atividade de estudo sdo desejo, necessidade,
motivo/objeto, objetivos, acBes, operacdes, condicdes (internas e externas ao aluno), o que
significa colocar o desenvolvimento do aluno como finalidade central da escola e do ensino.

- a forma estruturante da atividade é tarefa a ser realizada pelos alunos, composta de
acOes cujo carater é teorico e objetal, mental e préatico, a partir de processos de investigacao;

- A avaliacdo da aprendizagem consiste em um exame qualitativo, consciente e reflexivo
realizado pelo aluno, identificando suas transformagdes subjetivas e a formacdo de conceitos
(Freitas; Libaneo, 2019).

Diante dessas reflexfes, acerca do experimento didatico-formativo como acdo da
formacdo continuada, pode-se concluir que a Coordenacdo Pedagdgica, ao se apropriar dos
principios da Didatica Desenvolvimental, podera utilizar-se dela como fundamento tedrico para
seu trabalho e instrumento de formagdo que aprimora o trabalho dos professores e, nessa
medida, contribui para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, porquanto ao melhorar
a acao docente dos professores e ao romper com um ensino baseado tdo somente na transmissao
dos contetidos, pode-se apostar numa reacdo positiva dos discentes tornando-os mais
motivados, mais participativos e mais reflexivos.

Mediante o exposto, como é do consenso de todos 0s autores, lidos para esta pesquisa,
que o coordenador pedagdgico na escola é o articulador das a¢Ges pedagogicas e um formador,
é preciso municia-lo com formacéo tedrica e de modos de agir, a fim de atuar, de forma
consciente e competente, no desenvolvimento profissional do grupo de professores, por meio
da formacdo continuada, tendo em vista a solida aprendizagem e o desenvolvimento integral de

todos os alunos.
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4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A CONTRIBUICAO DA TEORIA DO
ENSINO DESENVOLVIMENTAL

A lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos; é igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua (Bakhtin, 2003, p. 265).

Este capitulo foi dividido em trés tdpicos. No primeiro, apresentou-se uma breve
contextualizagdo do ensino em nosso pais e as contribuicdes de linguistas na analise de alguns
aspectos da lingua, como: o ensino de Lingua Portuguesa na atualidade, em que abordamos a
precarizacdo do ensino e as transformag6es de pensamento através dos esforcos de estudiosos
da linguagem humana: Mikhail Bakhtin, Luiz Antonio Marcuschi, Magda Soares, Angela Paiva
Dionisio, Marcos Bagno, dentre outros. No segundo, discutiu-se a Teoria do Ensino
Desenvolvimental como referéncia metodoldgica de ensino. Por fim, no terceiro, abordou-se o
género discursivo jornalistico como conteudo de estudo, mostrando as possibilidades de ensino

que considerem os discursos advindos do cotidiano dos alunos.

4.1 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ATUALIDADE

O sistema educacional brasileiro possui contexto histérico de lutas e transformacdes,
mas também de precarizacdo. Desde o inicio do periodo colonial, com a chegada dos
portugueses, a educacao no Brasil Coldnia foi comandada pelos jesuitas, um periodo que durou
mais de duzentos anos. Neste periodo havia dois tipos de ensino: um voltado para a
catequizacdo dos povos originarios e outro aos filhos dos colonizadores, através da Ratio
Studiorum.

No ensino para os filhos dos colonizadores, o curriculo era enciclopédico, norteado pela
gramatica do latim, aliado a retérica (preceitos da arte de organizar bons discursos), que incluia
a poetica (analise de regras de métrica e versificagdo e de géneros literarios). Outro marco no
ensino brasileiro, e que vai corroborar para que o ensino da lingua materna ainda esteja em
busca de qualidade, é que o ensino do idioma portugués so se tornou oficial com a reforma
pombalina, por volta do século XVIII, quando ele passa a ser obrigatério, ganhando um valor
como bem cultural, e é incluido na escola.

Segundo Gil e Mddolo (2022), com a vinda da familia real para o Brasil e a maquina de
imprensa, 0s textos, as obras brasileiras, as gramaticas, as enciclopédias e 0s jornais comegcam
a ser produzidos e, com isso, a Lingua Portuguesa vai ganhando espaco como area de

conhecimento no ambiente escolar. “Ainda que se tenham mantido como disciplinas escolares
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até o final do periodo imperial, a retdrica e a poética vao dando lugar, nas primeiras décadas do
século 20, aos estudos do como escrever bem (Gil; Modolo, 2022, p. 2, grifo do autor) ™.

A partir desses acontecimentos, comecam a producao de inumeras gramaticas escolares,
antologias (coletaneas de textos literarios), que assumem o lugar deixado pela retérica e pela
poética e desempenham importante papel no ensino do portugués desse periodo. Esse processo
de evolucdo e estudo da lingua materna vai ganhando, cada vez mais, espago e importancia.

Na década de 1950, segundo os autores Gil e Mddolo (2022), surgem dois

acontecimentos que impactam o ensino do portugués:

Um deles é a publicacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), que
selecionou contetidos gramaticais, além de unificar a nomenclatura até entdo estudada,
[...] Outra mudanca importante é que parte majoritaria da sociedade, até entdo excluida
da escola, passa a reivindicar seu direito a escolaridade formal. [...] Com a presséo
pela democratizacdo do acesso a educacdo, a escola comeca a atender os filhos dos
trabalhadores, [...Jrazdo pela qual as redes publicas se expandem significativamente,
tendo de contratar professores em nimero muito maior do que aquele que até entéo
atendia a pequena parcela da elite dominante, o que fez que o processo de escolha
desses profissionais tenha sido menos seletivo e o trabalho docente se tenha tornado
massificado e mal pago (Gil; Mdédolo, 2022, p. 8).

A partir de 1964, com o regime militar, o ensino da Lingua Portuguesa sofre um
retrocesso e mantém fins mais utilitarios, momento em que o aluno foi tratado como emissor e
receptor de textos diversos, em codigos verbais e ndo verbais.

A década de 1980 pode ser considerada como um marco inicial, para que alguns
estudiosos pudessem pensar em um ensino de Lingua Portuguesa mais articulado as praticas
socioculturais e as diversas situacdes de interacdo verbal, em que os sentidos da linguagem sédo
concretizados e produzem significados e ndo mero instrumento de comunicacdo, ligado a
dogmas estabelecidos pela cultura hegeménica. Inclusive, muitos professores trouxeram
experiéncias sobre um novo modo de pensar o ensino na area de linguagem, ao terem acesso a
concepgdes tedricas inovadoras sobre ensino de Lingua Portuguesa, como instrumento da
atividade humana e que néo esta dissociada do falante. Ela é o proprio falante.

Em relacdo as novas concepcdes sobre a linguagem, podemos destacar Vygotsky
(2002), que desenvolveu estudos sobre o pensamento e a linguagem fundamentados na
ontogénese. Para ele, a aquisicdo da linguagem aparece, inicialmente, como um processo
natural, que ao ser exposto, com elementos criados pela cultura, amplia as possibilidades
naturais do individuo e reestrutura suas fungdes mentais. O papel do professor como

representante da cultura no processo de aquisicao da linguagem é de mediador; é ele quem pode
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conduzir a crianga a apropriar-se de uma parte da cultura. Sendo assim, a lingua conduz a novos

tipos de fungbes mentais.

[...] portanto o signo tem a forma de instrumento mediador e constituidor da atividade
mental, pois a fun¢éo do instrumento é servir como condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade, ele é orientado externamente, deve necessariamente levar
a mudancas nos objetos (Vygotsky, 2002 p. 40-72).

Dessas crescentes transformacoes, sobretudo a apropriacdo do materialismo historico-
dialético de Vygotsky, emergem estudos ligados as ciéncias linguisticas, que deram surgimento
a Teoria da Linguistica Aplicada: Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a
Anélise da Conversacdo e a Pragmatica, que foram incorporadas nos curriculos dos cursos de
Letras. Consequentemente, chegam, a escola, reflexfes sobre as variedades linguisticas, com o
debate sobre as variantes prestigiadas e as desprestigiadas, as diferencas entre oralidade e escrita
e 0 ensino de gramética em perspectiva textual, ndo se limitando as estruturas fonolégicas e as
morfossintaticas.

N&o obstante, tivemos contribuicdo importante, para estudos tedricos no ensino de
lingua materna, de Mikhail Bakhtin (1895-1975), um filésofo russo, que foi um verdadeiro
pesquisador da linguagem humana, que afirma que o pensamento individual ndo cria ideologia,
é a ideologia que cria 0 pensamento individual. Outro autor que trouxe discussdes, a esse
respeito, foi Luiz Antdnio Marcuschi (1946-2016), um linguista e professor universitario
brasileiro, conhecido, especialmente, por seus trabalhos sobre linguistica textual, géneros
textuais e analise da conversacéo.

Ressalta-se, ainda, que outros estudiosos apareceram no desenvolvimento deste texto,
como Magda Soares uma educadora, brasileira; Ingedore Villaga Koch, pesquisadora e
professora titular da Universidade Estadual de Campinas por mais de trinta anos, que realizou
importantes estudos sobre a Linguistica textual; Jodo Wanderlei Geraldi, linguista, professor,
concebe a linguagem como meio de pensar, agir e atuar sobre o outro no mundo e que a
linguagem se apresenta carregada de sentidos.

Bakhtin (1977) afirma que as ac¢Oes verbais partem da linguagem e a unidade estudada
deve ser o enunciado, produzido pelo sujeito, de forma unica, ndo sendo possivel a repeticéo.
Para ele, por mais que um enunciado seja repetido, muda ao ser reproduzido. Isso pode ser
evidenciado em noticias repassadas a outros, respostas a questionarios e em inameros relatos.
O autor insiste que os estudos devem ser concentrados no trato singular, do Unico, do irreparavel
que tem como base a reflexdo sobre a existéncia do ser humano concreto. A linguagem e o

sujeito se implicam mutuamente, pois, segundo o pensamento bakhtiniano, ndo é possivel
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desvincular a subjetividade do individuo do seu discurso: “[...] utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera de atividade humana” (Bakhtin, 1997, p. 280). Sobre a comunicacao linguistica

compreende-se que

[...] € um processo que se efetiva em sociedade e se torna condicdo essencial para a
obtencdo do conhecimento, assim o didlogo comunicativo (interagdo), ndo €
coercitivo, em que 0 sujeito do conhecimento se percebe individualizado e, dessa
forma, profere enunciados coerentes, de forma autdbnoma e livre, que refletem as
condicdes especificas de cada esfera da comunicagao (Anecleto, 2018, p. 165).

Apesar dos avancos das propostas de trabalho, numa perspectiva discursiva, percebemos
que muitos professores se utilizam de aportes tedricos voltados para o ensino das estruturas
formais da lingua, evidenciando-se um descompasso, pois as situacfes de fala ndo podem ser
desvinculadas do sujeito. Desse modo, compreendeu-se que, a partir do que foi discutido por
Anecleto (2018), o ensino da lingua, que ocorre por meio de fragmentos de situacdes de fala,
em que predomina a normatividade do discurso, pode ndo conseguir resolver os problemas da
leitura e da escrita. Sendo assim, € preciso repensar a metodologia de ensino nas escolas do
nosso pais, para que ndo continuemos utilizando o texto apenas como pretexto para estudar
morfologia e sintaxe.

Autores como Koch (2003), estudiosa da Linguistica Textual, consideram que o texto
deve ser o0 eixo norteador no processo de ensino de Lingua Portuguesa. Ela afirma que o estudo,
por meio do texto, € uma metodologia que pode proporcionar o ensino de lingua bem préximo

da realidade do aluno:

[...] amaior mudanca foi que se passou a tomar o Texto como objeto central do ensino,
isto é, a priorizar, nas aulas de Lingua Portuguesa, as atividades de leitura e producédo
de textos, levando o aluno a refletir sobre o funcionamento da lingua nas diversas
situacOes de interagdo verbal, sobre 0 uso dos recursos que a lingua Ihes oferece para
a concretizacao de suas propostas de sentido, bem como sobre a adequacéo dos textos
a cada situacdo (Koch, 2003, p.1).

Para Koch (2003), essa forma de conducdo do ensino contribui para que seja um
processo vivo e dinamico, trazendo sentido para os alunos, pois, todas as a¢fes linguisticas,
cognitivas e sociais podem ser encontradas no texto. A autora ndo descarta em nenhum
momento o ensino estrutural da graméatica, mas entende que esta ndo deve ser o eixo central,
mas parte do processo. O elemento central de seus estudos é o texto e sua forma completa e

integra de uma producéo escrita do sujeito.
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Marcos Bagno é um outro linguista que ndo descarta 0 uso da gramatica, contudo ele
considera que o ensino deve organizar-se em torno do uso da lingua: dentro do paradigma do
ensino da leitura, da producdo oral e escrita e da gramatica, como uma pratica de reflexdo sobre
a lingua e seus usos, necessaria para a instrumentalizacdo dos alunos na leitura e na producgéo
de textos. Nessa perspectiva de mudanca, € necessario organizar o ensino em torno do texto
(BAGNO, 1997). Trata-se, portanto, de propiciar, ao aluno, a ampliagéo das possibilidades dos
usos linguisticos, numa perspectiva critica, ou seja, prepara-lo para utilizar esse conhecimento
de forma funcional em sua vida.

Nesse interim, conforme salienta Bagno (1997):

A lingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo, e a gramatica normativa é
a tentativa de descrever apenas uma parcela mais visivel dele, a chamada norma culta.
Essa descrigdo, é claro, tem seu valor e seus méritos, mas € parcial (no sentido literal
e figurado do termo) e ndo pode ser autoritariamente aplicada a todo o resto da lingua
(Bagno, 1997, p. 9).

O ensino da lingua, esteando-se nas formas e nas estruturas do sistema linguistico, com
uma visao objetivista da linguagem, iniciou-se na Europa e nos Estados Unidos, no inicio do
século XX, tendo como precursor Ferdinand Saussure, considerado o pai da Linguistica Geral,
que estudava a analise da lingua como “um constructo formal”, com uma metodologia cientifica
hegem®énica, apoiada num verificacionismo empirico-formal em momento positivista marcante
na historia das ciéncia (Marcuschi, 2016, p. 13-16). Essa fase, segundo o autor, pode ser
denominada como um periodo de analise dos erros praticada nos anos 60-70, que se tratava de
uma investigacdo sistematica dos tipos de erros e suas causas.

Em contraposicdo a essa teoria estruturalista da linguagem, surge o linguista Mikhail
Bakhtin (2203), que criticava a forma como os géneros discursivos sdo estudados, considerando
0 uso anélogo da linguagem, sem percebé-la como um processo de interacdo verbal, em que 0s
atos de fala ou de escrita séo géneros discursivos que estdo conectados ao campo de atividade
humana: “[...] a atividade humana necessariamente utiliza a lingua(gem) em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos” (Bakhtin, 2020, p. 261). Portanto, esses
enunciados mantém certas regularidades em seu contetudo (temético), estilo e construcdo
composicional, em consonancia as especificidades e finalidades do campo de atividade humana
no qual foi criado.

O ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com varios linguistas brasileiros, deve ser
pautado em uma perspectiva na qual o aluno aprenda exercendo a linguagem. Dessa forma, ele

deixa de ser um exercicio de reproducéo e reconhecimento para ser um ensino de conhecimento
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e producdo: “Estudar a lingua €, portanto tentar detectar oS compromissos que se criam por
meio da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante em determinada situagédo
concreta de interagdao” (Geraldi, 2012, p. 41).

Sobre linguagem, o linguista e o professor trazem trés concepc¢es basicas, inicialmente
entendidas como: a) apenas expressao do pensamento, em que o0 sujeito é levado a repetir o que
ouve; b) como um instrumento de comunicacdo, em que a lingua é entendida apenas como
codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir, ao receptor,
uma certa mensagem. Esta concepcdo € a utilizada nos livros didaticos, nas instruces do
professor, nas introdugdes e nos titulos, embora, no geral, seja abandonada nos exercicios
gramaticais e; ¢) como forma de interacdo, que vai além da transmissdo de informac6es de um
emissor a um receptor. A linguagem € vista como um lugar de interacdo humana, que
possibilita, ao falante, agir sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nédo
preexistiam antes da fala.

Geraldi (2011) faz uma analogia explicando que ndo podemos entender a linguagem
simplesmente como corpo do pensamento ou espirito encarnado, porque ela é carregada de
sentido e é a “encarnagéo de significacdo e, como tal, da origem a comunicagdo, apenas uma
ou outra concepgao, mas como a linguagem ndo pode ser”. De acordo com o autor, a linguagem
ndo pode ser definida apenas como um instrumento de comunicacéo, pois “ela ndo é automatica,
ela é carregada de intengdo, ndo € um mero estoque de palavras (ou regras), mas um modo de
usé-las, um trabalho” (Geraldi, 2011, p. 19-20).

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como um sistema de normas,
um conjunto de regras gramaticais, visando a producgéo correta do enunciado comunicativo
culto, ela lanca mao de uma concepcao de linguagem como mascara do pensamento que €
preciso moldar, domar, policiar e dominar, para evitar o risco permanente de subversdo criativa,
como ato de invencdo e liberdade. Por isso, na escola, as vezes, os alunos ndo escrevem
livremente; eles fazem redac6es segundo determinados moldes e, também, ndo leem livremente,
mas resumem, fixam, classificam personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza
numa mensagem definida e, por fim, ele ndo percebe a linguagem como um espaco de interagao
humana e que 0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais produzindo sentidos e
intencdes.

A concluséo que se chegou, até aqui, € os estudiosos da linguagem humana que tém suas
bases tedricas no materialismo histérico-dialético, eles concebem a linguagem como um

aspecto comunicativo e dialégico. Segundo eles, o ensino de uma lingua deve centrar em sua
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prética viva na comunicagdo social, considerando sua realizagdo mediante a interagdo verbal e
social dos locutores.

Dessa forma, os professores precisam superar a concepcao tradicional construida ao
longo de décadas, que, em um dado momento, pode até ter cumprido com seus objetivos, mas
que, para a atualidade, ndo consegue resolver os problemas de producdo, de leitura, de
compreensdo e de escrita, que tém sido evidenciados pelas avaliagfes diagndsticas internas e

externas das escolas de quase todo o pais, e no Estado de Goias néo é diferente.

4.2 A PROFICIENCIA DOS ALUNOS EM LINGUA PORTUGUESA

Estudos recentes da Secretaria da Educacdo do Estado de Goias (SEDUC), em relacao
as avaliacGes externas, mostram como o desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental esta baixo e, consequentemente, a proficiéncia deles (Goids, 2022). Os dados sdo
gerados a partir de avaliagOes externas feitas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educacao (CAED/UFJF). Essas avaliacOes séo realizadas bimestralmente nas escolas goianas,
conhecidas como Avaliagdo Diagnostica e Formativa®.

No ano de 2022, os alunos, do 9° ano da escola pesquisada, tiveram um desempenho
especifico de 58% em Lingua Portuguesa, ou seja, eles se encontram no nivel basico de
aprendizagem, considerando que o percentual aceitavel para indicar proficiéncia é 60%.

De acordo com pesquisas recentes*, em relacéo a proficiéncia dos alunos na escrita, na
leitura e na interpretacdo, sdo apresentados desvios graficos, 1éxicos e semanticos, existindo um
crescente numero de estudantes que ndo conseguem inferir sobre uma mensagem no texto ou
até mesmo distinguir um texto literario de um ndo literério.

Igualmente, os dados da avaliagdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), da Organizacgéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
em relagdo a avaliagdo da proficiéncia em leitura, Matematica e Ciéncias de estudantes

brasileiros de 15 anos, referentes a 2018, apresentam que o Brasil ficou com a média de 413

3 Essas avaliagBes contém, em média, vinte e seis questdes de Lingua Portuguesa e vinte e seis de matematica, que
sdo aplicadas em um Unico dia, com duas horas e trinta minutos para resolvé-las. Para avaliar o conhecimento
em Lingua Portuguesa sdo utilizados padrdes de proficiéncia/desempenho em uma escala de trés niveis: alto,
médio, basico e abaixo do basico (Sistema de Avaliacdo Diagndstica e Formativa, 2022). As questes sdo
objetivas e elaboradas a partir de habilidades/descritores, destacando, em média, 26 descritores que estdo de
acordo com o Documento Curricular do Estado de Goias, em consonancia com a Base Comum Curricular.

4 Realizadas no ambito da Avaliacdo e Monitoramento da Educacéo Basica do Estado de Goias entre os anos de
2020 a 2022 e do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa).
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pontos, abaixo da média da OCDE, o que é consideravelmente baixo, ficando atrds de paises
como México e na frente da Colémbia.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), no Relatério Brasil, do PISA, em 2018, 90% dos estudantes brasileiros
apresentaram baixo desempenho em leitura®. Segundo essa pesquisa, a média de proficiéncia é
igual a 286. Os melhores colocados, nessa avaliagéo, atingiram acima de 548 pontos.

Porém, observou-se que nao ha diferenca significativa entre as médias de proficiéncia
do Brasil e da Colémbia no que tange a leitura. Ainda de acordo com esse documento de 2018,
os baixos indices ocorreram em paises como Peru, Estados Unidos, Coréia, Canadéa e Finlandia,
que obtiveram suas menores médias na série histérica (Brasil, 2018).

Um dos fatores que podem explicar os baixos indices de proficiéncia na lingua materna,
segundo Bagno (2007), é a incidéncia de problemas no ensino da lingua, como os da leitura e
da escrita e a insuficiéncia ou a inadequacdo do material didatico. Ele também atribui ao fato
de que as pessoas que, supostamente, deveriam trabalhar para a inser¢do dos aprendizes na
cultura letrada: os professores de Lingua Portuguesa (e, por tabela, os das outras disciplinas),
tém problemas de formacao inicial e continuada. Para ele, a formacao, que se da nos cursos de

Pedagogia e de Letras, em nosso pais, é péssima, anacronica e ultrapassada:

O prdprio nome do curso de Letras revela um apego inconcebivel a concepgdes de
lingua e de ensino de lingua que vigoravam no século XIX, antes do surgimento da
linguistica moderna e das teorias pedagogicas mais avangadas. As pessoas que se
formam atualmente como docentes, segundo pesquisas na area educacional, vém de
camadas sociais desfavorecidas, de familias com baixa instrucdo formal e, muitas
vezes, com pais e mées analfabetos. Sem se dar conta disso, a universidade acolhe
essas pessoas como se elas ja fossem 6timas leitoras e produtoras de texto, quando na
grande maioria dos casos vai ser ali, na universidade, que pela primeira vez elas terdo
de ler um livro completo, uma obra tedrica, um romance de autor consagrado. O
resultado é um desastre ecoldgico pior que as queimadas da Amazonia: as pessoas
saem diplomadas sem habilidades minimas de leitura e de escrita e depois vdo ocupar
as salas de aula, onde supostamente deveriam ensinar outras pessoas a ler e a escrever.
Enguanto ndo houver uma imploséo dos cursos de Letras e Pedagogia e a construcdo
de novas estruturas académicas realistas e honestas, capazes de formar docentes
dignos desse nome, continuaremos a viver essa tragédia (Bagno, 2007 p. 02).

A partir de uma inferéncia sobre a andlise empreendida por Bagno (2007),
compreendeu-se que um dos desafios do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa é
historico e ainda se encontra na concepcao estruturalista da linguagem, cuja funcéo é vista

apenas como instrumento da comunicagdo. Outro aspecto da critica, diz respeito a formacéo

> O letramento em leitura refere-se a compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de
alcancar um objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade.
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precarizada que muitas universidades/faculdades vém oferecendo aos alunos, com cursos em
plataformas, virtualmente, o que dificulta a interacdo verbal. Sdo cursos aligeirados, que, em
muitos casos, cooperam para que uma parcela de académicos conclua o curso sem, a0 menos,
ter tido contato com pesquisas e producéo de artigos.

Partindo do pressuposto de que os baixos indices de aprendizagem dos alunos podem
estar relacionados a formac&o docente e com a falta de um aporte tedrico, capaz de conduzir os
professores a desenvolverem o conhecimento por meio de acdes mentais, esta pesquisa
pretendeu verificar qual é o potencial de um experimento didatico-formativo na melhoria do
ensino aprendizagem dos alunos na sala de aula.

N&o obstante, a Coordenacdo Pedagdgica é protagonista neste estudo, pois a partir dela
é que a formacdo continuada, em situacdo de trabalho, ira ocorrer. Talvez esse seja 0 ponto
crucial para que consigamos alcangar, em grande parte, a tdo sonhada qualidade de ensino, uma
vez que ja atingimos a “universalizag¢do”.

A producdo do conhecimento e a formagcéo leitora, nos cursos de Letras e de Pedagogia,
precisam ser reformuladas, havendo uma necessidade de insercédo de aportes tedricos que possa
promover mudancas de paradigma nesse preparo, que se encontra fundamentado na pedagogia
tradicional em muitas universidades/faculdades.

Outrossim, é preciso constituir um saber sob a égide da linguistica moderna e das teorias
pedagogicas inovadoras, por meio de estruturas académicas contextualizadas e criticas, em que
futuros professores possam tornar-se leitores e promover um ensino pleno e carregado de
significado para os estudantes do século XXI.

Infelizmente, as politicas para a educacdo publica e de qualidade ndo tém conseguido
oferecer, aos filhos da classe trabalhadora, um ensino de qualidade social e pedagogica. Nessas
politicas, e no préprio funcionamento das escolas, destaca-se a precariedade do ensino da lingua
materna. Muito desse ensino persiste em métodos tradicionais baseados ha memorizagao e na
resolucdo mecénica de exercicios extensos, o que ndo conduz o aluno a desenvolver suas
capacidades de criacdo. Ou seja, diversos professores ainda utilizam esses métodos, com suas
aulas sem muito planejamento, formando um aluno que consegue apenas copiar ou decorar,
tornando-o alfabetizado, porém nao letrado.

Sobre o alfabetizado e o letrado, Soares (1998) afirma que:

H& uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢do ou
estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra o sentido que
tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna
alfabetizada - e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita (Soares, 2018, p.36).



81

De acordo com estudiosa sobre alfabetizacdo e letramento, estabelecer o conceito de
ambos € relativo e pode variar de acordo com o contexto social, cultural, politico e a
interpretacdo adequada de dados. Definir o letramento requer o conhecimento das definigcdes
com o contexto em que esta inserido, em que ele é colocado.

Para Soares (1998), enquanto os paises em desenvolvimento se preocupam com 0S
indices de pessoas que ndo tém acesso a educacgdo, que “ndo sabem ler e escrever”, 0S paises
desenvolvidos, atentam-se com ““a quantidade de pessoas que nao sao letradas”, mesmo tendo
alcancado a universalizacdo do ensino. A autora ainda acrescenta que para um pais alcancar

niveis satisfatorios de letramento € preciso que haja condigdes para tal e:

Uma primeira condicao é que haja escolarizacdo real e efetiva da populacéo [...]. Uma
segunda condicdo é que haja disponibilidade de material de leitura - O que ocorre nos
paises do Terceiro Mundo é que se alfabetizam criangas e adultos, mas ndo lhes séo
dadas as condicdes para ler e escrever: ndo ha material impresso posto a disposicéo,
ndo ha livrarias, o preco dos livros e até dos jornais e revistas é inacessivel, hd um
nimero muito pequeno de bibliotecas. Como é possivel tornar-se letrado em tais
condigBes (Soares, 1998, p. 58).

Podemos acrescentar, nessas “condigdes” de Soares (1998), a adequacdo dos espagos
fisicos escolares, 0 acesso a iniciagdo cientifica para todos os professores, seja ela como curso
de extensdo ou formacdo continuada em situacdo de trabalho, incentivada pela Coordenacéo
Pedagogica, como possibilidade de buscar respostas a muitas situacdes de aprendizagem e
abordagens tedricas, que possam impactar em mudancas qualitativas no ensino dos alunos,
levando-os a fazerem parte da comunidade letrada, tornando-os capazes de pensarem e de se
posicionarem criticamente sobre o contexto no qual estdo inseridos, promovendo mudangas em
sua propria condicao de vida e dos outros em uma perspectiva para o desenvolvimento humano.

Para que os alunos avancem integralmente, e se tornem proficientes, é necessario que
0s recursos de ensino sejam disponibilizados para eles, como: livros, revistas, jornais, livrarias
e as bibliotecas fisicas e digitais, onde as condi¢des sociais da leitura e da escrita aconte¢cam
naturalmente, ou seja, como uma forma de lazer, e, também de pesquisa.

O ensino brasileiro é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
9394/96( LDB), a qual estabelece a organizacdo e funcionamento do ensino, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a Base Comum Curricular Nacional (BNCC) que visam estabelecer
bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais 0s sistemas
federal, estaduais, distrital e municipais, por suas competéncias proprias e complementares,

formular&o as suas orientacOes assegurando a integragdo curricular das trés etapas sequentes
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desse nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor um todo organico, o Documento
Curricular para o Estado de Goiés nos niveis fundamental em trés volumes e Médio (DCGO).
A apresentacao da BNCC, no ultimo plano decenal de educacéo, tem recebido criticas
de estudiosos e professores, além de pessoas ligadas ao meio educacional, por caminharem em
direcdo oposta ao que pesquisas tem demonstrado sobre os caminhos possiveis para que a
educacéo brasileira possa ser “socialmente justa” (Libaneo; Silva, 2020).
A esse respeito o autor Libaneo (2019), descreve de forma simples, clara e
resumidamente o que vem a ser um ensino voltado para uma educacdo onde se tenha justica

social:

[...] justica social na escola seria garantir a todos os alunos uma base comum de
conhecimentos e competéncias indispensaveis a preparacdo para um futuro
profissional e obtencdo de éxito na vida social. No entanto, essa formulacdo adquire
significados muito diferentes conforme premissas filoséficas, socioldgicas,
pedagogica das finalidades educativas que Ihe ddo suporte. Trés posicionamentos
podem ser apontados como possiveis respostas as pretensdes de justica social na
escola: a educacdo de resultados, a educacdo para a diversidade, a educacdo como
desenvolvimento de capacidades humanas em articulagdo com a diversidade
(Lib&neo, 2019).

Essa definicdo, compreende que a reforma recente da Base Nacional ao invés de trazer
inovacOes e concepcdes tedricas que conduzam os alunos e professores a desenvolverem suas
capacidades cognoscitivas, elas tencionam 0 ensino a permanecer na preparacao dos alunos
para 0 mercado de trabalho e ndo para o0 mundo do trabalho, inserindo contedldos minimos, em
uma tendéncia arraigada no neotecnicismo. Esses fatores acabam influenciando para que os boa
parte dos alunos que concluem cada etapa da Educacdo Bésica, saiam com defasagem de leitura,
escrita, interpretacdo e calculos matematicos.

Mesmo com o advento da tecnologia, das midias sociais, 0s alunos, as pessoas tendo a
informacdo e comunicagdo na palma das méos, uma boa parte da populagdo ndo conseguem
distinguir quando uma informacdo que chega na palma da méo sdo verdadeiras ou falsas,
compartilhando essas noticias provocando uma série de outros problemas que afetam
diretamente a sociedade como incitagdo a violéncia, ao negacionismo da ciéncia, a intolerancia
religiosa dentre outros.

Conforme os dados trazidos até aqui , utilizados para identificarem as possiveis causas
das dificuldades de aprendizagem dos alunos da Lingua Portuguesa, uma aposta para a
superacdo estaria na mudancga de paradigma tedrico do processo de ensino-aprendizagem,
especialmente, no ensino de Lingua Portuguesa, pois, mesmo que professores tenham

produzidos materiais didaticos, para treinarem os alunos a fazerem avaliagcdes externas, na
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busca de melhorarias dos indices de proficiéncia, ndo se conseguiu avangar nesse campo, de
acordo com os dados do PISA.

Nos ultimos anos, a ciéncia da educacéo tem produzido estudos sobre a Teoria do Ensino
Desenvolvimental, cujos pressupostos tedricos estdo no materialismo historico-dialético e na
Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky. Esta teoria busca, segundo lvic (2010), compreender o
homem e o desenvolvimento do psiquismo. Nessa concepcdo, a atividade humana é um
processo social e historicamente constituido nas relagdes sociais, sendo mediado pela cultura.

Vygotsky, em seus estudos iniciais, escreveu a obra “Linguagem e Pensamento”, em
que apresenta que o ser humano desenvolve as funcgBes psiquicas superiores por meio da
linguagem, dos sistemas semidticos, das préticas, dos procedimentos e técnicas conceituais dos
meios de comunicacao e das operacdes e estruturas de carater intelectual que ocorrem em toda

as aquisicdes culturais. Sobre isso, escreve lvic (2010, p.22):

Quem tem acesso a lingua escrita possui um saber a mais, a lingua escrita, a cultura
do livro mudam profundamente os modos de funcionamento da percepcdo, da
memoria que, consequentemente, provocam mudangas internas e externas das
relagdes entre a memoria e 0 pensamento.

Dessa maneira, podemos compreender, a partir de lvic (2010), que a cultura de uma
pessoa letrada parte inicialmente do seu contexto, a partir do acesso aos livros e a outros tipos
de texto, ou seja, do mundo da leitura. Ele concorda com a Teoria Historico-Cultural quando
afirma que as mudancas ocorrem a partir do dominio da linguagem por meio dos signos em um
movimento dialético e sincronico.

Por fim, neste tépico foram abordados os problemas do ensino de Lingua Portuguesa e
algumas implicagcbes que comprometem a aprendizagem dos alunos, apresentando, como
proposta de intervencao, a Teoria do Ensino Desenvolvimental. A seguir, abordou-se o ensino
de géneros textuais como meio para a transi¢do do abstrato ao concreto pensado, metodologia

aplicada na Didatica Desenvolvimental.

4.3 0 GENERO JORNALISTICO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM
A PARTIR DA CONCEPCAO DISCURSIVA DA LINGUAGEM

A tematica aqui tratada esta relacionada a questdes conceituais sobre os géneros do
discurso, na concepcao bakhtiniana e a problematica da aprendizagem dos alunos em relacéo
ao nucleo conceitual sobre o género jornalistico e as possibilidades do uso deste como
referéncia e estratégia de aprendizagem a partir do método dialético: experimento didatico-
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formativo que serviu de elemento de formacgdo continuada do professor pela Coordenacédo
Pedagdgica, além de ser utilizado como metodologia de ensino e aprendizagem em aulas de
Lingua Portuguesa para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Para Arena (2020) um dos grandes problemas de ensino e aprendizagem se encontra nas
misturas de métodos que sdo (re)criados pelos governos, os quais centram o ensino de

linguagem nos elementos graficos e fonéticos.

A influéncia de alguns tetricos portugueses, defensores de longa data do método
fénico, explica a escolha de uma mesma palavra, com 0 mesmo conceito, com
distincbes tdo-somente de elementos fonéticos e graficos. Essas escolhas por
disting@es superficiais, como fonémica e literacia em vez de fonoldgica e letramento,
ndo marcam divergéncias, mas convergéncias. Na esséncia, o nlcleo conceitual de
ensinar e de aprender a ler e a escrever continua intocado (Arena, 2020, p. 78).

O autor faz alerta para o surgimento de outros tipos de leitores e escritores,
principalmente com o advento da tecnologia, o qual esse leitor ndo é mais apenas de simbolos
gréficos e sons, 0s quais, uma boa parte passam conectados diariamente e estdo profundamente
textualizadas em virtude do desenvolvimento da leiturescrita nos dispositivos e aplicativos na
tela, com os gestos dos polegares para lescrever.

Portanto é preciso ir além do ato de “leituraescrita e lescrever”’(Arena,2020), € preciso
alfaletrar os alunos para que eles, possam fazer leitura critica do mundo que o cerca.
principalmente pelo fato de esta geracdo de alunos terem acesso as informacdes na palma das
mé&os. Trabalhar na escola o0 “letramento digital” se torna tdo importante quanto os demais
letramentos. Esse tipo de letramento refere-se a habilidade de as pessoas usar as tecnologias
digitais de maneira eficaz e critica. Ndo se trata apenas de saber usar computadores, dispositivos
moveis ou software, mas também de compreender as implicacfes éticas, sociais e culturais do
uso da tecnologia.

O letramento digital envolve a capacidade de acessar, analisar, avaliar e criar conteudo
digital, bem como a compreensédo das questdes relacionadas a privacidade, seguranca e ética
online. Algumas das habilidades associadas ao letramento digital incluem o0 acesso a
informacdo bem como a capacidade de localizar, recuperar e avaliar informacdes online de
maneira eficiente.

De acordo com Souza (2014), o género jornalistico € o tipo de texto mais lidos no pais.
Esse fendmeno se d& devido ao processo de construcdo textual “multimodal” deste género
discursivo. Dentro desse universo, 0os géneros mais lidos sdo: as noticias, 0s anuncios, 0s
cartuns, as charges, as historias em quadrinhos, as propagandas, as tirinhas, dentre outros, pois

tais géneros trazem a materializacdo de signos alfabéticos (letras, palavras e frases) e signos
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semioticos (imagéticos e visuais), ou seja, eles tém sua constru¢do materializada mediante
mltiplas e diversificadas semioses (Porfirio; Souza; Cipriano, 2015).

O fato de o género noticia é o mais lido pelos alunos, segundo uma pesquisa diagnostica.
Isso significa que a escola deve trazer para sala de aula, conteddos que facam parte das vivéncias
dos alunos, a justificativa de que com o uso do celular e internet , eles tem acesso as informagdes
pelas midias sociais. Contudo isso traz outra preocupacao: a quantidade de contetdos falsos,
“as conhecidas Fake News”( grifo do nosso). um termo inglés, utilizado para denominar
noticias falsas, contetdos criados por pessoas que tém interesses diversos politicos, econémicos
e de iniciacdo ao 0dio, negacdo da ciéncia a qual foi vivido principalmente a partir do ano de
2019 com o advento da pandemia provocada pelo virus SarsCoV 2 — COVID - 19.

Dionisio (2007) lamenta que a multimodalidade da escrita ainda seja uma area carente
de investigacdo, pois o texto faz parte, também, do letramento/multiletramento, que € um
aspecto relevante a ser considerado ao lado do texto multimodal. Ele é multimodal, pois nele a
comunicacgéo ocorre por meio da linguagem verbal, ndo verbal, oral, gestual, desenho, imagem

e graficos, além de outras possibilidades comunicativas, como contribui Dionisio (2007):

[..] texto multimodal como um processo de construgdo textual ancorado na
mobilizacdo de distintos modos de representacdo. 1sso remete ndo apenas aos textos
escritos, mas também aos orais. Diante dessa acepcao, a multimodalidade discursiva
abarca ndo s6 a linguagem verbal escrita, como também outros registros, tais como: a
linguagem oral e gestual. Na fala da referida autora, ‘palavras e gestos, palavras e
entonacgdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e
animagcdes. etc.” (Dionisio, 2007, p. 178).

Sendo assim, o género jornalistico abarca varias situacdes da comunicacdo falada:
telejornal , podcast, spotify e escrito: revistas, cadernos de jornal, folhetim, dentre outras, pois,
ao mesmo tempo que informa as pessoas sobre os fatos e 0s acontecimentos no dia a dia, &,
também, o lugar de fala das pessoas, primando sempre pela ética.

Rojo e Barbosa (2015) consideram que 0s géneros discursivos sdo universais, pois se
constituem como formas de dizer/enunciar/discursar, enredadas pela historia sociocultural de
uma sociedade e, por meio dos saberes das pessoas, circulam nela e; concretos, pois sé se
concretizam na forma de textos orais/escritos/multimodais.

Gomes (2000) define que o jornalismo se situa enquanto coletividade profissional, como
um lugar de fala, assumindo uma postura de observador e de vigilancia, e tem por finalidade

denunciar os deslizes do Estado, enquanto “poder”.

® Artigo ndo paginado, retirado do Observatorio da Imprensa, Instituto para o Desenvolvimento do Jornalismo
(Projor).
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Essa postura vem se consolidando, principalmente nas Gltimas décadas, no pés-ditadura.
O Jornalismo € considerado um organizador de um fato da lingua discursivamente: “[...] Como
fato de lingua, seu papel/funcéo primordial sera necessariamente aquele que a lingua/instituicéo
social implica: o de organizar discursivamente, o que, alids, é a préatica jornalistica por
exceléncia” (Gomes, 2000, p. 19).

Bakhtin (2003) considera que os géneros discursivos resultam em formas-padrdo
“relativamente estaveis” de um enunciado e sdo determinados socio-historicamente. Assim, o
autor compreende que s6 nos, humanos, comunicamos, falamos e escrevemos, através de
géneros do discurso. Os sujeitos tém um infindavel repertorio de géneros e, muitas vezes, nem
se ddo conta disso. Até na conversa mais informal, o discurso é moldado pelo género em uso.
“Tais géneros nos sao dados, quase da mesma forma com que nos é dada a lingua materna, a
qual dominamos livremente até comegarmos o estudo da gramatica” (Bakhtin, 2003, p. 282).

Na perspectiva bakhtiniana, os géneros discursivos funcionam como breves réplicas do
didlogo cotidiano, com um grau extremo de heterogeneidade, devido a situacdo e a composi¢do
dos participantes, tendo varios repertorios sociais, politicos e econdmicos. Determinar uma
heterogeneidade funcional, ao estudar os géneros discursivos, pode levar a cometer 0 mesmo
erro sobre o ensino de textos literarios “vazios e abstratos” (Bakhtin, 2003, p. 262).

O autor supracitado ainda faz uma critica ao ensino de linguagem por meio da
normatividade, quando se estudam os géneros da retérica da antiguidade. Ndo devemos
minimizar a extrema heterogeneidade de atentar-se pela distingdo dos géneros discursivos
primarios (simples) e os secundarios (complexos—romances, dramas, pesquisas cientificas de
toda espécie e os grandes géneros publicitarios), que surgem nas condi¢des de convivio cultural
mais complexo e, relativamente, mais desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) sendo artistico, sociopolitico, cientifico e outros.

Outro aspecto da analise discursiva, sobre 0 género jornalistico, é que nenhum fenémeno
novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um
complexo e longo caminho da experimentacdo e da elaboracdo de géneros e estilos.

Segundo Bakhtin (2003), a evolugdo do homem, na historia, acontece na linguagem; o
tom é dado pelos géneros do discurso, que indicam a passagem de um estilo de um género para
outro, ou seja, ndo s6é modifica o tom do estilo nas condi¢des do género que nao lhe é proprio,
como o destroi ou o renova.

Marcuschi (2008) compreende que o discurso ndo abrange um género em particular,

mas da origem a varios deles, que 0s géneros constituem préaticas discursivas relacionadas as
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esferas sociais em que se apresentam, nas quais podemos identificar, dentre outros aspectos, as
relagdes de poder.

De acordo com Marcuschi (2011), ndo € o surgimento das tecnologias que deu origem
a novos géneros textuais, mas “a intensidade do uso dessas tecnologias” pelas pessoas. Sdo as
necessidades discursivas que vao determinar o surgimento de novos géneros textuais. Partindo
desse pressuposto, percebeu-se que 0S acessos aos meios digitais promovem mudancas na
forma discursiva dos usuarios e dao origem a novas modalidades textuais, que ganharam novos
leitores, contribuindo assim, para a ampliacdo do mercado informacional. Essa ampliacéo vai
desde os suportes da informacgdo, como blogs, paginas de contetdo, chats e podcasts, até a
producdo de contelido para estes canais, originando os hipertextos.

Embora Marcuschi e Bakhtin tenham abordagens diferentes para o estudo dos géneros
discursivos, € possivel identificar alguns pontos paralelos em suas ideias que se fazem

importantes para compreender o género jornalistico que foi escolhido para esta pesquisa. Para

tanto tém-se as ideias de ambos os autores no Quadro 1.

Quadro 1 — Paralelismo entre Marcuschi e Bakhitin sobre os géneros discursivos.

argumentando que eles sdo
formas textuais que surgem e se
desenvolvem em  contextos
sociais especificos. Ele destaca a
relagdo intrinseca entre 0s géneros
e as praticas sociais de uma
comunidade.

MARCUSCHI BAKHTIN
NATUREZA SOCIAL DOS Enfatiza a natureza social dos | Também enfatiza a dimenséo
GENEROS DISCURSIVOS géneros discursivos, | social dos géneros discursivos,

considerando-os como
manifestagbes da interacdo entre
individuos e grupos sociais. Ele
destaca que o0s géneros surgem da
comunicacdo humana e refletem
diferentes perspectivas culturais.

CONTEXTUALIZACAO DOS
GENEROS

Ressalta a importancia do
contexto na compreensdo dos
géneros discursivos. Ele
argumenta que 0s géneros sao
influenciados pelas necessidades
comunicativas especificas de uma
comunidade de pratica em um
determinado momento.

Reconhece a influéncia do
contexto, mas  vai além,
enfatizando que 0s géneros
moldam o préprio contexto. Ele
argumenta que cada género traz
consigo seu proprio  contexto
social e historico, influenciando as
interacGes futuras.

ADAPTABILIDADE E
EVOLUCAO DOS GENEROS

Sugere que o0s géneros discursivos
podem evoluir e se adaptar ao
longo do tempo a medida que as
praticas sociais e tecnologias de
comunica¢do mudam. Ele vé os
géneros como flexiveis e
maledveis.

Embora reconheca a possibilidade
de mudanca nos géneros, ele
coloca mais énfase na estabilidade
dos géneros como  uma
manifestacdo da continuidade da
cultura e da comunicagdo,
argumentando argumenta que oS
géneros mantém uma conexdo
com a historia e a tradicao cultural.

DIALOGICA E POLIFONIA

Ndo aborda explicitamente a
dimensdo dialogica dos géneros
discursivos em sua teoria, mas sua

Sua énfase na polifonia e na
natureza dialdgica da linguagem.
Ele destaca que os géneros sdo
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énfase na comunicacdo entre os
membros de uma comunidade de
pratica implica uma forma de
didlogo

locais privilegiados para a
interacdio de vozes  sociais
diversas, criando uma riqueza de
perspectivas dentro de um texto.

Fonte: Autora desta dissertacdo, baseando-se em Marcuschi (2011) e Bakhtin (2016).

Em resumo, enquanto Marcuschi e Bakhtin tém abordagens distintas para 0os géneros
discursivos, ambos reconhecem sua natureza social, a influéncia do contexto, e a importancia
da comunicagdo humana na formacdo dos géneros. O paralelismo entre suas ideias reside em
sua énfase na interacdo entre a linguagem e a sociedade, ainda que enfatizem diferentes aspectos
dessa interacdo. Suas perspectivas complementam-se e contribuem para uma compreensao mais
abrangente dos géneros discursivos, que se fazem tdo presentes, inclusive com o dinamismo da
tecnologia.

Dessa forma, segundo Rojo e Barbosa (2015), com o crescente nimero de pessoas com
acesso aos meios tecnologicos, os produtores de contelidos e 0s jornalistas também se viram na
necessidade de organizarem a estrutura da linguagem informacional através das midias sociais.

Sendo assim:

A internet € organizada pela linguagem hipertextual, que tem uma ‘gramatica’ prépria
e em que as informacBes sdo acessadas de forma ndo linear e fragmentada”. Na
formacéo de professores, é preciso ndo so ensinar, codificar e decodificar os signos de
um hipertexto, esclarecendo as caracteristicas dos ambientes, mas também exercitar a
leitura do hipertexto no contexto de praticas pedagdgicas contemporaneas, em que se
possa interagir por meio dos recursos disponiveis (Jimenez; Rojo, 2013, p. 2).

Os grandes suportes tecnoldgicos da comunicacgdo, como o radio, a televisao, o jornal, a
revista e a internet, por terem uma presenca marcante e uma maior amplitude de projecéo,
ajudam a abrigarem varios géneros, como: editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas,
telegramas, telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas
eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais, aulas virtuais e assim por diante. Esses novos géneros
tém sua ancoragem em outros ja existentes. O fato ja fora notado por Bakhtin (1997), que falava
na “transmutacdo” dos géneros e na assimilacdo de um género por outro gerando novos. A

tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas ndo absolutamente novas.

Veja-se o caso do telefonema, que apresenta similaridade com a conversacéo que lhe
preexiste, mas que, pelo canal telefonico, realiza-se com caracteristicas proprias. Dai
a diferenca entre uma conversagdo face a face e um telefonema, com as estratégias
que Ihe sdo peculiares. O e-mail (correio eletrdnico) gera mensagens eletrdnicas que
tém nas cartas (pessoais, comerciais, etc.) e nos bilhetes 0s seus antecessores.
Contudo, as cartas eletrdnicas sdo géneros novos com identidades proprias, como se
verd no estudo sobre géneros emergentes na midia virtual. Aspecto central no caso
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desses e outros géneros emergentes é a nova relacdo que instauram com os usos da
linguagem como tal. Em certo sentido, possibilitam a redefini¢do de alguns aspectos
centrais na observacdo da linguagem em uso, como por exemplo a relacdo entre a
oralidade e a escrita, desfazendo ainda mais as suas fronteiras (Marcuschi et al., 2002,
p. 19-36).

Nesse interim, Cavalcanti (1999, p. 44-50) informa que o género discursivo jornalistico
“ao ser escrito deve pautar pela linguagem clara, objetiva e direta, desenvolvendo-se atraves de
ideias encadeadas, [...] linguagem intermediaria[...]de facil entendimento. [...] os paragrafos e
as frases devem ser concisos”. Portanto, o jornal, por ser um veiculo de informacao diaria,
também é formador de opinido, e, por mais que se fale no desaparecimento da imprensa escrita,
ela ainda esta muito viva (Cavalcanti, 1999). Sendo assim, o jornal, na sala de aula, produz um
efeito significativo naqueles que participam da leitura, visto que o género jornalistico tem a
caracteristica de ativar os motivos e 0s desejos para que uma pessoa esteja em constante
processo de leitura.

Geraldi (2012) afirma que quando uma pessoa I& um texto, principalmente jornalistico,
surge a necessidade de comentar os fatos, de opinar e de trocar ideias, isso promove a reflex@o
que abre precedentes para discussfes. Operacdes fundamentalmente necessarias para a
formacédo de cidadania.

O género jornalistico é discursivo, em prosa e multimodal, que consiste em uma
construcdo textual calcada na unido de elementos provenientes de diferentes registros da
linguagem, que trazem, consigo, a materializacao de signos alfabéticos (letras, palavras e frases)
e signos semidticos (imagéticos e visuais). Ou seja, esses géneros tém sua construcdo
materializada mediante multiplas e diversificadas semioses.

Sobre a producdo de um género jornalistico, Sousa (2001) contribui com a seguinte

compreensdo sobre as caracteristicas desse género:

A redacdo de um texto jornalistico se guia pela brevidade, pela clareza,[...] por frases
curtas, escritas na ordem direta (sujeito - predicado - complemento) [...]. Na sua
construcdo, deve empregar um vocabulario simples, [...] verbos fortes, escritos em voz
ativa e, se possivel, no presente do indicativo. Essa estrutura é basica para se iniciar a
elaborar uma noticia para um jornal (Sousa, 2001, p.1).

Como podemos perceber, 0 género, em estudo, consegue atingir um publico de leitores
bem maior do que os demais géneros. Ele consegue isso devido a clareza, a linguagem concisa
e ensina, além de trazer a comunicag&o de fatos reais de interesse publico sobre a vida cotidiana.
Erbolato (1978), um dos mais respeitados jornalistas brasileiros, afirma que o jornalismo

consiste na “informagao de ideias, situacdes e fatos atuais, interpretados a luz do interesse
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coletivo e transmitidos periodicamente a sociedade, com o objetivo de difundir conhecimentos
e orientar a opinido publica, no sentido de promover 0 bem comum”. (Erbolato, 1978, p. 97).

Gomes (2010) discorre sobre a tessitura do género jornalistico, defendendo a ideia de
que deve ser escrito e narrado em terceira pessoa, para garantir a imparcialidade, a objetividade
e a clareza do que se ir4 informar. Esse género se funda na “lingua-mae” e organiza 0 campo
social em nome de todos, pois opera com sujeitos coletivos, como por exemplo: a faculdade de
medicina, a associacdo de moradores de bairros, conselhos, dentre outros. De acordo com esse
autor, na construcdo, do género jornalistico, ndo pode faltar a verdade. Ele é uma construgédo
verossimil, pautada pela confiabilidade, por meio da investigacéo dos fatos.

Sendo assim, é possivel compreender que o género discursivo jornalistico tem um lugar
de fala, com carater observador e vigilante sobre os deslizes do poder; deve primar pela
imparcialidade, uma vez que deve ser escrito em terceira pessoa; € um ato da interacdo verbal;
precisa primar pela verossimilhanca, sempre o mais proximo das situacGes reais e; deve ser
investigativo, caracteristica atribuida por meio de quem produz os textos que serdo publicados
ou noticiados nos diferentes suportes de divulgacao.

Assim, com as transformacgdes ocorridas nas Gltimas décadas, principalmente com o
advento das midias sociais, com paginas administradas por influenciadores digitais’, muitas
informacdes ndo tém sido levadas as pessoas com o devido rigor que o género jornalistico
possui e que foi estabelecido pela comunidade jornalistica.

Dessa maneira, hd uma discordancia entre o0s produtores de conteudos em
compreenderem o que é liberdade de expressdo®, pois produzem fofocas e matérias que, por
vezes, ndo passam pelo critério investigativo. Este tipo de construcdo textual, como
comunicacéo de fatos ndo verdadeiros, é denominado de Fake News?®.

As Fake News sdo um tipo de informacdo que, embora estejam associadas
principalmente a era digital, ndo sdo um fendmeno novo, uma vez que existem desde 0s

primordios da comunicagdo humana. Contudo, com o advento da internet e das redes sociais,

’ De acordo com o Censo de Criadores de Contetudo do Brasil, realizado em 2023 (p.3), influenciador
digital/criador de contelido é que todo aquele que “[...] produz conteido que gera identificagdo com uma
audiéncia, que por vezes tem sua tomada de decisdo, seja de compra ou comportamento, influenciada por ele,
independentemente de haver monetizacdo do conteudo criado, ou trabalhos com marcas”.

8 Acerca deste assunto, Ferreira (2023, p. 5) propde uma reflexdo fundamental sobre o assunto: “Atualmente,
alguns segmentos da sociedade reivindicam a liberdade de expressdo como um direito individual absoluto. No
entanto, toda liberdade implica em responsabilidades. A livre manifestacdo é um direito indiscutivel. Mas é
preciso adequar-se as regras democraticas, o que envolve respeitar a dignidade do outro”.

9 para Delmazo e Valente (2018, p. 157), as Fake News podem ser compreendidas como “[...] contetidos falsos e
desinformacéo [...] [que se tornam] Fake News em virtude do alcance”.
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as noticias falsas ganharam uma escala global, alcangando um publico muito maior e em um
curto espaco de tempo.

Estes aspectos sugerem cautela ao se conceituar 0 género jornalistico, haja vista a
necessidade de auxiliar os alunos a distinguirem o que é desse género e 0 que nao €; o que €
fato e 0 que ndo é, o que é opinido e 0 que ndo é. Para ensinar, por conceito teodrico, é preciso
trazer os elementos do ato comunicativo para a sala de aula, pois 0 estudo da natureza do
enunciado e da diversidade de formas de género dos enunciados, nos diversos campos da
atividade humana, € muito importante, visto que séo caracteristicas presentes na vida cotidiana
do aluno.

Bakhtin (2003) postula que a compreensdo da lingua ndo se da a partir de frases ou
oracdes, mas através de géneros do discurso. Para ele, a linguagem esta presente em todos 0s
campos da atividade humana. Nesse sentido, o emprego da lingua se efetua em formas diversas
de enunciados, que podem ser orais ou escritos, concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana, incluindo todos os elementos do género, como:
conteddo tematico, estilo e construcdo composicional, indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacgdo. Esse autor, compreende que 0s enunciados e 0s géneros discursivos sdo correias
de uma transmissdo historica entre a histdria da sociedade e a historia da linguagem.

Sendo assim, nesta dissertacdo, de forma mais béasica, compreendeu-se que o texto
jornalistico pertence ao género discursivo, pois trata dos processos que envolvem a
comunicacdo de acontecimentos de modo objetivo, com o intuito de informar as pessoas,
trazendo fatos importantes que acontecem na vida e no mundo real.

Portanto, a escolha desse género jornalistico foi intencional, visto que ele se aproxima
da realidade concreta da vida das pessoas, além de apresentar um dos fundamentos basicos da
Teoria do Ensino Desenvolvimental, que é o de conectar o ensino, 0 mais préximo possivel,
com a atividade humana. Além disso, o género jornalistico é narrado em prosa e em terceira
pessoa, contendendo recursos variados de comunicacéo, textos verbais, imagens, expressoes
corporais e gestuais e eventos comunicativos sonoros, o que possibilita uma aproximacao a vida
cotidiana dos alunos.

Ou seja, 0 advento da modernidade traz inUmeras perspectivas metodoldgicas de se
trabalhar a Lingua Portuguesa como expressdo do nosso pensamento, assim ndo ha necessidade
de se utilizar apenas fragmentos de textos, que, por vezes, podem estar desconectados com

situacOes reais de “interacdo verbal”. (Bakhtin, 2003).
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5 A REALIZACAO DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO:
TRABALHANDO COM ALUNOS DE 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL O
CONCEITO DE GENERO JORNALISTICO

Neste capitulo foram apresentados o planejamento e os resultados do experimento
didatico-formativo, realizado em uma escola publica da cidade de Goiania (GO), com duas
turmas de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, referente a formagéo de conceitos sobre o
género jornalistico.

Inicialmente, caracterizou-se 0 experimento didatico-formativo segundo a proposicao
de Davydov. Sequencialmente, indicou-se as fases de planejamento e da realizacdo do
experimento, objeto desta pesquisa, incluindo a descricdo detalhada do plano de ensino. Por
fim, teve-se a apresentacdo e a analise dos dados, incluindo a caracterizacdo da escola e dos

sujeitos envolvidos no experimento e a analise dos dados.

5.1 CARACTERIZACAO DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO COMO
PROCEDIMENTO DE PESQUISA

Como apresentado no capitulo 3 desta dissertacdo, o experimento didatico-formativo
tem como base a Teoria do Ensino Desenvolvimental na concepc¢do de Davydov. Segundo este
autor (1988, p. 188), “o método do experimento formativo tem como caracteristica a
intervengdo ativa do pesquisador nos processos psiquicos que estuda”. Dessa forma, a
metodologia do experimento didatico-formativo visou a investigacdo da relacdo entre as
praticas de ensino e o desenvolvimento psiquico dos alunos. Para Freitas (2016), € um
procedimento de pesquisa que pde em acdo uma intervencao pedagdgica que tem como objetivo
a mobilizacdo de a¢Oes mentais do estudante, em relagdo a determinados conceitos a serem
apropriados. A investigacdo, realizada no experimento, consiste em estudar, no
desenvolvimento das aulas, os processos de transformagéo que ocorrem no modo de pensar e
agir dos alunos, propiciando novas formacdes psiquicas. Para Freitas e Libaneo (2022), esse

tipo de pesquisa envolve trés etapas:

1) Determinacédo de fases e de niveis de qualidade desejados para a agdo do aluno, ou
seja, qual deve ser a diferenca entre sua acdo no inicio e no final da apropriacdo de um
conceito especifico; 2) Busca de formas para determinar em que ponto um aluno ou
turma se encontra e os critérios para identificar se ocorreram em sua a¢do as mudancas
que se esperaria que ocorressem; 3) Definicdo das formas de apoio pedagdgico a
determinado nivel no desenvolvimento do aluno ou da turma e das formas de atuacao
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pedagdgica que levem ao surgimento de mudancas nas func@es psiquicas dos alunos
(Libaneo; Freitas, 2022, p .5).

Conforme j& mencionado, o experimento didatico-formativo, realizado em condicoes
cotidianas da sala de aula, é visto como uma acdo de formacéo continuada de professores, uma

das mais importantes atribui¢fes do coordenador pedagdgico da escola.

5.2 PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO EXPERIMENTO (OBJETO DESTA
PESQUISA)

A presente pesquisa consistiu na realizagdo de um experimento didatico-formativo em
duas turmas de alunos de 9° ano, em uma escola publica estadual localizada na cidade de
Goiania (Goiés) sobre o contetdo “género jornalistico”. Conforme os procedimentos usuais
nesse tipo de pesquisa, o experimento foi planejado e realizado pela pesquisadora (também
coordenadora da escola) e pelo professor de Lingua Portuguesa das duas turmas.

Para se chegar ao contetido trabalhado no plano de ensino, em funcdo do experimento,
foram realizadas varias reunides entre a pesquisadora e o docente e, algumas vezes, com outros
coordenadores pedagogicos e professores da escola.

Ap0s buscas em torno de varios temas, decidiu-se pelo mais geral dos géneros textuais,
até chegar ao jornalistico e, ao compreender que o foco central desse género € a noticia,
considerou-se que o plano de ensino deveria ter, como conteldo basico, a explicitacdo
conceitual de “noticia”, visto que seria um conteddo bastante oportuno em razdo da
generalizagdo da ocorréncia de Fake News na sociedade e no cotidiano dos alunos.

As atividades do experimento tiveram inicio em 18/10/2022, encerrando-se 12/12/2022.
As aulas, propriamente, ocorreram entre 18/11/2022 e 16/12/2022 no turno vespertino de um
colégio estadual, durante trés semanas, totalizando 21 dias letivos, correspondentes a 21 h/a
(hora-aula) para cada turma. A pesquisadora, desta dissertacdo, observou e acompanhou o
trabalho de um so professor com duas turmas do 9° ano, com 0 mesmo plano de ensino.

Todas as aulas foram registradas por meio de gravacdes em audio e video, por uma
professora colaboradora, que foram, previamente, autorizadas pelos participantes, seguindo as
orientacbes do Comité de Etica da PUC Goiés. Além disso, essas aulas foram observadas pela
pesquisadora, que efetuou os registros, e, na condi¢do, também, de coordenadora pedagdgica,
prestou assisténcia e apoio permanente ao professor, de modo que as aulas acontecessem dentro

dos parametros usuais do experimento e com qualidade.
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Os dados foram submetidos aos procedimentos qualitativos de analise, tomando-se
como categorias de analise as seis a¢Oes didaticas (conforme capitulo 3) desenvolvidas pelo
professor ao longo das aulas, com o acompanhamento da pesquisadora. Assim, a escolha do
género jornalistico aconteceu, pois ele apresenta uma linguagem préxima a vida cotidiana dos
alunos, além de explorar uma diversidade discursiva na sala de aula com os alunos.

O que se percebe, é que varios autores, nos Ultimos anos, tém recomendado a inser¢éo
dos géneros textuais na educacao escolar (Castro, 2023; Daniel; Jacob, 2022; Teixeira;). Eles
argumentam que 0s géneros textuais sdo importantes para a compreensao critica da realidade,
a anélise de informacdes e a construcdo de novos conhecimentos para a nossa era atual, em que
o fluxo de informacGes € extremamente rapido.

Além de ser um contetdo imprescindivel no ensino da Lingua Portuguesa, uma boa
razdo para a escolha desse tema foi a disseminacao das Fake News no contexto social e politico
brasileiro. Considerou-se, portanto, que poderia ser um tema motivador para os alunos e que
atenderia a um critério de selecdo de contetdos, ou seja, assegurar uma aprendizagem
significativa. Desse modo, escolheu-se 0 género discursivo jornalistico, destacando o conceito
de noticia, com foco nas Fake News.

A escolha, portanto, atendeu a um desejo de pér em acdo uma préatica de ensino
transformadora, isto €, uma pratica educativa do professor, que busque a desconstrucdo da
discursividade presente nas noticias que sdo consideradas falsas (Figueira, 2017; Legroski;
Geremias; Godoy, 2021).

5.3 AS FASES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em quatro fases: a) apresentacdo da pesquisa no colégio e
obtengéo de assinatura de documentos de autoriza¢do, como o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE); b) curso de
formacéo continuada com o professor titular das turmas, a coordenadora pedagdgica que iria
acompanhar o experimento didatico e o diretor, o responsavel legal pelo colégio; c) elaboragéo
do plano de ensino com as pessoas envolvidas e testagem do mesmo com 0s proprios envolvidos
na pesquisa e outros participantes; d) inicio do experimento didatico, sobre um tépico da
Lingua Portuguesa: género jornalistico.

Dessa forma, para uma proficua compreensdo dessas etapas, no Quadro 1, foram

apresentadas as fases da pesquisa e suas caracteristicas.
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Quadro 1 - Etapas da aplicacdo do experimento didatico-formativo

Primeira Fase

Definido o contetido que seria trabalhado no experimento, a primeira atividade foi
conseguir a viabilizacdo da pesquisa huma escola. A pesquisadora preferiu realizar
a pesquisa na escola onde era coordenadora pedagégica, com o propoésito de
mostrar a possibilidade do experimento didatico-formativo constituir-se um eixo
da formacdo continuada na escola. Dessa forma, a pesquisadora solicitou a
autorizacdo do diretor para apresentar o projeto de pesquisa, incluindo a
participacdo das coordenadoras pedagdgicas e de dois professores do 9° ano do
Ensino Fundamental. Destarte, a solicitacdo foi recebida com entusiasmo pelo
diretor e, posteriormente, pela coordenadora pedagogica e professores de Lingua
Portuguesa. Depois dessa apresentacdo inicial e feedback da instituicdo, o projeto
de pesquisa foi readequado e submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da PUC Goiés, na Plataforma Brasil, e foi aprovado em 15 de setembro de 2022.
Deve-se registrar que, inicialmente, estavam previstas, para acompanhamento do
experimento, duas coordenadoras pedagdgicas e dois professores. No entanto, por
razdes internas do funcionamento escolar, no caso de uma coordenadora, e por
razdes de salide de uma professora de Lingua Portuguesa, 0 experimento foi realizado
pela pesquisadora (também coordenadora pedagogica) e um professor de Lingua
Portuguesa. Portanto, definiu-se que 0 experimento seria conduzido por uma
coordenadora pedagégica, a propria pesquisadora, o professor colaborador e a
outra convidada para ser colaboradora.

Segunda Fase

Aconteceu com a realizacdo de seis encontros de estudo, com duracdo de quatro
horas cada um, no turno vespertino, para capacitacdo prévia sobre a Teoria
Histdrico-Cultural e Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov, visando
trazer os fundamentos da Didatica Desenvolvimental e 0s seus desdobramentos,
como a atividade de estudo, as acdes didaticas e o préprio experimento didatico-
formativo na concepcao de Davydov. Os encontros contaram com a presenca de
mestrandas e pesquisadoras, o diretor do colégio e 0s docentes de Lingua Portuguesa,
dessa escola, que quiseram participar, dentre eles o professor regente, a
coordenadora pedagégica e o coordenador de turno, para que pudessem de conhecer a
Didatica Desenvolvimental. Em dois desses encontros estiveram presentes o orientador
desta dissertacdo, Prof. Dr. José Carlos Libaneo e, em um deles, a pesquisadora
Dra. Eliane Silva, professora do curso de Pedagogia da PUC Goias. No primeiro
encontro foi apresentada a ementa do curso formativo, com quatro pressupostos
referentes a teoria e na perspectiva do desenvolvimento humano: a) Teoria
histérico-cultural, de Vygotsky; b) Teoria da Atividade, de Leontiev; c) Didatica
Desenvolvimental, de Davydov e; d) plano de ensino na visio do ensino
desenvolvimental.

Terceira Fase

Dedicada a elaboragdo do plano de ensino, desenvolvido em 21 h/a (cinco semanas
em média), contando com a participacdo dos professores de Lingua Portuguesa e
a colaboracéo desta pesquisadora e da outra coordenadora. A elaboracgéo do plano
ocorreu em reunifes semanais, a partir de proposta prévia da autora desta pesquisa.
Posteriormente, o plano foi aprimorado pelos demais integrantes da pesquisa.
Ressalta-se que foram feitas varias versbes, num esforco de aprimorar o
experimento. Esse processo de discussdo e reflexdo promoveu uma abertura na
escola para a Didatica Desenvolvimental e a concepcao do experimento didatico,
contemplando o proposito da pesquisa de realgar a importancia desse como agdo
de formacéo continuada promovida pela coordenagéo pedagdgica.

Quarta Fase

Realizacdo do experimento, em sala de aula, no periodo de 18/10 a 18/12/2022.

Fonte: A pesquisadora desta dissertacdo, 2023.
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5.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para obtencdo de dados complementares e para o suporte a realizagdo do experimento
didatico-formativo, foram aplicados dois instrumentos de coleta de dados: questionario
sociocultural e diagnostico prévio sobre o contetdo que seria trabalhado (género jornalistico),
utilizando-se do Google Forms.

No primeiro dia da pesquisa de campo, os alunos responderam ao questionario sobre
alguns aspectos socioculturais que eram fundamentais, como: idade; local da moradia; gosto
pela escola, pela leitura e pelo género jornalistico; que suporte utilizam para ficar sabendo das
noticias; se sabem o que é Fake News; quantos livros leem por ano; o que gostam de fazer para
se distrairem (atividades de lazer); quanto tempo usam o celular por dia; se tém acesso a internet
e em que locais ocorrem esse acesso (Apéndice D).

A Auvaliacdo Diagndstica, também na forma de questionario, com oito perguntas, foi
aplicada antes da realizacao do experimento didatico para os estudantes das duas turmas do 9°
ano, com a finalidade de fazer um levantamento prévio dos conhecimentos e das habilidades,
dos alunos, acerca do género jornalistico, bem como de experiéncias e o desempenho em leitura
e escrita. Essas questdes foram disponibilizadas através de um link de compartilhamento no
Google Forms (Apéndice E).

Finalmente, ap0ds esses dois momentos de preparacdo do experimento, e encontros com
0 professor que iria assumir a turma, para aprimoramento do plano de ensino, visto que a
segunda professora que iria assumir a outra turma adoeceu, foi iniciado o experimento. Para
isso, solicitou-se a colaboracdo de uma colega de estudo da pesquisadora para fazer a filmagem

das aulas.

5.5 A ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE ESTUDO E DAS TAREFAS CONFORME AS
ACOES DIDATICAS PROPOSTAS POR DAVYDOV

A titulo de retomada sobre o assunto, a atividade de estudo é um exercicio teorico-
pratico organizado pelo professor, em que os alunos sdo desafiados a buscarem formas para
resolverem um problema e, desse modo, véo desenvolvendo operagdes mentais (conceitos). Ela
visa o0 desenvolvimento da capacidade de pensar, de argumentar, de resolver problemas, a partir
de um conteldo e a sua organizacao acontece por meio da tarefa de estudo, que consiste em
observar as leis, as condi¢fes e 0s mecanismos de transformacao mental dos objetivos de estudo

por parte dos alunos. Como contribui Davydov (1988 p. 106)
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"No processo de ensino, a palavra do professor organiza a observacdo dos alunos,
indicando com exatiddo o objeto da observacéo, orienta a analise para diferenciar os
aspectos essenciais dos fendmenos daqueles que ndo o sdo e, finalmente, a palavra-
termo, sendo associada aos tragos distinguidos, comuns para toda uma série de
fendmenos, se converte em seu conceito generalizador”.

Colocar os alunos para solucionarem um problema ou responderem uma pergunta,
significa desafid-los a fazerem transformagdes mentais com o contetdo, produzindo mudancas
qualitativas no seu modo de pensar e agir, a medida que se apropriam do método geral de
solucéo da tarefa.

Quanto a solucéo de tarefas, tem valor primordial o modo de apropriacdo do conteudo,
iniciando por abstracGes e chegando a generalizacdo e aos conceitos, com obtencao dos dados
reais, submetendo-se a andlise tedrica e a generalizacdo. Conforme explica Davydov (1988), 0s
alunos precisam se apropriarem dos conhecimentos tedricos, como das acdes mentais
correspondentes. Para ele, o foco da aprendizagem escolar ndo € o conteddo em si, mas 0s
modos de pensamento e a¢fes mentais articuladas a esse contetdo.

A atividade de estudo dos alunos, neste estudo, organizou-se de acordo com as seis a¢oes

didaticas, estabelecidas por Davydov, descritas no capitulo 3:

12 transformacédo dos dados da tarefa de estudo para observar a relagdo universal do
objeto estudado;

28 modelacdo desta relacdo universal em forma objetivada, gréfica ou por meio de
letras;

32 transformacdo do modelo da relagdo universal para estudar suas propriedades em
‘forma pura’;

48, construgdo de um sistema de tarefas particulares que podem ser resolvidas pelo
método geral de solucéo das tarefas;

52 acompanhamento e monitoramento das a¢des precedentes;

62. avaliacdo do nivel de assimilagdo do método geral, que resulta da solucdo da tarefa
de estudo dada (Davydov, 1988, p. 174).

Nas ac0es iniciais de aprendizagem, principalmente na primeira e na segunda, € preciso
que o professor oriente os alunos a fazerem abstracdes iniciais em relacdo ao conceito a ser
aprendido, colocando problemas, perguntas, considerando os conhecimentos (cotidianos ou
cientificos) que eles ja possuem sobre o0 objeto de estudo.

Na aprendizagem do conceito de género discursivo jornalistico, por exemplo, foi
elaborado o plano de ensino com atividades que orientaram as seis a¢des da tarefa de estudo na
forma do experimento didatico-formativo, cujo objetivo foi o de auxiliar os alunos, das turmas
de 9° ano A e B, a pensarem dialeticamente através do método da ascensdo do abstrato ao
concreto e ao concreto pensado, fazendo abstracdes e generalizacbes, para chegarem ao

conceito nuclear do género textual jornalistico.
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O aspecto importante a ser assinalado é que o nucleo central do experimento didatico-
formativo é pbr em acdo a atividade de estudo e as tarefas de estudo, conforme as orientagdes
de Davydov nas seis acdes didaticas. Por sua vez, o plano de ensino é a organizagédo
sistematizada da atividade de estudo e das tarefas em relacdo ao trabalho com o contetdo

escolhido.

5.6 O PLANO DE ENSINO SOBRE A CONSTRUCAO DO CONCEITO DO GENERO
JORNALISTICO

O plano de ensino é um documento que detalha os objetivos educacionais, conteudos,
métodos de ensino, avaliacdes e recursos que serdo utilizados em um curso ou unidade de ensino
especifica, seu detalhamento, aprofundamento vai depender da amplitude que o professor dara
no desenvolvimento de sua aula e conteldo a ser ensinado. Segundo Libaneo (2016) ele é
essencial para orientar o professor durante o processo de ensino e fornecer uma estrutura clara
para os alunos. No planejamento do ensino, na perspectiva da Didatica Desenvolvimental, “o
professor precisa fazer uma analise criteriosa do contetido, na busca das relagdes fundamentais,
essenciais, para que possa identificar seu principio interno, o seu ntcleo” (LIBANEO, 2016,
p. 376). Para alcancar os objetivos previstos de aprendizagem, o professor, ao planejar o
conteddo, deve considerar os motivos dos estudantes e a articulacdo dos contedos com as

praticas socioculturais nas quais estdo envolvidos.

Na teoria do ensino para o desenvolvimento da-se destaque ao papel dos motivos
(sociais/individuais) em todos os ambitos da atividade humana. Na atividade de
aprendizagem este papel tem especial relevancia pois a aprendizagem de contelidos
atinge melhor o desenvolvimento da personalidade quando existe uma relacéo entre o
contetido e os motivos do estudante para aprender, o que implica a necessidade de
adequar os contetdos as disposicdes internas e interesses dos alunos. Isso significa
que o modo de organizar o ensino, a forma e, o conteldo das atividades de ensino, sdo
um fator motivacional (Libaneo, 2016, p. 378 a 379).

O conteudo selecionado, para as aulas do experimento didatico-formativo, buscou
definir um contetdo que fizesse parte do cotidiano dos alunos e que pudesse despertar o
interesse deles pelo assunto. Assim o tema selecionado Fake News, do género é jornalistico, foi
articulado entre o grupo de professores participantes do projeto de pesquisa. Este tema foi
considerado relevante devido ao fato do uso das tecnologias e 0 acesso generalizado as midias
sociais e redes on-line, a velocidade com que as informagbes sdo divulgadas, o
compartilhamento de noticias falsas aumentou significativamente, trazendo uma preocupacéo,

para o surgimento do controle da liberdade de expressao no pais, no mundo digital e analdgico.



99

Essas mudancas de comportamento tém afetado muitas pessoas negativamente como: mudangas
na concepcdo do conceito de género jornalistico.

Os “géneros discursivos”, em especial, 0 género jornalistico, com foco no conceito de
noticia. Conforme Bakhtin (2006), o termo género textual pode ser definido como textos em
que se encontram situacOes sociais e comunicativas do nosso cotidiano e, geralmente, contém
propriedades funcionais, estilo e uma composi¢éo caracteristica.

O género jornalistico foi escolhido por ser um tipo de texto que aborda diferentes temas
de interesse publico, com linguagem e objetivos diferenciados, e por conter diversos géneros
textuais, tais como noticias, propagandas, entrevistas, charges, entre outros. Assim, levar o0s
alunos a fazer abstracdes e generalizacao e chegar ao conceito tedrico deste tipo de género pode
significar uma aprendizagem relevante para o desenvolvimento de habilidades sociais e
comunicativas dos estudantes, tendo em vista seu papel na sociedade, que € o de dar visibilidade
a demandas sociais, e rompendo com o caracter negativo, que é o de promover a divulgacédo de
noticias falsas.

Em relacdo a esse aspecto considerou-se, por ocasido da escolha do contetdo para o
experimento, que a propagacdo de Fake News, principalmente as midias digitais, como trago
singular do mundo contemporaneo, seria um fato social motivador da participacdo dos alunos.

Desse modo, chegou-se ao objetivo principal das atividades didaticas do experimento,
que foi ajudar os alunos a alcancarem a compreensao da relacdo geral bésica, isto é, o conceito
nuclear do género jornalistico. Para isso, seguindo as orientacbes metodologicas da Davydov
para a atividade de estudo, os alunos seriam estimulados a:

a) buscarem o conceito nuclear do género jornalistico, através de suas propriedades
essenciais e, assim, serem capazes de distinguirem esse género de outros géneros textuais,
criando um quadro comparativo deste género com outros géneros;

b) construirem um modelo representativo das relages conceituais deste género;

c) formarem um conceito geral desse género;

d) identificarem casos particulares, baseando-se no conceito geral.

A partir do dominio dessas a¢fes mentais, os alunos poderiam realizar algumas
producdes textuais, que seriam publicadas no mural do colégio. Essas producgdes poderiam ser
do tipo: carta ao leitor, colunas tematicas, entrevistas, noticias, tirinhas/quadrinhos, relatos de
pesquisas e editoriais.

A avaliacdo processual se caracterizou pela analise do desempenho do estudante durante

todas as acdes e tarefas pelas quais passaram, pela observacéo de como resolveram o problema
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de aprendizagem, além de sua participacao durante as tarefas de estudo, registros escritos e uma
avaliacdo formac&o sobre o contetdo trabalhado.

O conceito de género jornalistico, segundo o autor Charaudeau(2004), esta relacionado
auma verdade a partir do processo dialdgico, considerando o contraditorio, ele ainda acrescenta
que ele deve se basear em evidéncias que podem ser comprovadas por procedimentos basicos
de fornecimento de provas de que algo que se narra é verdadeiro: a) o primeiro é a designacéo,
que confere autenticidade ao que € mostrado; b) o uso de imagem, fotografia e c) coberturas ao

Vivo e exibicdo de documentos confiaveis. Ele também distingue valor de verdade:

O valor de verdade (‘ser verdadeiro”) se baseia na evidéncia e ‘se realiza através de
uma construgdo explicativa elaborada com a ajuda de uma instrumentacdo cientifica
que se quer exterior ao homem (mesmo que seja ele quem a tenha construido)’
(Charaudeau, 2004, p. 49).

O problema de aprendizagem no planejamento de ensino esta alicercado em torno do
contraditorio “Fake News” (grifo nosso), sendo o objeto do experimento didatico-formativo.
Trazendo para questdes como: Oportunidades geradas pelas Fakes News “. A reflex&o por meio
de uma préatica dialégica com os alunos foram estruturadas em praticas discursivas e
comunicativas. A contradi¢do foi é o eixo norteador na aplicacéo e na realizacao do experimento
didatico-formativo.

Assim, considerou-se que seria oportuno trazer, para o centro das discussdes na sala de
aula: os riscos sociais e éticos da disseminacao da noticia falsa, para compreenderem o porqué
de ndo ser correto compartilharem uma noticia que ndo apresenta caracteristicas do jornalismo,
como a veracidade e, também, aprenderem as varias formas de verificarem a veracidade dos

fatos e das informacgdes trazidas pelos textos.
5.7 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A formacao continuada, o assessoramento, bem como o acompanhamento ao professor pelo
coordenador pedagdgico € uma parte essencial do ambiente escolar. O coordenador pedagogico
desempenha um papel fundamental na promocéo de uma educacdo de qualidade, apoiando e
orientando os professores desde a acdo de planejar as aulas dando-lhes orientagéo na elaboragéo
de planos de aula, na assisténcia em sala a fim de oferecer feedback construtivo sobre suas
praticas pedagogicas. Contudo, pesquisas de Domingues (2014), Almeida, Placco e Souza
(2011; 2013; 2015), Placco (2010) mostram que de acordo com as atribuicdes dada ao esse
profissional, realizar este trabalho de apoiar o professor no local tem sido realizado de forma

precéria e desordenada, como podemos perceber na afirmacgéo de Placco:
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O cotidiano do coordenador pedagdgico ou pedagégico educacional é marcado por
experiéncias e eventos que o levam, com frequéncia, a uma atuagdo desordenada,
ansiosa, imediatista e reacional, as vezes até frenética [...]. Refletir sobre esse
cotidiano, questiona-lo e equaciona-lo podem ser importantes movimentos para que o
coordenador pedagodgico o transforme e faca avancar sua acdo e a dos demais
educadores da escola (Placco, 2010, p. 47).

Sendo assim, essa pesquisa consistiu em verificar as contribui¢es de uma aula planejada em
forma de um experimento didatico-formativo na perspectiva da Teoria do Ensino
Desenvolvimental pode proporcionar ao coordenador pedagogico melhores condigdes de
realizar uma de suas atribui¢cGes mais importantes, sendo o objeto de estudo deste trabalho: a
atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica frente a missdo de promover formacdo continuada aos
professores e assessora-los pedagogicamente no local de trabalho.

O experimento didatico consistiu em levar os alunos a desenvolver o conhecimento tedrico
sobre o género jornalistico, na disciplina de Lingua Portuguesa com alunos do 9 ano do Ensino

Fundamental

A andlise de dados foi realizada a partir de registros descritivos de todo o processo do
experimento, considerando o desenvolvimento de operagcdes mentais, antes e depois da
execucdo das atividades. A analise se deu com base no questionario sociocultural aplicado aos
alunos, nas gravacdes realizadas por audio e video e nos registros escritos da pesquisadora e
nas categorias definidas, gravacdo de videos e transcricGes das gravacOes e questionario
sociocultural.

Para preservar a seguranca dos alunos participantes das duas turmas do 9° ano, na
descricdo dos dados, os sujeitos envolvidos foram representados por letras e nimeros, ficando
assim identificados:

e Turma A: PA1, PA2, PA3, PA4, PA5, PAG, PA7, PA8, PA9, PA10, PA1l, PA12,

PA13, PAl4, PAL5, PA16, PA17, PA 18, PA 19, PA20, PA 21, PA 22, PA23, PA 24,

PA 25, PA26, PA 27, PA28, PA 29, PA30;

e TurmaB:PB1, PB2, PB3, PB4, PB5, PB6, PB7, PB8, PB9, PB10, PB11, PB12, PB13,
PB14, PB15, PB16, PB17, PB18, PB19, PB20, PB21, PB22, PB23, PB24, PB25, PB26,
PB 27, PB28, PB 29, PB, PB 30, PB31, PB32.

A caracterizacdo do docente participante foi a de Prof. Para o coordenador pedagdgico,

utilizou-se CP; para a pesquisadora, Pq e para a assistente de pesquisa Ap.
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5.8 CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO
EXPERIMENTO

5.8.1 Caracterizacao da escola

A escola é um espaco vivo, onde convivem diversos tipos de sujeitos. No processo de
organizacao do espaco escolar, € preciso haver um “[...] um compartilhamento de significados,
conhecimentos e ac¢des entre as pessoas, exige atribuir um peso muito maior as dimensdes
cultural e educativa das praticas de organizacédo e gestdo [...]” (Libaneo, 2018, p. 25).

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor ressalta a importancia das formas de organizacéo e
gestdo vigentes na escola, que assegurem a racionalizacdo de recursos e a coordenagédo do
trabalho. Desse modo, é importante saber tanto sobre as condicGes fisicas, materiais e
equipamentos, quanto sobre a atuacdo do diretor, coordenador pedagogico, funcionarios
administrativos, na gestdo da instituicdo, nas dimensdes administrativa/burocratica e
pedagdgica. Ou seja, a escola precisa ser vista e gerida como um espaco de aprendizagem,
aberta a transformacdes, especialmente na sala de aula, para que os conhecimentos e habilidades
dos alunos sejam ampliados a uma visdo de mundo integrada a sua realidade social,
promovendo o desenvolvimento humano.

O colégio, em que foi realizada a pesquisa, esta localizado na cidade de Goiania, no
setor Rodoviario, bairro bastante populoso. Foi fundado em 1974. Atualmente, a escola atende
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental (7° ao 9° ano), no turno vespertino, e Ensino
Médio regular (12 a 3? série) nos turnos matutino, vespertino e noturno.

A escola conta com 1.121 alunos matriculados, distribuidos nesses trés turnos, e um
quadro de funcionarios composto por 72 servidores, entre estes: diretor, dois coordenadores
pedagdgicos, uma secretaria, 34 professores e 38 funcionarios administrativos, além dos pais e
membros do Conselho Escolar (Goiéas, 2021). Ela é administrada por um gestor, eleito de forma
democrética pela comunidade escolar, para um mandato de trés anos consecutivos. Em relagdo
ao trabalho pedagogico, fica a cargo de uma equipe de coordenadores, alguns com habilitacdo
em Pedagogia e, outros, graduados em areas afins. O colégio conta com a atuacdo do Conselho
Escolar para tomar decisdes relevantes para a instituicao.

Os alunos matriculados compdem uma populagdo bastante diversificada do ponto de
vista social, cultural e material, oriunda de bairros periféricos da cidade de Goiania. Muitas

familias dos estudantes enfrentam dificuldades emocionais, de alimentacéo e falta de apoio
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publico, o que acaba comprometendo o desenvolvimento emocional, cognitivo e fisico dos
discentes.

Cabe registrar, no ambito dos recursos humanos, a falta do apoio de profissionais
especializados para atenderem alunos com necessidades especiais, e uma psicologa para alunos
com sintomas de depresséo, entre outros, e, eventualmente, dificuldades de aprendizagem, os
quais solicitam, continuamente, junto a coordenacdo, que tenham a possibilidade de serem
ouvidos por um psicologo.

O prédio escolar possui uma infraestrutura fisica composta por 14 salas de aula com ar
condicionado; uma biblioteca; uma sala para geréncia de merenda; dois banheiros femininos,
sendo um para alunas e um para funcionérias; dois banheiros masculinos, um para alunos e um
para funcionarios; uma sala para a direcdo; uma quadra de esportes coberta; uma sala para
secretaria; uma sala para coordenac¢do; uma sala para os professores; uma cozinha com deposito
para merenda; 1um pequeno depoésito para guardar material de limpeza, escadas e ferramentas;
um pétio, com parte coberta com tendas e; uma casa pequena para o vigia com um quarto, sala,
cozinha e banheiro.

Em relacdo aos recursos financeiros, esses sdo oriundos do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE), do Novo Ensino Médio, no dmbito federal; do Pré Escola, no &mbito
estadual e; o Programa Reformar. Tais recursos sao empregados de acordo com o Plano de
Desenvolvimento da Escola, previamente planejado e executado sob gerenciamento do
Conselho Escolar e Fiscal.

O Colégio conta com um conjunto de recursos didaticos para auxiliar os professores nas
praticas pedagogicas diarias e, com isso, oferecer uma melhor condicéo de aprendizagem para
os alunos. Estes recursos sdo TVs, Jogos Pedagdgicos, conjunto de mapas, datashows,
notebook, e uma biblioteca equipada com acervo de mais de 8.000 livros. Para as aulas de
Educacéo Fisica, além de contar com uma quadra esportiva coberta, bolas (volei, futsal, ténis
de mesa), conjunto de xadrez, cordas, bambolés, colchonetes, mesas de ping pong.

A proposta pedagogica visa dar, a escola, uma nova dimensdo do processo educativo,
contando com a participacdo efetiva de todos, de modo que os professores possam conduzir 0
seu trabalho de forma a valorizarem o potencial dos alunos e considerarem o conhecimento
como um processo de construcdo que envolve a participacdo e a atividade dos alunos.

Como parte da filosofia de trabalho da instituicdo, destaca-se a concepcao de que “[...]
a escola € o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder transforma-lo, a partir do
dominio da diversidade de métodos e contetdo que inspirem e que se transformem em praticas

de emancipacdo humana (Projeto Politico Pedagogico, 2021, p. 5).
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O trabalho pedagogico é orientado e coordenado por uma equipe de coordenadores,
formada por Pedagogas e graduadas em areas afins, que atua em prol do processo de ensino e
aprendizagem dos(as) estudantes, com a atribuicdo de colocar em préatica o Projeto Politico-
Pedagogico e assegurar a efetivacao das acdes propostas no plano de ac¢éo para garantir o direito
de aprendizagem, bem como a promocdo da formagdo continuada a servico dos(as)
professores(as) da instituicao.

Dentre os principios que norteiam esse compromisso, citam-se no Projeto Politico
Pedagogico (2021, p.30-31):

1- Filosdfico — Respeito aos diversos credos.

2- Espiritual - Sob o pressuposto de respeito a consciéncia individual, uma procura de
interacdo do ensino e do trabalho escolar as diversas denominagdes religiosas
manifestadas junto a comunidade escolar.

3- Etico Social Moral — Idoneidade da conduta e autenticidade da ag&o, honestidade e
lealdade no trato com o semelhante, em respeito aos principios democréaticos baseados
na prética da liberdade responsavel.

4- Administrativo — Zelo nos compromissos das normas sociais, educativas no
acatamento da filosofia dos objetivos e principios da escola.

5- Psicopedagégico — Formagdo do educando em dimenséo integral, valoriza¢do do

potencial do bindbmio professor/aluno, por meio de métodos e técnicas renovadas e
constantes buscas de aprimoramento.

Para o futuro, a equipe docente almeja ser reconhecida pela exceléncia de seu
desempenho e pela unido, esforco, capacitacdo e criatividade, a qualidade social e pedagdgica
para todos os alunos e por contribuir para a formacéo de cidadaos criticos, éticos e conscientes,
preparados para o exercicio da vida profissional e para os desafios do mundo contemporaneo.

5.8.2 Os sujeitos envolvidos na pesquisa

O diretor do colégio € formado em Filosofia, pela Universidade Federal de Goias (UFG),
atuando na educagdo por mais de 15 anos, e como diretor de escola ha 8 anos.

A coordenadora pedagdgica, também pesquisadora desta dissertacao e responsavel pelo
experimento didatico-formativo, é formada em Letras — Portugués (PUC Goias), com mais de
10 anos atuando na coordenacéo do Ensino Fundamental e Medio.

O professor, responsavel pelas duas turmas, é Mestre em Linguistica pela Universidade
Federal de Goias (UFG), com proficuo conhecimento da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky
e da Teoria do Ensino Desenvolvimental.

As duas turmas do 9° ano (A e B) com, possuem, respectivamente, 30 e 32 alunos, com
idades que variam entre 13, 14 e 15 anos, com numero praticamente igual de meninos e

meninas. A populacdo de alunos é bastante diversificada, heterogénea, tanto do ponto de vista
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de origem socioeconémica, quanto nos niveis de aprendizagem. A maioria dos estudantes
moram distante da escola, em moradia alugada e dedicam apenas 1(uma) hora aos estudos e as

atividades escolares em casa.

5.8.3 Apresentacao e andlise das préticas socioculturais dos sujeitos da escola

Realizou-se esta analise a partir dos sujeitos participantes da pesquisa na escola: 0s
alunos, o coordenador pedagdgico e o professor. E fundamental conhecer a comunidade, haja
vista que, ao conhecé-la, é possivel formular um plano de trabalho focado na realidade. Neste
sentido, Hedegaard e Chaiklin (2005) acrescentam a proposta do ensino radical-local. Para os
autores, a escola precisa fazer emergir assuntos referentes a realidade sociocultural dos alunos,
pois isso refletira em uma aprendizagem suscitada dos desejos e dos motivos para aprender.
Hedegaard e Chaiklin (2005) entendem que a escola tem a fungéo social de contribuir para que
os alunos se reconhecam e se apropriem da cultura, agregando, ao processo de ensino-

aprendizagem dos conteudos, 0s motivos e as capacidades para a vida em sociedade.

A) alunos e as préticas socioculturais

Como mencionado anteriormente, foi aplicado um questionario, para 62 alunos, contudo
apenas 44 responderam as perguntas sobre dados socioculturais. A primeira informacéo
coletada foi sobre a idade dos discentes, os resultados mostraram que este grupo é composto
por adolescentes com idades que variam entre 13 anos (nove alunos), 14 anos (11 alunos) e 15
anos (24 alunos).

A busca sobre essa informacdo foi necessaria para assegurar que o conteido e 0s
procedimentos didaticos selecionados estariam compativeis com a fase do desenvolvimento dos
estudantes. Os dados sobre a idade mostraram que a maioria dos alunos se encontrava na
terceira fase, na adolescéncia: a esfera do desenvolvimento da necessidade motivacional em
que passam a estabelecer relagdes pessoais intimistas voltadas aos amigos, aos grupos. , este
periodo da escolarizagdo final e da juventude se caracteriza pelo desenvolvimento de motivos
e dos desejos.

Buscar referéncias sobre as idades foi muito importante, pois a partir delas pode-se ter
uma visao do todo e de cada aluno em especifico. Ao conhecer a realidade dos estudantes, o

gue eles ja sabiam, suas necessidades e as da turma, o professor organizou o plano de ensino,
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na perspectiva de impulsionar o conhecimento dos discentes e 0s motivos para que eles
alcangassem novos conhecimentos.

No questionario buscou-se, também, as preferéncias que os alunos tinham de leitura, de
escrita, de audio-video, dentre outras preferéncias relacionadas aos habitos de estudo, uso de
redes sociais e da internet e como ficam sabendo das informagdes no dia a dia. Esses dados
foram solicitados em razéo de que o aparecimento de um novo tipo de atividade, do ponto de
vista psicologico — no caso na juventude, significa o surgimento na atividade do individuo de
novos interesses, motivos e metas, dados sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo os alunos, as aulas tém muita exposicao de contetdos, demasiadas tarefas sobre
0 ensino de gramatica normativa, leitura de textos sem vinculo com a realidade vivida por eles.
Essas percepcdes pareceram confirmar o que alguns autores tém constatado sobre a prevaléncia
da didatica tradicional no ensino da Lingua Portuguesa (Bortoni-Ricardo, 2016; Freitas, 2010;
Lorenzetti Neto, 2006; Magalhdes; Garcia-Reis, 2017; Soares, 2016;).

Nas aulas sobre leitura, de acordo com as respostas dos alunos, o género jornalistico
aparece dentre os mais acessados pelos alunos. Sobre o suporte que eles tém mais acesso € por
meio da internet, o caderno de jornal impresso € 0 menos utilizado. Em relacéo as praticas de
producdo textual e a leitura de textos jornalisticos acontecem, contudo esporadicamente nas
aulas de Lingua Portuguesa, apontando para uma possivel variavel, que potencialize a
dificuldade que os alunos tém ao ler, interpretar e analisar um texto.

Também foi questionado quantas horas os discentes dedicam aos estudos por dia
excetuando-se as horas que estdo em sala de aula. Assim, 21 alunos responderam que estudavam
uma hora; nove alunos, duas horas; e 14 alunos disseram ndo dedicar nenhuma hora de estudo.

Sobre as praticas socioculturais e os habitos esportivos, os discentes que praticavam
esportes eram 16 alunos, cujas as atividades ocorriam na escola, na academia, em campinhos
no setor onde eles moram, na rua ou nas quadras poliesportivas.

No que tange a leitura e & interacdo com outros tipos de cultura, 16 alunos responderam
que gostavam de ler livros e de frequentarem a biblioteca; trinta alunos usavam o celular para
assistirem séries como Netflix, HBO, Star +, Disney , ouvirem musicas, destes, trés
participavam da banda marcial do colégio; e dois gostavam de frequentar festas e baladas.

Sobre quem tinha o aparelho celular, a resposta de trinta alunos foi positiva, enquanto
quatorze alunos disseram né@o possuir. Foi questionado, também, sobre o uso das midias como
meio de comunicacao trinta disseram acessar o aplicativo WhatsApp, as paginas do Facebook
e Instagram como fonte de interacdo, de conhecimento das informagdes, de comunicacéo e de

obter informacao.
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Quanto ao uso do aparelho em sala de aula, vinte e sete foram honestos quando
assumiram que utilizavam, sem fins educacionais, no periodo das aulas. Em rela¢éo ao uso para
esse fim, cinquenta e quatro alunos disseram que o celular é a Unica fonte de pesquisa. Destes
guem tinha acesso a internet cabeada, em casa, eram apenas trinta alunos. Os demais s
acessavam através dos dados madveis, comprados em pacotes ou conseguiam acesso ha rua
(vizinhos, amigos, shopping). Portanto, nem todos os alunos possuiam um aparelho com

internet disponivel, com utilizacao diéria.

5.8.4 Apresentacdo e andlise das respostas a Avaliacao Diagnostica sobre o género

jornalistico

Conforme mencionado, solicitou-se, aos estudantes do 9° ano, que respondessem um
questionario, pelo Google Forms, denominado de “Avaliagdo Diagndstica”, com a finalidade
de fazer um levantamento prévio dos conhecimentos e das habilidades dos alunos acerca do
género jornalistico, bem como de experiéncias e desempenho em leitura e escrita.

Destarte, foram analisadas 44 respostas, considerando aquelas que tinham mais
pertinéncia para o estudo, no sentido de verificar o conceito que cada estudante possuia sobre
textos jornalisticos, assim, foram descartados os conceitos repetidos. Para tanto, foram feitas
oito perguntas. Nesse sentido, ressalta-se que as respostas repetidas ndo foram editadas,
mostrando a real compreensdo de respondente. Dessa maneira, alguns conceitos podem parecer
confusos.

As respostas obtidas para a pergunta 1 (Defina o conceito que vocé tem do que é um

texto jornalistico), foram as seguintes:

PAO1 - Os textos jornalisticos sdo os textos veiculados pelos jornais, revistas, radio e
televisdo, os quais possuem o intuito de comunicar e informar sobre algo.

PBO5 - E um texto escrito.

PBO03 - Alguém que relata um fato acontecendo em todo o mundo.

PBO7 - E algo que expressa opini&o jornalistica, mostrando fatos de noticias, jornais
e blogs.

PBO08 - Texto jornalistico é como uma reportagem, algo que diz sobre o presente e
para informar a humanidade.

PA06 - O texto jornalistico € uma informacdo veridica, dada por jornalistas
especializados.

PAO8 - O texto jornalistico que informa sua sociedade dos fatos sobre doencas e
politicas.

Dessa forma, observou-se que alguns ja sabiam aspectos basicos sobre o género

jornalistico. Ao conversar com o professor sobre o questionario, foi informado que ele ja havia
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trabalhado o assunto com os alunos, mas que outros ndo conseguiram aprender bem o conceito
sobre esse tipo de género.

Em relacdo a pergunta 2 (Na sua opinido, qual a funcdo do texto jornalistico?), cuja a
finalidade era a de saber a compreensédo dos estudantes sobre a funcdo do género jornalistico,

as respostas obtidas foram:

PB17 - A caracteristica em comum presente em todos os tipos de textos jornalisticos
é o objetivo comum de informar o leitor, telespectador ou ouvinte sobre algum
acontecimento ou fato.

PB09- O texto jornalistico é do cunho informativo, ou seja, a funcdo de informar seus
internautas.

PA30 - Informar as pessoas bem em cima da hora.

PB28- Trazer noticias.

PB27- Passar noticias, acontecimentos para as pessoas, 0 que estd acontecendo no
Brasil e no mundo.

PB13 — Comunicar e informar o leitor.

PB12 — Serve para publicar noticias boas e ruins, principalmente aquelas que
prejudicam a humanidade.

PB26 — Estamos falando do texto jornalistico, que tem o objetivo de comunicar e
informa o leitor. Mas essas sdo as caracteristicas basicas desses textos, que se dividem
em varias categorias. As noticias, por exemplo, sdo as matérias dos jornais, revistas
ou sites. Ha também as crbnicas, com um ar mais narrativo e pessoal.

Pode-se verificar que, na visdo dos estudantes, a funcdo do género jornalistico é o de
informar, de comunicar sobre temas cotidianos, fatos historicos, politicos e econdmicos, o que
mostrou que eles ja tinham ja uma nocao adequada da funcédo desse género textual.

Como respostas para o terceiro questionamento (Que tipo de informag6es uma noticia
deve ter?), obteve-se:

PB13 - Titulo, informagdes secundérias e detalhes.

PAO3 - A noticia deve ter informac@es concretas, ou seja, fontes para comprovar ela.
PAO05 - Algo tréagico ou triste ou até mesmo feliz.

PB09 — Coisas sobre saude, alimentacdo, promocdes.

PBO7 — Sobre roubo, sobre morte.

PAO06 — InformacBes de confiancga, fontes, seriedade.

PB07- A noticia deve conter fatos confirmados por fontes confiaveis, talvez fotos,
gravacdes, videos, etc.

PAO5 — Quando aconteceu, 0 que aconteceu, e 0 que deu.

PB25 — Tem que ter tudo.

PB09 — Informacdes necessarias para compreendermos os fatos.

PA11 - Local e data.

PB12 — A linguagem deve ser objetiva, acessivel e impessoal, atendo-se a representar
a realidade dos fatos.

PA14 — Fatos confirmados por fontes confiaveis, videos e fotos para afirmar aquilo
que falam sobre a sociedade e 0 mundo.

PB06 — Se for uma noticia boa devera ter sobre o que a humanidade esta fazendo de
melhor.

PB08 — Econdmica, precos, etc.

PA16 — Escrita formal.

PA13- Fatos, acontecimentos, verdades, parcialidade e imparcialidade.
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Percebeu-se, dessa forma, que os tipos de informacGes apresentadas, de forma mais
recorrente, pelos alunos foram: titulo, lide, informacbes primarias, tematicas do cotidiano
social, politico e econdmico, fontes confiaveis, fotos, videos, linguagem acessivel e objetiva
dentre outras.

Sobre a quarta questdo (Vocé ja leu textos jornalisticos?), as respostas mostraram que,
dos 44 estudantes das duas turmas, 81,8% afirmaram que ja leram textos jornalisticos; 9,1%
disseram que nunca leram e; 9,1% ndo souberam se ja tinham lido ou n&o.

Em relacdo a pergunta de numero cinco (Vocé ja escreveu algum texto jornalistico?),
84,1% dos estudantes afirmaram que ndo escreveram textos jornalisticos, enquanto 15,9%
responderam que sim.

Concluiu-se, portanto, que os estudantes das duas turmas possuem conhecimentos
prévios sobre o género jornalistico, contudo, ainda sdo superficiais e precisam ser
aperfeicoados, para que alcancem novos conhecimentos e operagfes mentais que os levem a

aplica-los em sua realidade social e politica.

5.9 ANALISE DOS DADOS DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO

A andlise, aqui apresentada, decorreu da leitura das transcri¢fes das gravacdes de audio
e video e dos registros de observacdo escrita feita pela pesquisadora. Assim, optou-se por
considerar as seis acdes didaticas como categorias a serem examinadas. Desse modo, foi feita
a andlise, integrando as acdes didatico-pedagogicas do professor (orientacdo do estudo,
instrucdes sobre as tarefas, abordagem do contetdo, clima da sala de aula e outros.), e as ac6es
de aprendizagem dos alunos (participagdo dos alunos na atividade de estudo, colabora¢édo como
0s outros colegas, formacdes de a¢fes mentais, internalizacdo do conceito nuclear, aplicagéo
do geral ao particular.).

As atividades didatico-pedagdgicas do professor e a atividade de aprendizagem do
aluno, como categoria de pesquisa, foram examinadas a partir de selecdo de episodios
significativos, que apareceram na realizacdo das tarefas e das operagdes de estudo inseridas no
processo de desenvolvimento das a¢Ges didaticas. Para isso, atentou-se para 0s momentos de
intervencgdo didatica do professor, a orientacdo das atividades, as perguntas e os didlogos com
os alunos, referentes as tarefas de estudo.

Reitera-se, aqui, que o experimento didatico € uma metodologia de pesquisa que-busca

investigar o surgimento de novas formagGes mentais no proprio processo de ensino-
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aprendizagem, ou seja, busca-se investigar as mudancas qualitativas que sdo promovidas no
desenvolvimento psiquico dos alunos, resultantes da intervencdo didatica do professor.

Observa-se, de antemdo, que as acOes didaticas ndo ocorrem isoladamente, pois cada
acao oferece suporte tedrico-metodologico a acdo subsequente, mas estdo sempre conectadas
entre si, como descrito por Silva (2020), que esclarece que as agdes sequenciadas servem de
suporte para outra, se 0 aluno deixar de aprender um conceito em uma das etapas dessas agoes,
isso ndo significa que ele ndo poderd avancar na formacdo de conceitos. Se ele participar das
tarefas, em cada uma delas, podera realizar o processo de abstracédo, generalizacao e formacéo
de conceitos, sempre com o apoio pedagdgico do professor.

Com isso, no topico a seguir, foram feitas analises dos dados a partir da realizacdo da
avalicdo do experimento didatico-formativo. Nessas analises, buscou-se encontrar elementos
que contribuam para verificar a possibilidade de a Coordenacdo Pedagogica realizar formacéo
continuada do professor em situagéo de servico.

Essa anélise foi elaborada por meio de trés fases. A primeira referiu-se as acfes de
atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica na formacdo continuada do professor em situacdo de
servigo. A segunda fase buscou analisar, também, as acGes de aprendizagem dos alunos por
meio do experimento didatico. Na terceira, foram trazidas outras andlises de entrevistas e
feedback realizados.

Sendo assim, para facilitar a coleta de dados, utilizou-se de sete categorias basicas para
melhor definir a fala dos participantes da pesquisa:

CP - Ac0es da Coordenacdo Pedagdgica

APS - Organizagéo da sala de aula do professor

AFC - AgOes de Formagao Continuada

AAE - Acoes de Aprendizagem dos Alunos

PA - Alunos do 9°ano A

PB - Alunos do 9° ano B

Prof. - Professor

5.10 ANALISE DOS DADOS DA ATUACAO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA

Como ja se discorreu, ao longo do trabalho, esta pesquisa buscou verificar, como eixo
norteador, a possibilidade de a Coordenagdo Pedagdgica realizar um trabalho direcionado ao

professor, e esse estar direcionado a vérias situagdes concretas de trabalho no ambiente escolar
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e a realizacdo e a realizacdo do experimento como elemento mediador tanto da formacdo do

professor, quanto a aprendizagem dos alunos. Na sequéncia, analisou-se essas fases.

5.10.1 - Acdo da Coordenacdo Pedagogica: formacéo continuada do professor em

situacdo de servico pela Coordenacdo Pedagogica

Fase | - A acdo de formacdo continuada do professor pela Coordenacdo Pedagdgica
ocorreu em duas fases. A primeira foi a construcdo e a elaboracdo do plano de ensino na
perspectiva do experimento didatico-formativos a luz da Didatica Desenvolvimental. A
segunda foi a aplicacdo e a avaliagcdo desse método experimental.

Sobre a formag&o continuada do professor, em situacdo de servico, os autores Libaneo
(2018), Placco (2015) e Domingues(2014) concordam que ela pode ocorrer em momentos
coletivos, seja para a construcao da proposta pedagdgica, na elaboracao dos planejamentos, no
apoio ao professor em sala de aula, em grupo de estudos para conhecer, vivenciar novos
procedimentos didaticos-pedagdgicos e avaliativos, bem como para buscar solucfes para as
demandas que ocorrem no interior da escola, como: lacunas de aprendizagem dos alunos,
indisciplina, situacdes de violéncia e vulnerabilidade social, dentre outras situacdes.

A elaboragdo do plano de ensino consistiu em dois encontros entre: coordenadora
pedagogica, a pesquisadora, dois professores de Lingua Portuguesa e uma professora de Arte
que participou da formacéo teérica na primeira fase.

A coordenadora pedagdgica se reuniu com o grupo de professores e trouxe, para eles,
algumas avaliagdes diagnosticas realizadas pelos alunos, para entender o porqué de os alunos,
nas Ultimas avaliacfes, ndo terem conseguido identificar os elementos marcantes do texto de
género jornalistico como a imparcialidade, a veracidade; distin¢do de fato e opinido, noticia
falsa de verdadeira. Sendo assim, a coordenadora pedagdgica trouxe para reflexdo questdes

como:

CP: Por que os alunos tiveram dificuldade em internalizar o contetido aplicado em
sala?

Prof.01 - Falta de interesse dos alunos;

Prof. 02 — Eles ndo fazem os exercicios propostos, ndo querem estudar.

Prof.02 — Mexem no celular a maioria do tempo;

Prof. 01 - S&o faltosos e s6 vém para a escola em dia de prova.

Apbs as respostas dos professores, a coordenadora entregou, artigos para 0S
professores lerem e discutirem, sendo eles “Atividade de Estudo-importancia na vida do
estudante, segundo Elkonin (2018)” e “Os Problemas Psicolégicos do Processo de

Aprendizagem dos Estudantes de Davydov (2018)” e que anotassem as principais ideias dos
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autores sobre o0 ensino e aprendizagem e 0s marcos de desenvolvimento da aprendizagem e
como se da o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, depois de feitas as discussdes sobre o0s artigos, 0os docentes comecaram a ter

outras percegdes

Prof.01 — Bom olhando por este texto, pode ser que o nivel da avaliagcdo esteja
acima do que os alunos conseguiram aprender.

Prof.03 — Pode ser, também, que as atividades na sala de aula, como fixacdo do
contelido, teve uma formatacdo diferente da que foi colocada na avaliagdo
diagnéstico.

Ap0s andlises dos possiveis fendbmenos pelos quais boa parte dos alunos ndo assimilou
0 contelido, entregou-se aos professores textos de género jornalistico e literario, solicitando
a eles que fizessem um quadro comparativo sobre a caracteristica de cada um, como estrutura

de construcdo; tipologia textual; tipo de leitor que cada um dos textos poderia atrair.

Prof.03 — As diferengas basicas € a forma do discurso emitido por quem escreve, 0
primeiro trouxe informagdes sobre um acontecimento, a narragdo € em prosa, 0
leitor com certeza estd em busca de estar informado, ele contém imagem que
corrobora para veracidade do fato; ja o outro fala de um eu lirico, de sentimento, o
texto é narrado em verso, contém sonoridade e rimas.

Prof.02 — Entdo, para mim, o primeiro texto pertence ao género jornalistico, com
caracteristicas marcantes desse género, é narrado em prosa, ndo emite opinido,
apenas comunica o fato ndo tem a funcdo de persuadir, de instigar sentimento.
Enquanto o segundo tem a fungdo apelativa para os sentimentos, a emogao, 0
narrador é um eu lirico e narrado em versos que apresentam rimas.

Apbs os professores refletirem sobre a relacdo geral basica sobre os textos. Eles
chegaram a uma concluséo de que o problema poderia estar no método de como eles estavam
ensinando os alunos, os quais, alguns alunos ndo conseguiram internalizar o conceito sobre
0 conteudo ensinado.

Apbs refletirem sobre o assunto, a coordenadora, entdo, fez outra pergunta? E o que

tem em um género jornalistico, que um género literario ndo tem?

Prof.01- Bom, no género literério, ha a presenca do eu litico, o texto € escrito em
Versos, possui rimas dentre outras caracteristicas.

Prof.03- O género jornalistico ja possui um leitor diferente, suporte diferente, pois
ele pode ser encontrado pelo leitor por meio escrito ou falado.

Assim, a Coordenagdo Pedagdgica questionou: mas o género literdrio também pode ser
escrito ou falado. O qué mais?

Prof. 03 - Bom, eu queria ter falado suporte escrito ou falado: caderno de jornal,
podcast, televisdo.
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CP: Para levarem os professores a fazerem abstracOes e internalizarem como se dé a
aprendizagem por conceito tedrico, a coordenadora pedagdgica trouxe um artigo que fala sobre
0 processo de internalizacdo dos conceitos: InvestigacGes sobre o processo de internalizacdo
de conhecimentos na educacdo infantil a partir da organizacdo dos processos pedagogicos
(Machado; Silva, 2019).

Fase Il - A construcdo do Plano de Ensino para a realizacdo do experimento
didatico

Ap0s reflexbes sobre como ensinar por problemas de aprendizagem, deu-se inicio ao
estudo sobre o género jornalistico e a partir dele, a elaboracdo do plano de ensino e a
realizacdo do experimento didatico. Sendo assim, a Coordenacdo PedagoOgica deu aos
professores artigos que traziam conceitos elaborados por estudiosos a respeito deste género.
Ao fim os professores chegassem a um consenso sobre o conceito nuclear do género em

estudo e o problema de aprendizagem.

CP: Apds a leitura dos textos, a coordenadora pedagégica indagou aos
professores: Em que aspectos 0s autores se aproximam sobre o conceito de género
jornalistico?

Prof. 03 — Em dois artigos que eu li, percebi que os autores, concordam que 0
género jornalistico é narrado em prosa, tem como objeto de trabalho os fatos, estes
ndo podem e nem devem emitir opinido sobre o que esta comunicando a sociedade.
Geralmente o assunto destes fatos é de conhecimento coletivo.

Prof. 02 — Eu também percebi que o jornalista, ao emitir esse comunicado, precisa
fazé-lo em uma linguagem clara, simples e objetiva.

Prof. 01 — De acordo com o autor aqui, visa a comunicacao dos acontecimentos em
tempo real, com o objetivo de informar ao publico.

Neste estudo, percebeu-se que os professores comecaram a fazer a relacdo geral
basica sobre o conceito de género jornalistico e suas relagdes com o fato e com a opinido, e
até tomaram consciéncia sobre a relacdo geral mais bésica em relacdo ao conceito tedrico
sobre 0 assunto estudado e chamaram a atencdo para que fosse colocado em evidéncia a
questdo das noticias falsas que tem tido receptividade, principalmente pelas com o advento
das midias sociais.
CP: A coordenadora solicitou aos professores que elaborassem um problema de
aprendizagem; um conceito sobre o género jornalistico; e o nucleo conceitual de noticia.
Apos a atividade de estudo definiram entdo a seguinte modelacéo:
Problema de aprendizagem: a oportunidade gerada pela proliferacdo das Fake News
(noticias falsas)

Conceito nuclear de género jornalistico: (relacao geral bésica) :
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O género jornalistico pode ser oralizado ou escrito. Ele est4 presente em diversos
veiculos de comunicagao: jornais, revistas, radio, televisio e nas midias. E redigido em prosa e
tem por finalidade fornecer informacdes as pessoas comunicando e informando fatos e opinides,
dentro do critério de verdade, com objetividade (imparcialidade), tem linguagem propria (o que,
quem, quando) e trabalha com diferentes textos: editorial, noticia, reportagens, entrevistas
publicitérios, classificados, artigos, cronicas, resenhas, charges, cartas do leitor e cartum por
isso desenvolve os diversos tipos de textos (narrativo, descritivo, dissertativo-opinativo,
injuntivo e expositivo).

Nucleo do conceito de noticia em contraposicao as Fake News? “A verdade a partir do
processo dialégico, considerando o contraditorio”.

Em concordancia de todos, a coordenadora projetou, na lousa interativa, 0s assuntos
que os professores deveriam elaborar o plano, e, a partir desse modelo, eles deveriam
construir o seu para aplicarem em duas turmas de 9° ano.

Davydov (1988, p. 173) afirma que a modelagdo representa o elo interno
indispensavel no processo de assimilacdo dos conhecimentos tedricos e procedimentos
generalizados de acdo. Nessa acdo, a intencdo era conduzir os professores a refletirem
sobre a pratica docente e compreenderem de quais fases os alunos precisam para pensarem
pelo conceito tedrico sobre o género jornalistico e que, em muitos o0s casos, 0s problemas
de aprendizagem néo sdo resolvidos, ndo porque os docentes ndo querem, mas porque as
circunstancias da vida cotidiana impedem que os eles tenham tempo suficiente para
promoverem esse movimento de ascensdo do abstrato ao concreto e ao concreto pensado.

Ao finalizar essa etapa, percebeu-se que, com as acdes, da coordenadora
pedagogica, conseguiu-se, de certa forma, fazer com que os docentes se apropriassem dos
conceitos das etapas mais elementares do experimento didatico-formativo. Isso aconteceu
apos a coordenadora reunir-se, duas vezes, com a equipe, encontros que contaram, até, com
trés docentes do grupo de estudos. Ressalta-se, dentro deste contexto, que ela utilizou-se
de situacdes problemas para conduzir os professores na realizacdo de uma autorreflexao
sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Como contribui Placco (2014, p.549):

Se as escolas se tornarem espacos de formacéo continuada, se for estabelecida real
parceria entre CP, direcdo e professores, se o CP assumir seu papel de lideranca
pedagdgica na escola, entdo a formacdo de redes colaborativas se torna possivel.
Adicione-se a isso o papel fundamental das politicas educacionais locais, regionais e
nacionais, que podem garantir o contexto a partir do qual possa ocorrer uma gestao da
formacéo que privilegie a aprendizagem dos alunos.
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Fase Il — A realizacdo do experimento didatico-formativo e o assessoramento e
acompanhamento pela Coordenacéo Pedagogica:

Esta fase buscou analisar como se deu a realizacdo do experimento didatico-formativo
na sala de aula pelo professor; como foi a sua postura enquanto professor mediador do
conhecimento. Segundo esses pressupostos, a elaboracdo do plano de ensino verificar se houve:
a) Analise do contetdo visando a elaboragdo do nucleo conceitual (nicleo do conceito) da
matéria (principio geral basico, relacGes gerais basicas); b) Identificacdo das acdes mentais,
habilidades cognitivas gerais e especificas presentes no conteido e que os alunos adquiriram
ao longo do estudo do contetdo dado; c) a Construcdo da rede de conceitos basicos que deram
suporte a esse nucleo conceitual, com as devidas relacdes e articulagBes; d) Formulacdo de
tarefas de estudo, com base em situacfes-problema, se exigiram do aluno a¢des mentais sobre
0 contetdo que possibilitaram a formacdo de capacidades e habilidades cognitivas gerais e
especificas em relacdo ao contelido ; e) avaliacdo para verificar se 0 aluno desenvolveu ou esta

desenvolvendo a capacidade de utilizar os conceitos como ferramentas mentais.

5.10.2 - AEA - Atividades de estudo e aprendizagem dos alunos

Em relacdo a transformacéo dos dados da tarefa de estudo, para buscar a relagao geral
do objeto pesquisado, foi proposto, no plano de ensino, problematizar o género jornalistico,
partindo de dados da vivéncia dos alunos, de modo a introduzir a internalizacéo da relacao geral
mais basica do conceito de género textual e sua relacdo com as Fake News, através de quatro
tarefas.

A titulo de demonstracdo, expds-se, abaixo, somente a problematizacdo inicial do

professor:

1) Como as pessoas ficam sabendo de fatos e acontecimentos?

2) O que aconteceria se as pessoas do mundo inteiro, por algum motivo, ficassem sem
acesso aos fatos e acontecimentos, principalmente ligados a contaminagéo do Covid-
19?

3) O que um texto jornalistico tem que o literario ndo tem? Em carater de exposi¢cdo
do que foi a primeira acdo, ficaram aqui descritas apenas ac@es iniciais desta acdo
sobre as problematizagdes iniciais. Para mais informac6es ver o plano de ensino no
(Apéndice D).

A 12 acdo consistiu em auxiliar os alunos a descobrirem a universalidade do objeto
expresso em sua relagdo geral, universal e abstrata, ou seja, o nucleo conceitual de género

jornalistico. Nesse sentido, um problema foi apresentado para que eles o investigassem e

buscassem uma solucéo.
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Ressalta-se que esta solucdo ndo é dada de imediato, os discentes precisam apropriar-
se, gradativamente, da relacdo geral, universal e abstrata, como é apresentada pelos cientistas
em seus resultados, mas, primeiro, precisam tomar consciéncia de situac6es concretas ligadas
ao objeto de estudo (género jornalistico), ou seja, como ele originou.

Evidencia-se, ainda, um outro detalhe dessa primeira agdo. E que, em um processo
dialético, os alunos devem criar situagdes-problemas que vao originar outros, e o professor,
nessa concep¢do, mantém uma postura de mediador e articulador do processo de ensino e

aprendizagem.

e Tarefa 01 — Esta tarefa consistiu em problematizar afirmacGes a partir da contradigéo
existente na relacdo geral mais basicas que os alunos podem tem a partir dos conhecimentos do
cotidiano levar os alunos a fazerem transformacao desse conceito sobre género jornalistico a
partir disso levantou o seguinte questionamento: o que o texto jornalistico tem que o literario
nédo tem?

O professor distribuiu cdpias de dois textos, sendo um jornalistico e outro literario, para
que os alunos analisassem as diferengas e as semelhancas entre ambos. Dessa forma, 0s
discentes conversaram com os colegas e responderam se um jornal serve para publicar o que se
fala, refletir o que se publica, aprofundar o que se opina sobre o publicado e ampliar todas as
opinides sobre o dito e o refletido, além de servir ao seu eixo principal de credibilidade: o leitor.

Sendo assim, vejamos, a partir do que foi exposto abaixo, como se desenvolveram essas

tarefas, tanto da parte do professor como dos alunos:

Prof. - Pessoal, preste atencdo nestes dois textos.
Texto I:

De repente o mundo todo ficou diferente,

Aconteceu uma coisinha nesse mundo.

Aconteceu algo nunca visto parecido.

Tudo parou, a escola fechou, a loja sua porta trancou, nenhuma diversdo 14 fora.
Acabou, algumas casas ficaram vazias, porque o coronavirus chegou.

O vento passou e a grande poeira levantou deixando o siléncio, quem bem interpretou.
No inicio ndo tinha nada que fazer, ficar em casa foi dificil entender. Infelizmente
perdemos alguém.

Texto Il

Os numeros que levaram OMS (Organizagcdo Mundial da Saude) a decretar fim da
emergéncia global de covid-19

O diretor-geral da entidade anunciou que resolveu acatar as orientagdes de um comité
criado para analisar a situacdo da doenga causada pelo coronavirus. A organizacéo diz
que reducéo do nivel de alarme nao significa que a doenca deixou de ser uma ameaga.
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Prof. - Que tipo de assunto esses textos abordam?
PBO08, PB 07, PB 10, PB 11 - Sobre o coronavirus
PB08, PB 11- Sobre a pandemia.
Prof. - Estes textos falam do mesmo assunto, certo? O que acham: eles ttm o mesmo
tipo de estrutura textual?
PB17 —N&o, professor. O primeiro é um poema e 0 segundo, eu acho que é noticia.
Prof. - Humm, muito bem!
Prof.- E vocés concordam com o colega?
A maioria dos alunos — sim.
Prof. - Vocés concordam que o texto | é poético? Por qué?
PB16 - Néo, eu acho que néo.
PB35- Por que vocé acha que ndo?
PB 16 - Por qué esta trazendo informacoes...
Prof. - Humm, entd0? E poético ou ndo?
Prof. - PBQ7, 0 que tem neste texto?
PAQ7 - Nao sei, professor!
Prof. - PB 07, ele esta falando de qué?
PBO7 - Entdo, eu acho que é do coronavirus.
Prof. - Muito bem!
(Registro de aula do dia 10/11/2022)

Conforme o plano, o professor trouxe dois textos para problematizar o assunto, e 0s
alunos participaram dessa atividade, a partir de questionamentos sobre diferentes géneros
textuais.

O docente auxiliou, ainda, os alunos a fazerem analises e comparacdes dos textos, a fim
de prepara-los para que cheguem a relacdo geral mais basica sobre o que € um género textual
jornalistico. Com isso, notou-se que 0 assunto pertence ao cotidiano dos alunos, o que fez com
que grande parte deles participassem da aula e estivessem motivados ao conhecimento em
relacdo ao género textual.

Sequencialmente, a outra tarefa continha mais problematizacdo, com o intuito de que os

alunos caminhassem para a generalizacdo conceitual sobre o género jornalistico.

Prof.: Pessoal, hoje eu fiquei sabendo que o WhatsApp seré bloqueado por trés dias!
PA08, PA10, PAO7 - Como assim, professor?
Prof. - O que aconteceria se as pessoas do mundo inteiro, por algum motivo, ficassem
sem acesso aos fatos e acontecimentos ligados & contaminacdo do Covid-19?
PAO02 - Vixe, acho que aconteceria mais contaminacao de pessoas!
PB 04 - Muito mais pessoas iriam morrer!
PA29 - Nao sobraria quase ninguém no planeta!
PB30 - Nao, sei, mas acho que iriam fazer como antigamente, mandar informacdes
pelo correio, via sedex.
Prof. - Que bom, de algum jeito, as pessoas iam se comunicar...demoraria um pouco
a mais de tempo, mas as informac6es chegariam.

(Registro de aula do dia 11/11/2022)

Depois, o professor retomou 0 assunto anterior e fez uma pergunta que conduziu 0s
alunos a perceberem a importancia do acesso as informacdes e as consequéncias das noticias

fakes para as pessoas, levando-os a refletirem sobre mais uma caracteristica do género
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jornalistico e a formarem conceitos tedricos, percorrendo um caminho investigativo. O que se
esperava, com tais exercicios, é que os discentes conhecessem as caracteristicas do género
jornalistico, entre elas o seu carater investigativo. Foi um momento, também, de explorar a

qualidade intrinseca da noticia: a veracidade dos fatos.

Prof.: Pessoal, vocés acreditam que eu ndo tive coragem de tomar a vacina?
PA09, PA10, PA33 - Mentira professor, vocé é esquerdistal!!!
Prof. - kkkk
Prof. - Entdo pega essas pérolas que eu encontrei:
- ‘Conforme uma virologista, novo coronavirus foi criado num laboratério da China,
portanto ndo devemos tomar a vacina chinesa’.
- ‘Uisque e mel, Vitamina C + zinco, ou cha de abacate com horteld curam ou
combatem o coronavirus’
- ‘Vacina contra Covid-19 pode inserir um microchip no corpo do vacinado.
- ‘O novo coronavirus teria uma estrutura semelhante ao HIV e, com isso, teria sido
criado em laboratdrio. A descoberta teria sido feita por cientistas indianos’.
PB30 - Professor, eu ja tomei limdo com mel para a gripe e melhorou, mas eu acho
que tratar o virus, eu acho que é mais complicado. Eu vacinei, ndo quero ficar em
estado grave de salde, caso eu pegue esse Vvirus.
Prof. - E essa noticia que nas vacinas contém microchip para rastrear as pessoas?
Vocés acreditam?
PB08- Eu ndo acredito.
Prof. - Pessoal, fagam uma pesquisa ai no google se estas noticias sdo verdadeiras ou
n&o!

(Registro de aula do dia 16/11/2022)

Portanto, observou-se, nesse episddio, que o docente auxilia os alunos, aos poucos, a
sairem dos conceitos cotidianos e a agregarem mais informac6es sobre a relacdo geral basica
do género jornalistico, conduzindo-os na ampliacdo do conhecimento, por meio da pesquisa.
Contudo, os discentes, ainda, estdo sob a 6tica do conhecimento empirico e ndo conseguem
argumentar sobre a veracidade e a falsidade da noticia.

Dessa maneira, o professor procurou avancar mais sobre o carater investigativo do
género jornalistico, buscando com que os alunos fizessem uma distingcdo entre “jornal”

informagao e “jornal” comercializagao:

Prof.: Pessoal, hoje eu trouxe umas vasilhas do Jornal Daqui[1] para fazer um sorteio
na aula, ganha quem participar mais !

PB08, PB10, PB19, PB 13- Eu quero professor!

PB 04, PB 09, PB10- Minha v6 tem um monte dessas vasilhas!

PB 09 - A minha também, mas eu quero levar para minha mée.

Prof. - Entdo, retomando a aula anterior, vimos que um texto jornalistico é narrado
em?

PB11, PB10 - Prosa!

Prof. - A pergunta, valendo prémio: “O que n&o pode faltar em um texto jornalistico?”
PB08- Informacéo.

PB10- Noticia.

PB27- Verdade

PB15- Investigacao

Prof.- Gente, as vasilhas vdo acabar!
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Prof. - Agora essa, valendo um prato: “Explique a afirmacdo de Silva (2019) “nem
todos os textos que estdo em um jornal sdo considerados jornalisticos”.
PB19 - Bom, eu penso é que tem uns textos no jornal que ndo trazem noticia...
Prof. - Quem mais?
Prof. - PB27, abra seu caderno de jornal na parte do resumo das novelas...
PB27 - Ah, nao professor, ah, sim...vamos o prato é para vocé!
Prof. - PB 09 ajude 0 PB27 - Olhem no caderno de jornal e vejam: o que tem diferente
do texto no caderno do resumo das novelas que nos textos sobre a sadide nédo tem?
PB09 e PB27 - No texto sobre salde fala sobre dados, fatos e noticias e no resumo
das novelas ndo tem.
Prof. - Compreendeu pessoal o porqué de uns textos serem jornalisticos e outros ndo?
Prof. - Muito bem! Mas a onde eu quero chegar hoje é: Qual é a diferenca entre o
Jornal Daqui e o Jornal O popular?
PBO09 - E porque o Jornal Daqui é de pobre ler e o Jornal O popular é s6 rico que
compra.
PBO7- Eu acho que é porque cada um tem um leitor especifico.
Prof. - Isso pessoal! Quem escreve, escreve para um determinado leitor, € o jornal tem
essa caracteristica social.

(Registro de aula do dia 17/11/2022)

o0 docente conseguiu estimular os alunos a participarem da aula e a fazerem relacéo do
universo da comunicacao e suas funcgdes, ele os conduziu a perceberem gue nem todo o texto,
que esta no jornal, tem caracteristica jornalistica, como resumo de novelas, hordscopo dentre
outros. Ele destacou, também, que o jornal tem um valor comercial agregado, como 0s custos
de producdo e manutencdo, para fazer com que as informacgdes cheguem até as pessoas e em
suas variadas camadas sociais. Observou-se, portanto, que o professor ja deu pistas para que 0s
alunos internalizassem as caracteristicas especificas do género jornalistico: a noticia, a verdade
e a investigagéo.

Na sequéncia das operacdes, em que se desdobram a primeira acdo didatica, proposta

por Davydov, o género jornalistico foi abordado na condicdo de suporte falado e escrito:

Prof.: Pessoal, hoje eu trouxe o laboratério de informatica. Nossas aulas serdo de
pesquisa, cada aluno devera encontrar, ler e anotar uma noticia falada e uma escrita e
anotar no caderno sobre o que ela trata e quem escreveu ou falou, e qual é a fonte da
noticia. Depois apresentar para os colegas. Vou fazer sorteio para a apresentacao e
terd um brinde!
PA 11- A minha noticia fala sobre a copa do mundo...
PA13 — ... a fonte de onde eu tirei a noticia foi do portal G1
PA 16- ... aminha noticia foi retirada da Jornal da Record...
PAL7 - ... aminha noticia fala do terraplanismo...
Prof. - Essas fontes sdo confiaveis?
Prof. - Agora sobre essas quatro noticias que os colegas apontaram vamos pesquisar
e verificar se sdo verdadeiras...

(Registro de aula do dia 18/11/2022)

Com isso, verificou-se que o professor repassava, aos alunos, os elementos conceituais,
para que eles buscassem a origem da noticia, quem a escreveu ou a reproduziu, e a forma de
checar a sua veracidade. Assim, novamente, retomou o nicleo conceitual do género jornalistico

e da noticia.
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O episadio seguinte, avancou para a identificacdo dos diversos textos dentro do género

jornalistico.

Prof. - Pessoal, hoje , nossa atividade sera de leitura, recorte, colagem e apresentagao.
Prof. - Neste momento vocés pegardo o seu caderno de jornal, irdo escolher um texto,
ler, recortar, colar em uma folha de papel sulfite, vamos fazer bem caprichado, depois
disso vou sortear a apresentagdo. Na apresentagdo cada aluno devera falar: Por que
escolheu o texto? De que se trata o texto? Qual é o lide, titulo, manchete, informacdes
secundarias?
PA03- Meu texto fala sobre a situacdo do asfalto das ruas de Goiania, esse assunto
tem a ver com as condicdes do setor onde eu moro, la as ruas estdo eshburacadas, e 0s
politicos nem se importam. Esse texto conta que uma pessoa estava andando de
bicicleta e acabou morrendo, ao cair em um buraco. No meu setor também ja houve
morte.
PBO7- Meu texto fala sobre classificados, nele tem vérias possibilidades de negécio,
eu escolhi este porque é pequeno, facil de ler e eu quero comprar um celular.
PB 09 — O meu texto fala sobre o uso do cigarro eletrénico. E um artigo de opinio,
nele o autor fala sobre os danos a salde, sobre a recorréncia ao uso deste tipo de fumo
entre os jovens e o grau de dependéncia que este pode levar.
Prof. - Aproveita 0 momento para parabenizar a turma e esclareceu sobre a recorréncia
de alguns textos constarem no caderno de jornal, ndo terem as caracteristicas do texto
jornalistico, mas que estéo 14, porque é uma forma de agregar valores comerciais e de
manutenc&o financeira como é o caso dos classificados.

(Registro de aula do dia 21/11/2022)

Os dois ultimos episodios fizeram parte da primeira acdo. O professor conduziu as
tarefas a fim de reunir informac6es e dados presentes no problema e examina-los para a busca
da relacdo geral e universal com o objeto. Nesse caso, as tarefas direcionaram os alunos para
um modo mais investigativo, para que realizassem pesquisas e fizessem transformacdes
mentais, de modo a distinguirem caracteristicas essenciais e necessarias do conceito de género
jornalistico. Destaca-se que, neste Gltimo, foi visivel a melhora da linguagem dos alunos ao
apresentarem o texto que escolheram e indicarem diferentes textos do género jornalistico.

Na sequéncia do plano de ensino, a medida que os alunos diferenciavam um género
textual de outro; noticia falsa e noticia verdadeira, esperou-se que eles ultrapassassem a viséo
de senso comum do género jornalistico. Sendo assim, por meio da dialética, que eles pudessem
perpassar a ascensdo do abstrato ao concreto e ao concreto pensado, formando o conceito
cientifico do objeto, no caso: o género jornalistico. Promovendo assim uma transformag&o na
Zona de Desenvolvimento Proximo, por meio da atividade de estudo. Ela representa a ruptura
do senso comum, isso porque, as tarefas se voltam a promocdo do desenvolvimento dos
componentes da consciéncia e do pensamento tedrico, como: analise, plano interior de agéo e
reflexdo, ou seja, desenvolve as capacidades de analise das relagbes essenciais do objeto ou

fendmeno em sua integralidade e universalidade:
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[...] No processo de abstracdo mediado por tarefas propostas pelo professor, os alunos

aprendem e internalizam o modo geral de investigacdo do objeto desenvolvido em
certa area cientifica. Assim, vao se apropriando desses modos gerais e atuando com
eles com autonomia de pensamento e de forma criadora (DAVYDOV, 1982, 1988).

Ressalta-se que o conceito cientifico € a relacéo geral basica, 0 modelo nuclear do conceito que,
uma vez assimilado pelo aluno, possibilita-lhe captar sua manifestacdo em casos particulares,

promovendo o transito do geral para o particular.

2% acdo: modelacao desta relacdo universal em forma objetivada, grafica ou por meio de
letras

O desenvolvimento da segunda acdo consistiu na construcdo de um modelo grafico
representando a relacdo geral e universal do objeto estudado, como referéncia para fazer
abstracdes e generalizacdes sobre o tema em estudo.

A modelagdo é uma representacao grafica da relagdo entre os conceitos estudados, que
possibilita observar se estdo sendo internalizadas. Dessa maneira, a tarefa dada ao experimento
foi formular o modelo representativo da relacao geral e universal sobre género jornalistico, bem
como o advento das Fake News e a relacdo com essa tematica em estudo.

A tarefa foi realizada em grupo e consistiu em construir e apresentar, a turma, 0 modelo
da relacéo geral. Para esta atividade o professor utilizou projetor de slides, cadernos de jornal e

o laboratério de informatica movel.
Elaboracédo do modelo

e Modelacdo esperada I: 0 que caracteriza um género textual jornalistico:

Prof. - Boa tarde, alunos!

Geral - Boa tarde, professor!!!

Prof. — Quem aqui se lembra da aula anterior ?

PA 19, PA 17, PA 19, PA 23, A 25 — Nds falamos sobre as Fake News.

Prof. Muito bem .

Prof. E 0 que mais?

PA13, PA 11 — O senhor falou sobre o que aconteceria se as pessoas tivessem ficado
sem acesso as informagdes na pandemia ?

Prof. Muito bem!

PA14- Sobre o texto jornalistico.

Prof. - Hummm, e o que mais sobre o texto jornalistico?

PAOQ7 - Que ele pode ser falado ou escrito

Prof. - O que mais?

PAO02- Que as noticias vém do mundo inteiro.

Prof. - E 0 que mais?

PA13-Que as noticias tém que ser verdadeiras e o jornalista ndo pode ser
sensacionalista, como aqueles que falam de roubo e o jornalista fala que tem que
prender, ele tem que ser imparcial.

Prof. - E 0 que mais?

PAL16 - Sobre Fake News.
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Prof. - Muito bem, sobre as Fake News, o que temos que fazer para ndo compartilhar
Fake News?
PA17- Temos que ver a noticias em outras fontes, outros sites.
Prof. - Muito bem!
Prof. - Sobre o género textual jornalistico, ja vimos que é um texto narrado em prosa,
ele contém um publico especifico, que ele tem uma linguagem especifica e uma
estrutura especifica. Vocés recordam?
Geral — Sim, professor!
Prof. - Agora nds vamos fazer uma atividade, essa atividade se chama modelag&o. E
onde vamos colocar a sintese do que estudamos. Ela tém trés tipos diferentes, que é
para ver o que vocés compreenderam. Faltando 10 minutos para terminar, vou sortear
cinco alunos para apresentar a tarefa e falar o que compreendeu.
Prof. - PAL19, vai entregar enquanto eu organizo as coisas aqui.
PA19- Pronto!
Prof. - Bora fazer!
PA26 - Professor, o que eu vou fazer aqui?
PA25- Professor, venha aqui!
Prof. - Vou passar na carteira de cada um, acalmem-se!
[]
Prof. - Pessoal, vamos, entdo, verificar?
Prof. - A questdo um traz uma pergunta, certo ? A quem interessa no geral?
PA17 - A todo mundo!
Prof. - Quem é esse todo mundo?
PA13 - As pessoas!
Prof. - Quem s&o essas pessoas?
PA16 - A sociedade
Prof. - E 0 que o texto jornalistico traz para as pessoas?
PAL7 - Informagdo sobre o mundo, sobre a natureza, sobre a pessoa, sobre tudo!
Prof. - Como as informacgdes devem ser?
PA17 — Verdadeiras, investigadas.
Prof. — Essas informagdes pertencem a qual género textual?
PA15 — Ao género jornalistico
Prof. — PA23, descreva quais géneros aparecem no jornal!
[]
(Registro de aula do dia 22/11/2022)

De acordo com as transcri¢Oes deste episddio, percebeu-se que boa parte dos alunos
compreendeu que deveria fazer um mapa mental sobre 0s conceitos iniciais, a partir do género
jornalistico e qual a principal funcdo esta na acdo comunicativa das pessoas, porém, os alunos

PA25 e PA26, tiveram dificuldade de compreensdo do que deveriam fazer na tarefa.

Abaixo, estdo algumas modelacgdes escritas que os alunos conseguiram realizar:
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Figura 1 - Modelacao relacéo geral basica

O Que eu compreendi sobre o texto jornalistico ?

Fonte: Atividade do , 2023. PA - 03

Figura 2 - Modelacao relacdo geral basica 2

O Que eu compreendi que em um texto jornalistico nao
pode faltar?

(Registro de aula do dia 23/11/2022)

Fonte: PB - 09



Figura 3 -Modelacdo 02 - Compreenséao do g@nero discursivo e sua funcionalidade

Tema: Texto Jornalistico

4 Escreva em cada circulo o que vocé compreendeu sobre o que o que ¢ um texto jornalistico :

1- A quem o texto jornalistico interessa no geral ?
2- O qué o texto jornalistico traz para as pessoas ?
3- A quem o texto jornalistico interessa no particular ?

Fonte: PB- 27

Figura 4 -Modelacéo 02 -Compreenséo do género discursivo e sua funcionalidade

Tarefa de estudo:
Tema: Texto Jornalistico

4 Escreva em cada circulo o que vocé compreendeu sobre o que o que ¢ um texto jornalistico :
1- A quem o texto jornalistico interessa no geral ?
2- 0 qué o texto jornalistico traz para as pessoas 7
3- Aquem o texto jornalistico interessa no particular ?

Fonte: PB22

124
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Figura 5 - Tarefa de Estudo-Modelacéo 02

larera ae estuao:
Tema: Texto Jornalistico
MODELAGAO - 02
Escreva em cada figura a modelagio sobre o que vocé comprende sobre o texto jornalistico :

1- A QUEM O TEXTO JORNALISTICO INTERESSA NO GERAL?
2 -0 que o texto jornalistico traz para as pessoas?
2.1- Como as informagdes devem ser?

3 AsinformagBes sdo escritas que pertencem a qual género textual? .6
31 SSogéneros textuﬁs :Sallsticos porque trazem para a sociedade informagdes a a m_‘ o _M—

4 A quem o texto jornalistico interessa no particular?

Quanto ao desenvolvimento do contetdo, o professor comunicava as orientacdes aos

(Registro de aula do dia 24/11/2022)
Fonte: PA23

alunos, explicando o tema e o problema que iniciavam as tarefas. Contudo, em alguns
momentos, 0s discentes se dispersavam. Dessa forma, era necessaria a intervencao do docente,
buscando a retomada da atencédo para a aula, pois a dispersdo é um dos motivos que fazem com
que os alunos permanegam com davidas ou apresentem dificuldade para acompanhar o ritmo

de aprendizagem da turma.

Prof. - Galera, o0 que é texto jornalistico ai para vocés no fundo?
Prof. - Pronto, prestem atencao.
Prof. - Olha s0.

(Registro de aula do dia 30/11/2022)

Percebeu-se, entdo, que o docente conhece os alunos que se dispersam com facilidade,
com isso ele fica mais atento, buscando sempre a atencdo ao conteudo, para que todos

desenvolvam o conhecimento juntos.
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Quanto ao experimento, notou-se um maior envolvimento em comparacdo a aula ja
ministrada no més anterior, visto que os alunos ja tinham uma nocéo sobre o género jornalistico,
porém, observou-se que o tema Fake News desencadeou uma participagdo melhor nas

discussoes.

32 Acdo: transformacao do modelo para estudar, de forma aprofundada, sobre o nacleo
conceitual dos géneros jornalisticos, para elaboracdo do plano de ensino e determinacéo

das caracteristicas do género

Nesta anélise, observou-se a capacidade de os alunos estabelecerem conceitos. Agora,
esta tarefa, buscou verificar se eles conseguiram transformar esse modelo, fazendo
modificagOes individuais sobre o conceito “género jornalistico”.

Realmente o discente deve chegar ao conceito mais puro, mais elaborado do modelo da
2% acdo, ou seja, espera-se que ele consiga verificar além das aparéncias, buscando, nas
contradicGes, 0s recursos para esse conceito tedrico. Portanto, para essa aula o professor utilizou
0 projetor de slides e o caderno de jornal.

Diante disso, notou-se que o professor realizou trés tarefas, que buscaram conduzir os
alunos a fazerem ac¢des mentais a partir de algumas contradi¢Ges sobre a veracidade dos fatos,
abordando as Fake News, a liberdade e a expressdo, ja, na atividade seguinte, foram
apresentadas outras tarefas, que consistiram em possibilitarem aos alunos o manuseio do
caderno de jornal e, a partir dai, a escolha de um texto, fazendo a diferenciacdo entre o dele e 0
do colega ao lado.

Dessa maneira, 0 docente comeca a aula organizando a sala e trazendo o caderno de
jornal. Na sequéncia, ele realizou a chamada, escreveu e falou sobre o assunto da aula naquele
dia.

Em continuacédo, o professor entregou um papelzinho para os alunos e pediu para que
eles abrissem, somente, quando todos tivessem sua frase. Apds a entrega, veio o0 comando, dado
pelo docente: “ Podem abrir! Agora vocés vao ler em voz baixa. Darei cinco minutos para essa
atividade. Apds vocés terdo a opcdo de trocar ou ndo com os colegas.”

Assim que esgotou o tempo: alguns alunos contribuiram de forma satisfatoria:

PA13- Professor, eu ndo posso compartilhar meu texto.
Prof. - Por qué?

PA24- Pelo que eu li, aqui, esse texto nao é verdadeiro.
PA25 — Professor, 0 meu também.

PAT7- Eu pesquisei 0 meu aqui, no google e é Fake News.
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Prof. - Entdo pessoal, Fake News, é considerado um género jornalistico?

PAO08- Néo, porque o texto jornalistico, comunica fato ou acontecimentos reais.
PAO02- Ndo, professor, porque o género jornalistico conta fatos, sobre o que acontece
no mundo.

(Registro de aula do dia 23/11/22)

Segundo Davydov (1988), na acdo de transformacdo do modelo, a finalidade é
proporcionar aos alunos estudos das propriedades desta ralagdo, mas agora de forma pura, sem
vinculos com o problema em que ela esteve associada durante a segunda a¢do. Assim, nesta
tarefa de estudo, cinco alunos compartilharam com os colegas as noticias falsas, motivo que fez
com que o professor realizasse a tarefa niUmero trés, que se tratava de um quiz (jogos de
perguntas e respostas) sobre outros textos. Neste jogo, os alunos responderam se as informacdes
eram verdadeiras ou falsas. Cabe ressaltar, aqui, que 0s alunos gostaram da atividade e
participaram com atencdo e descontracdo da aula.

Neste caso, o professor esteve atento aos alunos que ndo compreendiam 0 jogo e 0
conceito de noticias falsas ou verdadeiras, por isso a importancia de varias tarefas dentro de

uma mesma agéo.

Figura 6 - Producédo 01
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Figura 7 - Producédo 02
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42 Acgdo: resolver tarefas particulares utilizando o conceito de texto jornalistico como

procedimento mental na sala de aula com os alunos

Foram realizadas diversas tarefas, nesta etapa, tendo como base a relagéo geral universal
sobre o conceito de género jornalistico e seus vinculos particulares. Com isso, pretendeu-se
identificar se os alunos se apropriaram do conceito tedrico e reconheciam o conceito nuclear, a
partir de textos como a noticia, a entrevista, os cartuns, dentre outros. Destaca-se que, nesta
atividade, foi retomado o conceito de Fake News, como uma forma de rememoracdo dos
conceitos ja apreendidos.

Na atividade anterior, foi pedido para os alunos que trouxessem, de casa, um caderno
de jornal, ou um recorte de texto, para que fosse realizada a atividade de pesquisa. Nessa, agora,
deveriam ler, assistir ou ouvir um comunicado de um fato e trazer para a sala de aula. Nesta

aula, o professor levou, para a sala, o laboratério de informatica e os encartes de jornal.

Prof- PA 13, que texto vocé, encontrou em sua pesquisa?

PA 13- Professor, eu trouxe uma noticia, sobre vacinas e, nela fala sobre a reducéo da
letalidade da Covid, apds as pessoas se vacinarem.

Prof. - Este seu texto, quem escreve, emite opinido?

PA13 - Néo professor, ele s6 emite fatos.

Prof.- P14, agora é sua hora, conte aos seus colegas, sobre o texto que vocé trouxe.
PB15- Boa tarde, pessoal! Eu trouxe uma noticia que eu ouvi em um podcast, ela
falava sobre a violéncia infantil. Nele tinham vérios comentaristas sobre o0 assunto e
eles entrevistaram um conselheiro tutelar, que disse que os indices de violéncia
domeéstica tém aumentado e com isso, o feminicidio e o infanticidio.
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PBO01- Professor! O meu é sobre a Cracolandia em S&o Paulo, eu vi no meu celular,
no Instagram.

PB03- Meu texto professor, é sobre um acidente que aconteceu na porta da minha
casa, eu quem fiz e trouxe. Ele é verdadeiro. Ontem as 19h, um homem alcoolizado,
perdeu a dire¢do do carro e invadiu a calgada. Havia duas pessoas, 4. Ndo teve mortos,
mas as pessoas que estavam na calgada, foram socorridas e levadas para o hospital e
0 motorista foi encaminhado para a delegacia.

PA14 - Meu texto, fala sobre um acidente que aconteceu na avenida anhanguera, que
teve trés feridos e uma pessoa veio a ébito. Segundo o texto, 0 motorista, que provocou
0 acidente, estava bébado. No texto, o jornalista emite uma opinido quando e diz que
ndo podemaos dirigir embriagado.

Prof. Pessoal, e agora? Como fica? O jornalista, pode emitir uma opinido?

PA23- Uai, professor, eu acredito que pode, porque ele esta fazendo uma alerta!
PB08- Eu acho que ndo, porque no jornalismo, temos que ser imparcial, se ele fala
que ndo podemos consumir alcool ao dirigir, entdo ele deu uma opinido.

Prof. - Entdo, a tarefa agora, é vocés é pesquisar, se quem comunica um fato, pode
emitir uma opinido.

Neste topico de aula, percebeu-se que o professor organizava as tarefas de estudos como
pesquisa, leitura e as problematizava, colocando os alunos em situacdo de agcbes mentais.

Sobre a organizacdo do material didatico, que compés as tarefas de estudo, fez-se
necessario que 0 mesmo apresentasse os elementos visuais e escritos adequados (explicacdes
detalhadas da génese do objeto de estudo, motivacao e caracteristicas para a discussao daquele
determinado tema), para que o aluno realmente participasse da atividade, visto que a forma
como o professor apresenta um contetido influencia diretamente no processo de aprendizagem.

Sobre isso, Davydov (2021) atribui grande importancia sobre a construcdo adequada do
material didatico e da insercdo dos elementos necessarios (ilustracBes e criacdo de situacdo-
problema) para a efetivacdo do objetivo da Atividade do Estudo e a aprendizagem real dos
estudantes.

Assim, 0 conteldo necessita ser corretamente apresentado ao estudante, promovendo
uma reflexdo conceitual sobre o assunto. Nesta acdo, o professor deu importancia as tarefas
enviadas para casa, como reforgo a aprendizagem por meio da pesquisa. Ele colocou os alunos
em situacdo de oralidade e de exposicdo sobre os textos jornalisticos. Porém, percebeu que,
muitos alunos, faziam a pesquisa na escola.

Com efeito o professor, que tem a didatica tradicional, comumente realizada como
pratica, avaliaria a tarefa com uma correcdo, atribuindo uma nota para quem fez e outra para
quem ndo fez. Na perspectiva da Didatica Desenvolvimental, a nota € uma consequéncia e
acontece durante todo o processo. Neste aspecto, o professor, além de valorizar quem fez a
tarefa, colocando-os para expor seus achados, aproveitou o gancho da questdo da “opiniao” que

0 colega trouxe como forma de colocar os demais para pesquisarem.
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52 Acdo: Monitoramento da realizacéo das agdes anteriores

Nesta acdo, a analise consistiu em perceber como os alunos realizaram as tarefas
propostas e se atingiram os objetivos indicados pelo professor. Buscou-se, também, perceber se
o0 professor retomou as atividades, caso algum aluno néo tenha conseguido realiza-la. A Teoria
da Atividade de Estudo, proposta por Davydov (1999), orienta que o professor reavalie e refaca
0s objetivos para retomar ou redirecionar determinada acao.

Davydov (1988) afirma que o controle ou 0 monitoramento consiste em promover uma
reflexdo consciente e critica do aluno. O professor é 0 mediador que precisa estar atento sobre
essas condicdes da Teoria, sobre si e 0 objeto. Partindo deste principio teorico, o professor deve
estar bem atento para que todos os alunos participem de forma ativa e correta, de modo a prover
a mediacdo didatica, adequada, para que nenhum aluno fique sem realizar as tarefas e quando
algum discente manifestar dificuldade.

Dessa forma, foram apresentadas algumas agdes didaticas em que o professor colocou
os alunos em situacdo real. Para esta aula, o professor utilizou o laboratério de informatica, para
que os discentes fizessem a pesquisa e, no caso, relacionaram o contetdo trabalhado nas aulas

anteriores com 0s conceitos ja internalizados:

Prof. - Na aula anterior [...] e percebam, que a caracteristica do texto jornalistico, ele
deve ser impessoal, e imparcial, levar apenas os fatos. Quem deve estabelecer opiniéo
é o leitorf...]

PB15 — Na aula anterior, na pesquisa que eu fiz, no google... fala que o jornalista hdo
pode emitir opinido sobre um fato, quando ele emite uma opinido, ndo pode persuadir
e levar as pessoas a verem apenas um lado dos fatos. E os fatos tendem a ter vérias
versdes. Cabe ao jornalista comunicar apenas o que foi verificado, investigado com a
maior clareza e veracidade possivel.

Prof. - Muito bem! E nisso que precisamos chegar. Olhem essa informag&o aqui no
jornal O popular: Os usuarios do transporte publico de Goiania estdo reclamando
sobre 0s atrasos e lotagdo dos 6nibus no terminal Parque Oeste’, € um género noticia,
e ela vém com uma Imagem de pessoas segurando nas portas. 1sso contribui para
informar que a noticia é verdadeira. Nesse caso, como ficaria essa noticia com uma

opinido?

PB16 - [...] o prefeito de Goi&nia é um irresponsavel; o transporte publico é muito
ruim...

PB22 — E preciso que 0s Usuarios vio ao ministério pablico reivindicarem seus
direitos...

Prof. - Entdo sendo assim, podemos acrescentar essa opinido nesse texto que eu trouxe
para vocés? O que acha PB27?

PB27 — Entéo, professor, claro que ndo. Se o género, jornalistico é imparcial, claro
que néo.

PB30 - E o artigo de opini&o? E um género jornalistico? Por que ele pode ser um
género jornalistico?

Prof. - O que vocés acham alunos? O artigo de opinido é um género jornalistico?

PB 12- Bom professor eu acho que néo.

Prof. - Por qué? Bora, pesquisar novamente?

Prof. - O que acharam?
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PB12 - Eu achei que, de acordo com que estd escrito aqui professor, ndo ha um
consenso na comunidade jornalistica sobre ele ser ou ndo, porque quem escreve ird
emitir uma opinido.

PB30- Eu vi aqui que ele faz parte de um outro seguimento do jornalismo que eles
falam que é ‘o jornalismo opinativo escrito’, mas que o leitor precisa de ter outras
opinibes também.

Prof. - Nem tudo que esta no jornal, necessariamente, pertence ao jornalismo! E
sempre bom lembrar que o objetivo central de qualquer matéria jornalistica é informar
as pessoas; prestar o servico do jornalista de ouvir todos os lados de um fato e traduzir
isso para a populacao.

Prof. - Pessoal, podemos entdo concluir o qué sobre esse contedldo que aprendemos?
PB17 — Professor, eu acho que precisamos compreender que um fato: refere-se a
informacdo pura, investigada, verdadeira e levada ao conhecimento das pessoas; uma
opinido é a expressdo que uma pessoa da sobre o fato, contudo nem sempre ela deve
ser a Gnica fonte que um leitor pode ter sobre qualquer fato, é preciso ter varias fontes,
para que o leitor possa ter suas proprias conclusdes.

PB19-O que podemos concluir sobre Fake News?, é um fato falso, muito
compartilhado hoje, principalmente pelas midias sociais.

Nesta acao foi possivel observar que as formulagdes de situacdo problema atenderam as
expectativas de promover agdes mentais aos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental para essa
atividade, visto que, ao analisar as respostas, eles conseguiram relacionar o que foi trabalhado
em aulas anteriores, sobre 0 género jornalistico com o0s conceitos ja internalizados, além de

conseguirem chegar a relacdo sobre a elaboragdo do conceito nuclear.

62 Acdo: avalicdo da assimilacdo do procedimento geral como resultado da solucdo da
tarefa de aprendizagem dada

Nesta Ultima acgdo, o professor entregou, aos alunos, as atividades feitas ao longo do
desenvolvimento do plano de ensino. Ele avaliou o desempenho deles durante todas as acoes e
tarefas pelas quais passaram e, sempre que necessario, propds intervencdes para a realizacao
das acbes mentais. Essa atividade ainda contou com um momento festivo, em forma de
seminario, onde os discentes simularam um jornal falado e expuseram os trabalhos realizados
por eles.

No plano de ensino estava previsto a avaliagdo dos alunos, de forma individual, para
verificar a apropriacdo do conceito ensinado. Nesse parecer, o professor colaborador deveria
verificar se o aluno foi capaz de generalizar e usar um procedimento geral para solucionar 0s
problemas particulares envolvendo o género jornalistico.

Dos sessenta e dois alunos participantes da pesquisa, os PA23, PA13, PA15 (9° A) e
PB12, PB13, PB02 (9° B) apresentaram mais dificuldades na realizagéo da avaliagdo. Assim, o
docente ficou de reavaliar esses alunos, para verificar quais foram os fatores que contribuiram

para a ndo obtencdo de um resultado satisfatorio ao mesmo tempo que 0s outros alunos.
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Contudo, em uma avaliagéo geral feita pelo professor e pela coordenacdo, observou que esses
alunos, que apresentaram déficit, ndo tiveram uma boa frequéncia as aulas como os demais, ndo

tendo acesso a todas as acdes de atividade de estudo como os demais.

5.11 OUTRAS ANALISES

5.11.1 Entrevista com a Coordenacdo Pedagogica

Nas a¢des desempenhadas pela Coordenacdo Pedagogica é importante esclarecer, para
esta andlise, que elas foram subcategorias, para melhor compreensdo do que ocorre na escola
como forma de apontar em que medida a realizacdo do experimento didatico-formativo € um
meio que possa ser utilizado pelo coordenador pedagodgico para formacdo continuada do
professor em servico.

As rotinas padrdo foram as que a coordenacdo tinha controle sobre elas, ou seja, fazia
parte do trabalho diario deste profissional, como: atendimento e assessoramento ao professor
na pratica docente na sala de aula, reunides diversas para construcdo de planos de acao, a fim
de reduzir as desigualdades de aprendizagem, feedbacks aos professores sobre as praticas
docentes no cotidiano e a formagéo continuada, ou seja trata-se de atividades que ocorrem em
situacdo de trabalho.

Assim, para uma melhor compreensdo, fez-se uma entrevista com a coordenadora

pedagdgica.

Na maioria das vezes vou para casa com sentimento de gque o trabalho proposto néo
foi realizado, a lista de atribui¢des é tdo extensa que no colégio, ndo consigo realizar
todas. Levo trabalho para casa, porque na escola fica invidvel devido a dindmica do
trabalho. Na escola, a todo momento surge um problema, desde 0 momento que chego
até o momento que saio fico resolvendo questdes ligadas a gestdo dos processos
educativos, como aluno que ndo faz atividade, falta de professores por adoecimento,
dai eu vou para a sala de aula porque ndo tem substituto se for menos de trinta dias,
dificilmente a secretaria de educacdo envia um professor para substituir, como é
Ensino Fundamental entdo ndo podem ficar com tempo ocioso. Coordeno dois tipos
de Ensino Médio e Fundamental no turno vespertino, além de dedicar muito tempo na
revisdo e organizacao de avaliacfes, do que nos proprios processo educativos que na
minha concepg¢do deveria estar conectada ao professor e ao aluno. Ao professor visto
a dar suporte na preparacdo do planejamento, na sala de aula. Ao aluno porque era
necessario as vezes eu ir para a sala de aula para poder observar o motivo pelo qual
alguns alunos ndo conseguem ler, escrever, interpretar, calcular... (Coordenadora
Pedagogica, 2022).

A partir dessa fala, percebeu-se que ela faz uma tomada de consciéncia, sobre a sua

pratica de como deveria ser, e como é. Essa reflexdo faz alusdo ao pensamento de Marx sobre
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o trabalho e alienagédo e ao pensamento de Hedegaard e Chaiklin (2005, p. 38-39 ), quando
dizem que “as praticas pedagogicas na nossa sociedade sdo institucionalizadas e formuladas
em leis, e regulamentos formais, planos curriculares, documentos politicos, guias de ensino
dentre outras exigéncias oficiais das préaticas escolares.”

Em outra entrevista com a coordenadora sobre a sua participacdo na pesquisa e 0 que

ela considerou positivo, teve-se:

No inicio pensei que seria mais um daqueles trabalhos em que o pesquisador vem na
escola, desenvolve seu trabalho por meio de entrevista e vai embora. As vezes nos
coordenadores, nem participamos da proposta. Ficamos alheios ao processo. Quando
fui convocada pela pesquisadora para participar da formacéo, entdo pensei: Aff, sera
mais uma daquelas formacBes — embromacdo’. No inicio, fiquei encantada pelo
pesquisador, depois pela teoria e depois pela qualidade das aulas, e pela oportunidade
que tive em participar de todo o passo a passo. Tive que ausentar dos trabalhos
pedagdgicos-administrativos, contudo tive que fazé-los em casa. Mas pela qualidade
da pesquisa valeu a pena (Coordenadora Pedagdgica, 2022).

Ao analisar esta fala, dentro das perspectivas de Libaneo (2001), conclui-se que a
reflexdo sera mais poderosa quanto mais se ancorar numa ampla cultura em ciéncias
humanas. O coordenador precisa estar imbuido de conhecimentos que possam promover, em
seus professores, credibilidade para que a partir do desejo, possa surgir as necessidades e 0s
motivos. Para Davydov (2008, p. 236), “ a atividade é a interacdo do sujeito com o mundo
circundante, consistindo em uma reflexao e na realizacdo do objeto de um desejo”.

Silva (2020, p. 104), afirma que despertar os motivos nos alunos se tornam um
desafio para escola e para os professores, contudo o professor pode supera-los em um
planejamento colaborativo e dialogado com os colegas, pensado nos alunos, na vida cotidiana

da maioria deles.

5.11.2 A organizacao da sala de aula do professor

O docente, inicialmente, deixava a sala de aula em uma disposicéo tradicional, com
as carteiras enfileiradas, ou até mesmo desorganizadas. Ap0s algumas intervencdes da
Coordenagéo Pedagdgica, ele iniciava a aula organizando os alunos de forma diferenciada,
como: a sala em circulo, em duplas, e até mesmo enfileirados, mas organizados. Ora, a sala
de aula, quando organizada, promove a concentracdo dos alunos e, dificulta interrupcdes e
desatencdo na realizagdo das tarefas de estudo, promovendo formas diversas de interacéo,

auxiliando no autocontrole e na contengédo dos alunos (Davydov, 2021).
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N&o obstante, através dos relatos e da observacdo, foi possivel perceber que a
Coordenagdo Pedagdgica, nos momentos de estudos do professor durante a pesquisa, criou
condicdes para realizar, com ele, um feedback sobre o uso do celular. Ela chamou a atengéo
para alguns alunos (uns trés) que usavam o dispositivo sem fins pedagogicos e que ndo eram
percebidos pelo docente, ou que eram notados, porém ndo foram questionados sobre a pratica
desconexa com 0 momento. Assim, ele estabeleceu critérios e combinados sobre a utilizagdo
do aparelho e a necessidade de manté-lo desligado e guarda-lo na mochila. Caso alguém néo
conseguisse ter o autocontrole sobre isso, 0 professor solicitava que guardasse em uma caixinha

bem bonita que ele mesmo havia levado para a sala:

Prof. - Oh, pessoal, vocés estdo vendo essa caixinha a partir de hoje vai estar comigo
na sala de aula, ela é para os alunos que ndo tém autocontrole, vocés sabem o que é
autocontrole?

PA13- E quando conseguimos controlar nossos impulsos.

PA16- E quando eu quero fazer algo, e sei que ndo é permitido, entdo eu nio fago.
(PA21 mexendo no celular)

Prof.- Oucam aqui, que é mais legal!

Prof. - E, e o celular, a partir de hoje, quem néo conseguir ficar sem usar o celular na
aula, guardar na mochila, ndo tiver o autocontrole dessa situacdo, devera guardar o
celular aqui nessa caixinha e no final da aula, ou da tarefa, pode pegar de volta.
Combinado?

Varios alunos - sim, professor!

(Registro de aula do dia 29/11/2022).

5.11.3 Acles educativas do professor colaborador

A organizacdo da sala de aula é uma tarefa que diz respeito ao professor. Cabe a ele
todos os procedimentos para garantir uma aprendizagem participativa. Se o professor chega na
sala de aula, os alunos estdo em clima de desorganizacdo, dificilmente ele conseguira a atencdo
devida de todos os participantes.

Em um dado momento, um ou outro aluno podera estar com a atengdo dispersa, pois,
nessa fase do desenvolvimento (adolescéncia), a distracdo é algo recorrente na sala de aula.
Nesta perspectiva, o professor deve valorizar a agdo conjunta dos alunos, como elementos
centrais, como ferramenta do seu desenvolvimento.

Dessa maneira, o professor, de forma dindmica, conversou com os discentes sobre a

organizacao.

Prof. - Galera, vamos l&! Eu vou pedir vocés para vir para ca também, que estdo muito
solitarios. Vamos organizar a sala de aula, esta muito bagungado!

Prof. Beleza, entdo bora! Prof. - PB18, PB19, PB20 — vou mudar vocés de lugar, estéo
conversando muito!
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Prof. Mas, o brinde € s6 no final.

Prof. N&o, eu vou dar uma plantinha.

Prof. — PB16, postura! O que é que vocé esta fazendo?
Prof. - Calma ai!

Prof. - Olhem aqui!

Prof. - Bora, gente!

Prof. - Pessoal, prestem atencéo aqui.

Prof. - Se concentrem, se olhem aqui.

(Registro de aula do dia 25/11/2022)

Por fim, observou-se que o docente buscou colocar em préatica o que diversos autores
discorreram sobre a organiza¢do do ambiente, para que no processo ensino-aprendizagem os
objetivos fossem alcancados. Lembrando que na Teoria do Ensino Desenvolvimental um dos
fundamentos é o planejamento meticuloso da aula, o professor deve ter conhecimento sobre
seus alunos, sobre o conteudo a ser ensinado, e isso consiste em uma sala de aula em que 0s
espacgos estejam organizados para a aprendizagem, que os alunos sejam instigados sempre, a

fim de realizarem suas tarefas de estudos.

6 PERSPECTIVAS DE REDIMENSIONAMENTO DO PAPEL E DAS ATRIBUICOES
DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA ESCOLA

As andlises e as discussdes, acerca do experimento didatico-formativo, serviram como
base para subsidiar e apresentar as perspectivas e os redimensionamentos sobre papel e das
incumbéncias do coordenador pedagdgico dentro do ambiente escolar. Destarte, este capitulo
trouxe reflexdes sobre o papel do coordenador pedagdgico na formacao docente, bem como da
sua relacdo com este trabalho e as contradi¢des imbricadas nele.

Portanto, no primeiro topico realizou-se uma anélise reflexiva sobre as contradigdes que
0 coordenador pedagdgico vive em situacdo de trabalho. No segundo, questionou-se sobre o
papel do coordenador pedagdgico na trajetdria docente e na sua articulagdo com a promocéo de

um ensino focado no desenvolvimento humano.

6.1 AS CONTRADICOES DE TRABALHO DO COORDENADOR PEDAGOGICO

A Teoria Social Critica, inaugurada por Marx, fornece categorias metodologicas

indispensaveis para a compreensdo das contradi¢es existentes no sujeito produzidas pelo
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préprio desenvolvimento da sociedade, pois ela propde que o sujeito seja capaz de reconhecer—
se como individuo em suas multiplas dimensdes da vida, seja no campo da familia, da ciéncia,
da arte ou da educacédo, e que pode promover transformacdes mediante a sua consciéncia.

A premissa fundante da concepcdo materialista e dialética da histdria é o trabalho.
Atraveés dele o homem produz os materiais necessarios para sua sobrevivéncia, visto que ele faz
sua historia a medida que modifica os meios de producéo e transforma a natureza.

Seguindo esses principios, 0 homem pode evoluir e mudar a sociedade buscando superar
0 idealismo e o objetivismo, a ‘“naturalizacao” do que é socialmente produzido e a
essencializacdo do ser humano. O modo de pensar dialético é aquele que apreende o0 movimento
do real em sua complexidade e enquanto totalidade.

Sendo o trabalho uma ‘“atividade vital” humana, a centralidade dessa se torna
problematica quando a inversdo é transformada em alienacdo, quando um individuo precisa
vender sua forca do trabalho para garantir a sobrevivéncia. Logo, o que deveria criar o mundo,
dignificar o ser humano, proporcionar a si e a sua espécie um bem-estar, na sociedade capitalista
e no neoliberalismo contribui para o aumento das desigualdades sociais, da miséria humana
para uma grande parcela da sociedade, principalmente a classe trabalhadora. Nesta relacao
transformando-o estranho a si e a condi¢gdo humana.

Apesar de alguns autores afirmarem que Marx ndo tenha desenvolvido um estudo
especifico sobre Educacdo, Lopes (2012) afirma que esse autor compreende a educa¢do como
um processo de emancipacdo, meio pelo qual o sujeito pode contribuir para a transformacéo
radical da sociabilidade.

Para Lopes, a educacao tanto pode contribuir para transformar a sociedade, como para
a manutencdo da hierarquia social, de controle das classes dominantes sobre as classes

dominadas, isto €, de dominac¢do da burguesia sobre o proletariado.

Marx compreende a educacdo como uma forma de socializagdo, de integracdo dos
individuos em sociedades em classes. O modelo esta concebido em infraestrutural —
superestrutural (de relacdo reciproca), a escola faz parte da superestrutura (tal como
o0 Estado ou a familia, por exemplo) e a educacdo é assumidamente um elemento de
manutenc&o da hierarquia social, de controle das classes dominantes sobre as classes
dominadas, isto é, de dominagdo da burguesia sobre o proletariado. As ideologias que
estabelecem as regras sao as das classes dominantes, dos ide6logos — produtos tipicos
das universidades burguesas (Lopes, 2012, p. 3).

N&o queremos aqui, a partir desses conceitos de dominante e dominado, construir essa
relacdo do trabalho do coordenador pedagdgico, mas sim a sua relagdo com a mediacdo e
transformacdo do espaco escolar. Destarte, buscou-se trazer uma relagdo de trabalhador na

escala produtiva, produzindo capital intelectual e desenvolvimento humano, pois partiu-se do



137

pressuposto de que o coordenador pedagdgico é um sujeito historico, que forma outro sujeito
em uma relacdo dialética, desenvolvendo saberes cientificos que podem promover a superagdo
da exploracéo da forca de trabalho e das desigualdades sociais fixadas na sociedade capitalista.

Essa dindmica é corroborada por Spirkine e Yakhot (1975, p. 10), ao dizerem que:

E o materialismo histérico, um dos componentes fundamentais da filosofia marxista-
leninista, que elabora a teoria geral e 0 método de conhecimento da sociedade humana
como sistema, estuda as leis da sua evolucéo e a sua utilizagdo pelos homens.

Sendo assim, ao se pensar dialeticamente, tem-se o intuito de compreender as mudancas
gue ocorrem na natureza, no homem e na sociedade no decorrer da historia. Nao ver o mundo
como algo fixo, imutavel, mas sim ter uma visdo de que tudo estd em constante movimento e
transformacdo. Nesse interim, Marx (1989), na obra “Manuscritos Econdmicos Filosoficos”,
traz o conceito de omnilateralidade como uma formagdo humana oposta a formacéo unilateral
provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela reificacdo, pelas relactes
burguesas. Nesse sentido, essa formacéo ocorre pela apropriacdo plena do ser humano, por um
“vir a ser” humano expresso pela ideia de pessoa humana como ser natural universal, social e
consciente: omnilateral.

A concepc¢do do materialismo dialético para o trabalho do coordenador pedagdgico,
nesta dissertacdo, apontou para uma dimensao oposta ao neotecnicismo, que credita, a esse
profissional, a missdo de monitorar, relatar, preencher e analisar os processos pedagogicos na
escola. Dessa maneira, propomos, aqui, uma didatica voltada para o desenvolvimento humano,
uma concepcao estruturada na perspectiva histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky e na
Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov, que parte do principio de que o conhecimento
estad na atividade humana e em situacdo concreta de vida.

Em relacdo a isso, Vygotsky (1994, p. 181) argumentou que,

[...] a personalidade humana é formada, basicamente, sob a influéncia das relag6es
sociais, ou seja, 0 sistema do qual somos parte, a partir da mais tenra infancia em
diante. ‘Minha relacdo com meu ambiente’, diz Marx, ‘¢ minha consciéncia.” Uma
mudanca fundamental de todo o sistema dessas relacdes das quais o ser humano é
parte, conduzira inevitavelmente a uma mudanga na consciéncia, a uma mudanca em
todo o comportamento do ser humano

Nesta concepc¢ao, o desenvolvimento humano ocorre pela mediacéo do conhecimento e
pelas relacbes que o sujeito tem com o objeto e com o meio. Ela ocorre através do
desenvolvimento do psiquico e possibilita aos escolares desenvolverem suas capacidades de

pensar conceitualmente, com base nos conhecimentos da escola. Isso se da pela formacao do
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pensamento tedrico-conceitual, sendo que o processo, que leva a essa formacao, é propiciado
pela Didatica Desenvolvimental.

Os elementos constitutivos dessa didatica sdo fundamentais para que a aprendizagem,
por conceito tedrico, ocorra, pois quando o coordenador pedagdgico se apropria da teoria que
orienta as tarefas, a atividade e as a¢fes de estudo, acontece, também, a mudanga na forma de
pensar esse trabalho.

Porém, neste estudo, ndo se teve uma pretensdo de criar ou de entregar um material
pronto, como muitos existentes no “mercado didatico”, mas buscou-se apontar possibilidades
de redimensionamento desse fazer pedagdgico em uma perspectiva Desenvolvimental, uma vez
que o coordenador pedagdgico é o responsavel por articular, planejar, formar, mediar e articular

0s processos pedagdgicos e educativos na escola, conforme Libaneo (2009, p.385) afirma:

A Coordenagdo Pedagodgica tem a responsabilidade de promover acbes de
desenvolvimento profissional, com a finalidade de ampliar conhecimentos, adquirir
informagdes, aprimorar habilidades, de modo que todos possam participar, em
condicBGes minimas de igualdade, nas discussfes para tomada de decisdes.

Apds essa breve incursdo sobre o0s pressupostos do materialismo dialético, a partir do
entendimento sobre o trabalho e sobre o papel do coordenador pedagdgico no mundo
contemporaneo e nos principios da Didatica Desenvolvimental, o proximo tdpico trouxe uma
breve reflexdo sobre a pratica profissional do CP em dialogo com os mais variados saberes na

escola e na perspectiva do ensino para o desenvolvimento humano.

6.20 COORDENADOR PEDAGOGICO E OS DIFERENTES SABERES NA ESCOLA

Aqui, buscou-se compreender como a Teoria Histdrico-cultural pode contribuir para o
trabalho concreto do coordenador pedagogico nas escolas em uma de suas atribuicdes mais
importantes, que é a formagdo continuada de professores, no sentido de mobilizar saberes
cientificos para a superacdo da escraviddo moral e intelectual imposta pela classe dominante.
Para isso, foi preciso que este profissional esteja sempre atualizado teoricamente em relagéo a
novas propostas metodologicas.

Neste aspecto, segundo algumas revisdes bibliograficas, o método da reflexdo dialética
contribui para o desenvolvimento dos saberes do professor que o conduzird a praxis,
contrapondo-se a padrdes paradigmaticos, ditados pelo capitalismo, buscando prepara-lo para
0 mundo do trabalho, analisando de forma critica sua condi¢do enquanto trabalhador, em

contraposicéo a situacdo de objetificacéo.
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Outro fator mencionado, diz respeito ao senso comum que muitas pessoas possuem
quando percebem o trabalho do coordenador pedagdgico como puramente técnico e
burocratico. Tal perspectiva é um engano, pois as incumbéncias do CP envolvem compreensao
da natureza do trabalho pedagdgico, em movimento constante de dialogicidade, fortalecendo a
vitalidade projetiva de professores e alunos.

Mediar o conhecimento é uma das capacidades mais importantes das atribui¢des do
professor e é nisso que colabora o coordenador pedagogico. Dessa forma, a formacéo
continuada € um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios
a atividade dos professores.

O coordenador pedago6gico também precisa estar em constante processo de formagéo,
de capacitacdo para mediar o conhecimento com e entre esses sujeitos. Quando se fala aqui em
saberes, trata-se de conhecimentos tedrico-cientificos que levem os professores a utilizarem as
teorias de ensino que ndo sejam produtivistas e neotecnicistas e que alienam os alunos,
preparando-0s somente para a venda da forca do trabalho. Esses sdo saberes que promovem
transformacdes no meio ao qual vive, onde estdo inseridas as contradi¢fes, a historicidade e a
totalidade desta pessoa.

Uma das possibilidades de redimensionar o papel e as atribuicbes do coordenador
pedagogico, na escola, é fazendo com que as contradi¢des sociais da vida humana facam parte
do curriculo escolar, que o coordenador pedagdgico e os professores apropriem-se de teorias,
de modo a promoverem uma pratica docente que transforme o0s saberes cotidianos em tedricos
cientificos, conduzindo os estudantes a produzirem novos conhecimentos voltados para o
desenvolvimento humano, transformando essa escola de resultados em um lugar de
aprendizagem “socialmente justa”

Para tanto, a Didatica Desenvolvimental, na concepcdo de Davydov e Hedegaard, traz
contribuigdes sobre um ensino que compreende o desenvolvimento das capacidades humanas.
O ensino que ocorre por meio das varias formas de interacdo social, seja ela, entre professor-
alunos e entre alunos, contribui para que 0s processos internos se desenvolvam despertando os
motivos e 0s desejos e ndo permanecendo somente na necessidade, visando a formacgéo da
personalidade dos sujeitos. Sendo assim, o trabalho formativo realizado pelos pesquisadores,
pelo coordenador pedagogico e pelo professor, durante o desenvolvimento do experimento
didatico-formativo, foi muito importante para a reflexdo sobre os processos pelos quais 0s
alunos aprendem. Portanto, no ultimo tdpico deste estudo, foram trazidas algumas

consideracdes sobre a escola socialmente justa na concepcdo de Libaneo e Silva (2020).
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A concepgdo de uma escola socialmente justa é a nossa aposta em busca de um
redimensionamento e de novas perspectivas do papel e da atuacdo para o coordenador
pedagdgico, além de contribuicdes, desse profissional na construcao da trajetoria docente, tendo
como base estruturante as agdes de articulacdo do saber cotidiano com os saberes cientificos,

objetivando promover um ensino focado no desenvolvimento humano.

6.3 ALCANCES E LIMITES E REDIMENSIONAMENTOS DO PAPEL E DA ATUACAO
DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA FORMACAO CONTINUADA DO
PROFESSOR

Por acreditar que 0s sujeitos se desenvolvem na escola, onde os conhecimentos
cientificos sdo produzidos e onde a transformacéo social pode ocorrer, abordou-se, aqui, quais
sdo os alcances e os limites do coordenador pedagogico para realizar a formacéo continuada do
professor em situagdo de servigo. Para isso, inicialmente, fez-se uma breve contextualizagio
sobre a escola atual que temos e a que pretendemos ter.

Nesse sentido, este estudo apontou para a construcéo de uma “escola socialmente justa”,
conceito abordado por Libaneo e Silva (2020), que pode promover e ampliar o desenvolvimento
das potencialidades humanas, provendo os meios cognitivos e afetivos para a que a sua
comunidade educativa, como gestores, coordenadores, alunos e demais servidores, que ali
desempenham suas funcdes, alcancem a autonomia, a liberdade, a capacidade de participacédo
e a intervencao na realidade social.

Segundo Libaneo e Silva (2020), uma “escola justa” é aquela cujas finalidades
educativas buscam uma conexdo com a diversidade sociocultural, em que a abordagem
pedagdgica deve estar focada na formacdo e no desenvolvimento de seres humanos na sua
coletividade, em condig¢des socioculturais e institucionais concretas, cuja finalidade educativa
é o desenvolvimento das capacidades humanas para a vida em sociedade. Como contribui a
sequir:

[...]A proposta considerada aqui, de uma escola socialmente justa, € de um tipo de
ensino que assegure a todos os alunos aprender aquilo que é necessario aprender como
condicdo da igualdade entre os seres humanos e, a0 mesmo tempo, considerar a
diversidade humana e social desses alunos no processo de ensino-aprendizagem,
provendo formas de organizacdo que assegurem no ambiente escolar e nas salas de
aula os apoios necessarios a todos os estudantes para que possam desenvolver suas
capacidades intelectuais e sua personalidade global. Reitera-se, assim, que finalidade
preponderante da escola publica ndo é, em primeiro lugar, o atendimento a diversidade
social e cultural, mas possibilitar formacdo cultural e cientifica que, sem ser

etnocéntrica, acolha a todos e, ao fazer isso, considera a diversidade, inclusive dos
grupos sociais minaritarios (Libaneo; Silva, 2020, p. 831).
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Nessa concepcdo de “escola justa”, 0 ensino e a aprendizagem devem promover justica
social, igualdades de aprendizagem, podendo haver diferencas de ritmo, mas todos os alunos
precisam ter acesso a educacao, garantia da permanéncia e da aquisi¢do de conhecimento. 1sso
parece utopico, mas segundo 0s autores, nao.

De acordo com a pesquisa, através do experimento didatico-formativo, tivemos a
oportunidade de vivenciar a possibilidade de um aporte tedrico-metodoldégico que pode
promover um ensino igual, respeitando os ritmos de aprendizagem de cada aluno, pois, nele, o
ensino foi constituido a partir de tarefas de estudos intencionais, cujo objetivo era o de conduzir
o0s escolares a uma relacéo geral basica sobre determinado objeto e depois a conceito tedrico.

Sendo assim, na escola atual, o papel e a atuacdo do coordenador pedagdgico precisam
ser ressignificados, pois isso é muito relevante, visto que o desenvolvimento dos processos
pedagdgicos acontece na escola, sendo o coordenador pedagdgico o profissional responsavel
pelo ato docente dos professores.

Partindo desse pressuposto, autores como Almeida e Marchesan e Almeida (2014),
Kailer e Tozetto (2016), Pires (2014), Saviani (1999) concordam que uma das atribui¢des gerais
da Coordenacdo Pedagbgica é de a gerenciar e a de coordenar as atividades relacionadas ao
processo de ensino e de aprendizagem .

Estes autores da tendéncia sociocritica e do desenvolvimento humano apostam na
atuacdo do coordenador pedagdgico, essencialmente formador, articulador e transformador,
para superar os desafios que se apresentam no cotidiano escolar, acreditando na construcao
coletiva de solugbes para os problemas advindos da realidade cotidiana. Sendo assim,
destacamos algumas contribuicdes destes autores para o redimensionamento do papel e da
atuacdo do coordenador pedagogico.

Sobre o aprimoramento do papel e da atuacdo do coordenador pedagdgico, Almeida
(2014) descreve:

1. A identificacdo das necessidades dos professores, e a construcdo de solugdes
coletivas para solucionar os problemas que se apresentam na realidade cotidiana;

2. A colaboracédo deve ser estimular entre todos os profissionais da escola;

3. O coordenador pedagdgico deve contribuir para que o professor reflita sobre sua
pratica pedagégica, possiveis problemas e assim contribuir para que o processo de
ensino e aprendizagem seja constantemente melhorado e aprofundado, de forma
permanente;

4. Subsidios teoéricos e praticos para que o docente possa realizar estudos
aprofundados, e definir com clareza os objetivos e metas da aprendizagem, aferindo
o diagndstico dos resultados alcangados, € as principais mudancgas que sao necessarias
na sala de aula.
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Almeida (2014), afirma que o coordenador precisa estar preparado para o
desenvolvimento do seu trabalho, porém, as vezes, pode ndo possuir a formacao adequada, ou
estar imerso em atividades burocraticas no cotidiano escolar.

Dessa forma, Kailer e Tozzetto (2016), também, destacam a amplitude requerida do
coordenador pedag6gico para com a sua formacdo, no intuito de enfrentar os problemas da
realidade escolar:

Percebemos que ndo basta ao coordenador pedagdgico ter experiéncia em sala de
aula, é preciso obter saberes que envolvem a organizagdo sistémica da escola, teorias
de curriculo, politicas publicas na area de educacéo escolar, avaliagdo dos processos
de ensino e aprendizagem, entre outros saberes que envolvem a atuagdo do
coordenador pedagdgico e que ultrapassam os saberes da experiéncia em sala de aula
(KAILER; TOZZETTO, 20186, p. 14).

Marchesan e Almeida (2014) consideram que a funcdo do coordenador é indispensavel
para o processo de tomada de decisGes pedagdgicas e ndo as administrativas. Em especial, esse
profissional deve priorizar as questdes relacionadas a sala de aula, buscando articular os
conhecimentos e as atividades entre os sujeitos da comunidade escolar, promovendo, assim, um
ambiente propicio para a realizacdo do que foi proposto no Projeto Politico-Pedagbgico (PPP)
da instituicdo escolar.

Sendo assim, os autores destacam a necessidade de o coordenador pedagdgico ter uma
gama diferenciada de conhecimentos, competéncias, habilidades gerais e especificas que
contribuam para o processo de orientacdo e de articulacao das acGes pedagdgicas que acontecem
no acompanhamento ao professor, no assessoramento técnico e nas analises e préaticas
avaliativas gerais que fazem parte da organizacao da escola.

No processo de desenvolvimento do experimento didatico-formativo na escola,
conseguimos perceber os alcances e os limites do coordenador pedagdgico em realizar a
formagé&o continuada em situagéo de trabalho. Neste sentido, foi trazido, para a discussdo, um
breve relato da coordenadora pedagodgica e do professor, com vista a evidenciar esses dois

aspectos buscados na pesquisa, mencionados no titulo deste topico:

Foi muito bom ter participado dessa pesquisa, nele percebi que preciso dividir com as
outras pessoas as tarefas que de repente outras pessoas podem fazer. A partir da
organizacdo da agenda, a priorizagdo do tempo ao professor destinado ao
assessoramento, acompanhamento e a formacdo continuada dos professores seja
dando a eles feedback sobre as aulas, ou como lidar didaticamente com os alunos em
sala, na elaboracéo dos planejamentos e avaliagdes. Percebi que houve até melhoria
do comportamento dos alunos em relagéo a este professor e na realizagdo das tarefas
de estudo (Coordenadora Pedagdgica X, 2022).
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Na fala da coordenadora pedagdgica, fica evidenciado o alcance do experimento
didatico formativo em proporcionar uma olhar mais direcionado e reflexivo da Coordenagéo
Pedagogica no que se refere ao assessoramento ao professor na escola. Ela tem plena
consciéncia de suas atribuicdes e das dificuldades encontradas que a impedia de promover com
frequéncia acdes de assessoramento/acompanhamento e de formacdo continuada do professor,
em situacdo de trabalho na escola. Fatos comprovados quando ela fala da organizacdo da
agenda, do tempo, das prioridades estabelecidas por ela dentro de suas atribuicdes. Percebe —
se que ela viu que para que ela realize o trabalho com os professores é preciso socializar e
dividir as tarefas que antes ela realizava como ser de carater de urgéncia.

Sendo assim, os limites se vinculam & forma de como a Coordenacdo Pedagdgica
organiza e prioriza o tempo do seu trabalho na escola. Se este profissional destinar mais energia
as demandas de resultados, operacdo de sistema e deixar o humano para o tempo que sobra,
infelizmente ndo havera tempo que Ihe permita estudar em situacdo de trabalho e muito menos
para 0 acompanhamento, 0 assessoramento e a formagao continuada ao professor em situagao
de trabalho.

Sendo assim, é preciso que a comunidade escolar tenha bem definido qual tipo de
escola querem ter; que finalidades educativas ou missdo essa escola quer entregar para a sua
comunidade; qual aporte teorico, quais agdes, métodos e recursos didaticos podem ser
consistentes para assegurar a entrega dessa escola.

Conseguinte, concluiu-se, no decorrer da pesquisa, que a pedagogia de resultados,
ancorada em concepcdes teoricas tradicionais ou no neotecnicismo e, até mesmo no misto
tedrico, ndo tem conseguido, de certa forma, alcancar a meta sete do Plano Nacional de
Educacdo, que é a de fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem. Sendo assim, repensar esse
modelo se faz necessario, fazendo um exercicio de mudancas no sentido de “emergir”, ou seja,
a comunidade educativa precisa buscar novas perspectivas que possam desenvolver, em seus
pares, uma construcao coletiva dessa escola pretendida.

Em suma, o ensino precisa ser pensado em situagdes concretas da vida social e cotidiana
dos alunos. Diante disso, a escola deve ser um espaco constante de formagdo continuada do
professor, principalmente em situacdo de trabalho, porque, segundo Canério (1997), “é nela que
os professores aprendem a sua profissao, e é nela que residem as indagaces mais complexas
sobre a relagéo ensino e aprendizagem”.

Lib&neo (2001), inclusive, atribui a formagéo continuada como meio de transformacéo

social e profissional do professor:
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[...] especial para professores, a formacdo continuada é a condicdo para a
aprendizagem permanente e o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. E na
escola que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam
procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo
mudancas pessoais e profissionais (Libaneo, 2001, p. 189).

Sobre essa concepcdo, a formacdo em situacdo de trabalho ganha uma atencéo
importante, pois ela impacta nas formas de construcdo coletiva e da identidade profissional do
coordenador e do professor. Ora, ndo queremos anular as outras formagdes como as iniciais, as
advindas das secretarias de educacdo e de suas coordenagdes, mas é na escola porque que as
situacOes concretas de vidas dos alunos se realizam, é nela que, dificilmente, a dinamica da
rotina escolar se manifesta de forma homogénea, porque o ser humano, em si, € plural, diverso
e constituido na diversidade e nas praticas sociais e institucionais.

A partir do desenvolvimento da pesquisa, na realizacdo de formacdo continuada e no
desenvolvimento do experimento didatico-formativo, na perspectiva da Didatica
Desenvolvimental de Davydov, buscou-se verificar se é era possivel a Coordenacdo Pedagdgica
promover formagéo continuada do docente em situacdo de trabalho.

Assim, com a finalizacdo da analise de dados, este estudo possibilitou indicar que 0s
alcances da formacdo continuada do coordenador e dos professores, em uma perspectiva
desenvolvimental, podem ser muito maiores do que se imagina. Contudo, como afirma a
coordenadora pedagdgica e os estudos a respeito do assunto, os limites consistem na demanda
interna das rotinas de urgéncia, que acabam sobrepondo os agendamentos preestabelecidos.

Acredita-se, em vista disso, que a partir do momento que a formacdo continuada
acontecer na escola, de forma rotineira e permanente, a tendéncia é que os professores comecem
a entender que este trabalho faz parte do fazer profissional, tanto do coordenador, quanto deles,
pois, de acordo com Silva (2020, p. 98), “[...] a pratica institucional escolar possui
caracteristicas proprias que refletem acbes e decisdes de pessoas que respondem pelo seu
funcionamento, e essas formas de agir e pensar foram incorporadas historicamente”.

Sintetizando, estar em constante busca de estudo, de trocas de experiéncia faz com que
haja experiéncias positivas para os envolvidos no ambiente escolar, de modo a minimizar e a
reduzir as desigualdades de aprendizagem. Para alcancgar esse objetivo, uma possibilidade é a

Didatica Desenvolvimental proposta por Davydov.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo verificar a possibilidade de a Coordenacdo Pedagdgica
atuar junto aos professores na sala de aula, a fim de sugerir e acompanhar formas de intervencgéo
didatica, atuando na consolidacdo das aprendizagens, de modo a contribuir para melhor
desempenho escolar dos alunos.

Por isso, a proposta constituiu no desenvolvimento de um experimento didatico-
formativo, em um topico da Lingua Portuguesa, com os alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental, com o objetivo de verificar o experimento didatico-formativo como elemento
constitutivo de formacéo continuada do docente em situacao de trabalho.

Buscou-se, ainda, propor acdes que contribuam para a sistematizacdo do conhecimento
acerca da atuacdo da coordenacdo, levando-a a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Tais agdes consistiram em formar tanto o coordenador pedagdgico quanto o professor
sobre o0s conceitos tedricos da Teoria do Ensino Desenvolvimental e os pressupostos da
Didatica Desenvolvimental de Vygotsky, Davydov e Hedegaard, que concebem o
conhecimento no desenvolvimento das funcdes superiores, através dos procedimentos da
abstracdo, da generalizacdo e da formacao de conceitos teoricos.

Para concretizar essa agdo, conforme delineada por Davydov (1988, p. 999), no plano
de ensino, previu-se avaliar todos de forma geral nesta fase, contudo a coordenacdo e o
professor foram avaliados de forma qualitativa, pelo esforco despendido em participarem do
curso de formacdo em seus horéarios de estudos com a pesquisadora.

Assim, podemos dizer que o experimento didatico-formativo funcionou como elemento
de aprendizagem para 0s envolvidos: o coordenador pedagogico, o professor e os alunos, pois,
com 0s principios da teoria e a construcao e o desenvolvimento do plano de ensino, por meio
de acbes e tarefas de estudo em topico da Lingua Portuguesa, fez-se que o coordenador
pedagdgico adequasse 0 seu horario para as necessidades para o atendimento ao professor, ao
pesquisador e aos alunos.

Um ponto extremamente importante foi a organizacao e a gestdo da escola. O diretor foi
muito receptivo a pesquisa, abrindo o espaco para que pudéssemos desenvolver o estudo. A
coordenadora pedagogica foi sempre solicita em atender os protocolos de realizacdo e da
organizacgédo do espago educativo como local de formagéo e depois como espaco de construgédo
do plano de ensino na perspectiva para o desenvolvimento humano, de modo a analisar os

resultados da pesquisa de forma reflexiva e verificar os alcances e limites da teoria e do
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experimento didatico como concepcéo teorica, a fim de contribuir com a aprendizagem dos
alunos.

No que se refere aos resultados obtidos sobre o acompanhamento do trabalho da
Coordenacdo Pedagogica, foi possivel perceber que isso precisa ser repensado, tanto em suas
demandas, quanto no proprio aspecto de autoformacéo e formacdo continuada com os seus
pares, pois essa funcéo é considerada uma das principais dentro do ambiente escolar.

O coordenador pedagogico, ao ser o responsavel pelo desenvolvimento profissional do
professor, necessita compreender as especificidades de suas atribuicdes, dividir com o coletivo
as rotinas de emergéncia, para dedicar mais tempo ao apoio ao professor e a sua propria
formacao, para que se aproprie de novas perspectivas teorica (Libaneo, 2018).

E importante esclarecer que o intuito desta pesquisa, sobre as praticas de formagéo
continuada, ndo foi o de anular o que as escolas ja fazem, nem de eximir o poder publico de
suas responsabilidades educacionais, no que se refere a formacao docente ou de colocar toda a
responsabilidade de formacdo na pessoa do coordenador pedagdgico. Muito pelo contrario, o
estudo intuiu, de certa forma, denunciar a precarizacdo do trabalho do coordenador pedagogico,
gue existe para atuar juntamente com o professor, no processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, concluiu-se que as determinacgdes da Secretaria Estadual de Educacéo tém
impossibilitado, a esse profissional, atuar no trabalho pedagdgico, na relacdo professor/aluno;
professor/ ensino e aprendizagem e aluno/ensino aprendizagem. Esse profissional, assoberbado
de trabalhos pedagdgicos e administrativos, sente-se em déficit com o professor no que tange
ao apoia-lo na sala de aula, bem como em auxiliar os alunos no que se refere ao seu
envolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Sobre a atuacdo da Coordenagéo
Pedagdgica, na analise dos dados, foi percebido que o coordenador ndo conseguiu acompanhar
o docente em todas as 21 aulas, mas em apenas 15.

A coordenadora pedagoOgica é formada em Letras: Lingua Portuguesa, e 0s
conhecimentos que ela tem, sobre a Coordenacgédo Pedagogica, foram aprendidos durante esse
periodo de trabalho, pois os saberes sdo mais praticos do que tedricos, visto que ela exerce essa
funcdo h& mais de dez anos. Contudo, ela consegue fazer um trabalho de acompanhamento
com foco em feedbacks aos professores de forma reflexiva sobre a pratica docente.

Sobre os resultados do desenvolvimento do experimento didatico-formativo, constatou-
se e reforcou-se a necessidade de a Coordenacdo Pedagdgica se conscientizar de sua principal
atribuicdo: promover um trabalho focado na formacao continuada do professor.

De acordo com os achados na pesquisa, percebeu-se que, em alguns momentos, a

coordenadora ndo conseguiu fazer o acompanhamento como gostaria. Houve varios momentos
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em que ela estava em sala de aula e teve que sair para resolver questdes de atrasos de entrega
das avaliagdes pela copiadora, formatacao e revisdo de provas dos professores, organizacgdo de
simulados, reunido com tutor educacional e outras interrupgdes diversas.

Quanto a realizacdo das aulas do professor, na perspectiva da Didatica
Desenvolvimental, o docente apresentou poucas dificuldades em compreender e desenvolver a
teoria em sua totalidade, pois o seu mestrado, em Lingua Portuguesa, contribuiu para que as
acOes fossem desenvolvidas sem muitos problemas. No entanto, houve momentos em que o0
professor ja apontava o conceito para os alunos, sem coloca-los em situacdo de acdes mentais,
como foi o caso na tarefa da primeira acdo. Mas, com o passar do tempo, através de videos
gravados e de feedbacks do coordenador, o professor “explicador” foi desaparecendo e dando
espaco ao docente mediador (aquele que auxilia o aluno a pensar, a refletir e a buscar o
conhecimento).

Promover a¢des de formacdo continuada do professor, pelo coordenador pedagdgico,
tornou-se um desafio, visto que, no modelo atual, a Coordenacdo Pedagogica esta imbuida de
atribuicbes que tém o foco nos processos finais de aprendizagem dos alunos. Portanto, este
estudo apontou que é preciso mudar esse centro, que deve ter seu eixo na aprendizagem, em
COMO 0 ensino acontece na escola.

Quanto a formacéo continuada, dentro do atual modelo tecnicista de gestao, ela ocorre
em momentos coletivos, com pauta definida pela Secretaria da Educagéo. O professor, por sua
vez, relatou que ndo sente a atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica, pois percebe que ela ndo tinha
tempo para acompanha-los, devido as demandas da rotina escolar. Ele até fez uma pequena
citacdo sobre a atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica na escola de tempo integral e a de tempo
regular, que, segundo ele € bem diferente: “ Na escola de tempo integral que eu trabalhava havia
duas coordenacOes: a de area e o coordenador pedagogico, ambos prestavam assisténcia aos
professores”.

Nesse sentido, nossa pesquisa promoveu a participacdo do professor nos momentos
formativos, nas devolutivas, nos estudos, na elaboracéo do o plano de ensino e na realizacéo da
pesquisa, propiciando momentos de reflexdo sobre a sua praxis. De acordo com ele, na
formacao inicial dificilmente o professor é colocado tdo proximo a um aporte teorico, tal como
ocorreu pela sua participagdo na pesquisa.

Na sociedade capitalista, existem muitas contradi¢cbes e desigualdades sociais que
impactam diretamente a maneira como uma crian¢a, um jovem ou até mesmo um adulto

enxerga a escola atualmente. A motivacdo para aprender tem a ver com 0 contexto social,
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politico, cultural, mas, também, com préticas de ensino e de aprendizagem mais instigantes,
nédo padronizadas e que contribuem mais efetivamente para a formagéo dos sujeitos sociais.

Quando uma crianca chega a escola, ela ndo vem vazia, possui seus proprios saberes,
sua cultura e desenvolve sua prépria maneira de interagir com o mundo ao seu redor. O papel
do professor, neste cenario, € 0 promover 0 acesso, através da mediacdo, da valorizagdo da
interacdo e das préaticas educativas que fomentem a formag&o de conceitos cientificos durante
a formacéo da aprendizagem.

Nesse sentido, o professor precisa do auxilio, da assessoria e do acompanhamento do
coordenador pedagdgico, no intuito de criar atividades, como a do experimento didatico-
formativo, que o levem a realizar préticas educativas em uma perspectiva desenvolvimental,
historica e critica, a fim de desenvolver seu pensamento do abstrato para o concreto pensado,
promovendo, assim, uma formacao plena dos estudantes.

Ressalta-se que a pesquisa alicergou-se na Teoria do Ensino Desenvolvimental e
contribuiu, por meio de experimento didatico-formativo, com a formacdo continuada do
coordenador pedagdgico, no sentido de incentivar o acompanhamento e 0 apoio aos professores
qguanto ao fazer pedagogico. Desse modo, sistematizou conhecimentos em relacdo as
atribuicBes dos coordenadores pedagogicos, analisou as acbes de formacdo continuada, avaliou
a utilizacdo da Didatica Desenvolvimental na formacdo de professores e, por fim, indicou
possibilidades de constituir atividade sistematica de trabalho.

Tornar o experimento didatico como eixo norteador da formacdo continuada do
professor é um caminho possivel para que 0 ensino seja mais prazeroso para o professor e para
os alunos, contudo como foi dito anteriormente é preciso criar uma cultura dialégica na escola
romper com o conceito de que o coordenador pedagdgico ainda tem como atribuicdo a
supervisdo, mas sim a mediacao.

Portanto, ao longo da realizagdo deste estudo, compreendeu-se que, ao olhar para
realidade da escola e para as limitagcdes que atingem o trabalho do coordenador pedagogico,
faz-se necessaria a busca por alternativas que se contraponham a uma escola que vise,
meramente, preparar os alunos para capacidades produtivas, conforme s interesses do mercado,
na direcdo de uma escola que busque o desenvolvimento de capacidades humanas, por meio de
uma sdélida formacé&o cultural e cientifica.

Nesse interim, de acordo com as analises, acredita-se que sejam necessarias mais
pesquisas em torno do experimento didatico-formativo como estratégia de formacgédo continuada
em situacéo de trabalho na escola, com outras escolas, outros professores e outras caracteristicas

formativas, de modo a constatar, realmente, a eficacia dessa teoria a ser apropriada pela
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Coordenagdo Pedagogica em seu papel formador do professor.

Deste modo, um aspecto que merece destaque é o de que a Teoria da Atividade de estudo
proporciona, aos escolares, condi¢cdes para planejar o contedo em nivel basico e, de acordo
com as acgoes didaticas, as tarefas vao conduzindo ao conhecimento, pelo mesmo caminho que
um cientista percorre, que, inicialmente, ocorre pelo saber empirico, até chegar ao concreto
pensado, produzindo novos conceitos. Para isso 0s professores precisam organizar 0s materiais
agreguem conhecimento, pois importa registrar que “[...] nem todas as disciplinas do nivel
fundamental sdo concebidas de acordo com as exigéncias da Teoria da Atividade de Estudo.
Para adequa-las é necessario [um] tempo maior e de mais especialistas”. (Davydov, 2021, p.
232).
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APENDICES

APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa sob o titulo A Atuacédo Da Coordenacao Pedagogica Na Formacéo Continuada De
Professores Por Meio De Acompanhamento Da Realizacdo De Experimento Didético-
Formativo Em Turmas Do 9° Ano Do Ensino Desenvolvimental. Meu nome é Maria
Brasilina Ferreira Barros, sou mestranda, de qual programa de Pds Graduagdo Stricto Sensu”
Mestrado em Educagdo” da Pontificia Universidade Catolica de Goias, sob a orienta¢do do
Professor Dr. José Carlos Libaneo Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas
e em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do pesquisador responsavel e a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel através do nimero
(62) 996582658, ligacbes a cobrar (se necessarias) ou através do e-mail
mbfbarroslara@hotmail.com .Residente na Rua dos Missionarios n 788 Setor Rodoviério. Em

caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goiés, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida
Universitaria, N° 1069, St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e das
13 as 17 horas de segunda a sexta-feira. E-mail: cep@pucgoias.edu.br

O CEP é uma instancia vinculada & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
gue por sua vez é subordinada ao Ministério da Saude (MS). O CEP ¢é responsavel por realizar
a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue 0s principios

estabelecidos pelas resolucGes, normativas e complementares.

Pesquisadores: Maria Brasilina Ferreira Barros e o professor Dr. José Carlos Libaneo.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa € compreender de que forma a atuacéo da
Coordenacéo Pedagogica no apoio direto ao professor na sala de aula impacta diretamente na
aprendizagem dos alunos.

Tem por objetivo de contribuir para a compreensdo da principal atribuicdo da

Coordenacdo Pedagogica: a assisténcia e apoio pedagogico direto aos professores da escola
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visando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, por meio de um experimento didatico-
formativo, alicercado na Teoria do Ensino Desenvolvimental.

O procedimento da coleta de dados ocorrerd por meio por meio de 6 encontros com
professores de Lingua Portuguesa, o coordenador pedagogico da Educacdo Basica e também o
diretor da escola) e também pela aplicagdo do experimento didatico-formativo proposto para
12 aulas na disciplina de Lingua Portuguesa sobre o texto Jornalistico.

Riscos: A presente pesquisa € de risco minimo, podendo acarretar transtornos
emocionais ou desconfortos em decorréncia de sua participacdo. Se vocé sentir qualquer
desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos e
indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis intercorréncias em
consequéncia de sua participacdo na pesquisa. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua
participacdo as entrevistas serdo realizadas em lugares privativos no seu local de trabalho, no
dia e hora que vocé escolher; ela seré feita individualmente e sua identidade sera preservada.

Beneficios: Esta pesquisa terd com beneficios de contribuir com a formagdo de
professores, apresentar aos sujeitos participantes possibilidades metodoldgicas, a fim de
garantir uma aprendizagem que conduza os alunos a fazerem transformacdes no meio em que
vive. Nao ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Caso
vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a
qualquer momento e esta decisdo ndo produzira qualquer penalizacao ou prejuizo.

Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados serdo
guardados por, no minimo, 5 anos e, apos esse periodo, os dados coletados serdo incinerados.
Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a pleitear indenizacg&o.

Apds a coleta de dados serd feito uma devolutiva aos participantes sobre os dados
obtidos e todos os envolvidos terdo total acesso aos resultados da pesquisa.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacdo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera ressarcido pelo pesquisador
responsavel. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso ao pesquisador

responsavel pela pesquisa para esclarecimentos de eventuais dividas.
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APENDICE B - DECLARACAO DO PESQUISADOR

O pesquisador responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa declara que cumprirdo com
todas as informacg6es acima; que vOCeé tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita
por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua participagdo neste
estudo; que toda informacdo sera absolutamente confidencial e sigilosa; que sua desisténcia em
participar deste estudo ndo lhe trard quaisquer penalizacdes; que sera devidamente ressarcido
em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acatardo decisdes judiciais que possam

suceder.
DECLARACAO DO PARTICIPANTE

,abaixo assinado, discuti com a Maria Brasilina Ferreira Barros sobre a minha decisdo em
participar como voluntario (a) do estudo A Atuacdo Da Coordenacdo Pedagodgica Na
Formacédo Continuada De Professores Por Meio De Acompanhamento Da Realizacdo De
Experimento Didatico-Formativo Em Turmas Do 9° Ano Do Ensino Desenvolvimental
Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas e que tenho
garantia integral e gratuita por danos diretos, imediatos ou tardios, quando necessario.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualguer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiania, 12 de setembro de 2022.

Assinatura do participante

Sag .ﬁuxnﬂ

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - PLANO DE ENSINO

PLANO DE ENSINO- EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO- MICROCICLO.

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental (9° ano)
Disciplina: Lingua Portuguesa

Numero de Aulas: 12h/a ( 18/10/22 a 18/12/22)
Cidade: Goiania — Goias

AULA 01

TEMA: FAKE OU FATO ?

PROBLEMA DE APRENDIZAGEM : “ A oportunidade gerada pela proliferacdo das Fake
News (noticias falsas).

CONCEITO NUCLEAR (RELACAO GERAL BASICA)

Os géneros jornalisticos podem ser divulgados de forma oralizada ou escrita. Eles estdo
presentes em diversos suportes comunicativos: jornais, revistas, radio, televisdo e nas midias.
Eles sdo redigido em prosa e tém por finalidade fornecer informacdes as pessoas comunicando
fatos e opinides, dentro do critério de verdade a partir do processo dialégico considerando o
contraditério. Por serem textos com carater informativo, eles precisam ter uma linguagem clara,
objetiva e primar pela imparcialidade. Os principais sdo: editorial, noticia, reportagens,
entrevistas publicitarios, classificados, artigos, crénicas, resenhas, charges, cartas do leitor e

cartum e podem ter carater narrativo, descritivo, dissertativo-opinativo, injuntivo e expositivo.

NUCLEO DO CONCEITO:

“o compromisso com a verdade” em um processo dialdgico considerando o contraditério.

ASSUNTO: Géneros jornalisticos / e suas contribuigdes para a sociedade.

» OBJETIVO GERAL: mobilizar o aluno para que ele consiga fazer abstracGes e
generalizagOes sobre o conceito de Fake News, utilizando-o como ferramenta mental
para aplica-lo a qualquer situagdo particular em relacdo ao conceito nuclear do género
jornalistico.

> OBJETIVOS ESPECIFICOS: Desenvolver acdes mentais que conduzam os alunos a
apropriarem-se do conceito do texto jornalistico falado e escrito; digital e impresso;

> Dialogar sobre as experiéncias dentro de préaticas socioculturais sobre o uso de fatos ou

fakes , no seu cotidiano ;
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> Identificar a relevancia desse tipo de texto e sua relacdo com a sociedade, a
comunidades, o cotidiano das pessoas para a comunidade local (escola e sociedade);
Utilizar como autonomia o conceito do texto jornalistico;

> Produzir textos do género jornalistico que tenha comprometimento com a verdade e
veracidade dos fatos;

> Emequipe criar um jornal digital e impresso na escola para circular noticias sobre fatos
cientificos atribuindo a ele novos significados a partir do conceito sobre o texto
jornalistico e assim promover mudangas na vida humana no combate efetivo de noticias

fakes.

Conteudos:

> Os géneros jornalisticos (Fake News ), quem ganha com a proliferacdo da
desinformagédo ?
A verdade : 0 que ndo é verdade?
Estrutura do texto noticia: manchete, subtitulo, lide e corpo do texto.
Caracteristica basica do género textual jornalistico: escrito e falado (em prosa,
linguagem impessoal, clara objetiva, com 0 compromisso com a verdade);

> Analise do género jornalistico: a noticia, a reportagens, entrevistas, carta de leitor,

cronicas.

> Suporte de divulgacdo dos géneros textuais jornalistico (jornais, revistas, radio,

televisao e midias).

Metodologia

Este trabalho esta estruturado na teoria da atividade proposta por Davydov que contempla um
experimento didatico - formativo. Sendo um experimento didatico-formativo ele tem por
objetivo fazer com que os alunos criem conceitos tedricos a partir do conhecimento empiricos
que eles ja tém sobre o texto jornalistico. Por meio de um problema de aprendizagem os alunos
irdo desenvolver agdes mentais para que cheguem ao conceito nuclear sobre teto jornalistico.
O problema de aprendizagem apresentado sera de levar os alunos a se apropriarem do conceito
do texto jornalistico; meios de divulgacao deste texto; a importancia desse texto e seus géneros
(editorial, noticia, reportagens, entrevistas, classificados, artigos, charges, cartas do leitor .),
que estes textos trazem, bem como poder diferencia-los dos demais, além de saber distinguir

um fato de uma fake e o impacto das disseminac¢des de Fake News no Brasil e no mundo.
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12 Acdo: transformacéo dos dados da tarefa a fim de revelar a relagdo universal do objeto
estudado - Identificacédo da relacéo geral do conceito sobre o texto jornalistico

As acOes didaticas comecam com a identificacdo da relacdo geral basica do conteudo e
apreensdo de sua manifestacdo em casos particulares. Familiarizar o aluno com este conceito
nuclear.

Identificacdo da relacdo geral basica (principal) por meio de abstracdo substantiva (com base
em fatos). O passo seguinte é a generalizacdo substantiva do contetdo (da relacdo geral basica
para manifestacGes particulares. (Por ex., 0 aluno sabe argumentar porque uma noticia fake néo
corresponde ao conceito de texto jornalistico OU de noticia verdadeira.)

O aluno chega ao conceito quando domina o procedimento geral de constituicdo do objeto de

estudo.

Problematizacdo da tematica de estudo visando ajudar os alunos a identificar a relagédo
geral basica do contetdo e as manifestacdes desta relacdo em casos particulares:

Tarefa 01: Desenvolvimento dessa tarefa ocorrerd por meio de perguntas reflexivas; projecéo
de slides com exemplos de textos variados para que os alunos possam inferir sobre semelhanca
ou diferenca que ha em cada como: poema, artigo de opinido, propaganda e noticias (falsas e
verdadeiras). Para isso, as atividades inicialmente ocorrerdo por meio de grupos de estudo
composto de até no maximo 3 alunos para andlise e elaboragédo de hipoteses sobre quais sdo 0s

elementos basicos do texto jornalistico.

Aulasdela4

Perguntas iniciais para que os alunos facam abstrac0es e caminhem para a generalizacéo:
Tarefa 01 - Problematizando o texto jornalistico: O que um texto jornalistico tem que o literario
nao tem?

Tarefa 02 — Ainda problematizando: a) O que aconteceria se as pessoas do mundo inteiro, por
algum motivo, ficassem sem acesso aos fatos e acontecimentos ligados a contaminagdo do
Covid-19? b) Quais sé@o os prejuizos a populacdo das seguintes noticias: - “Conforme uma
virologista, novo coronavirus foi criado num laboratério da China, portanto ndo devemos tomar
a vacina chinesa”.

a) "Uisque e mel, Vitamina C + zinco, ou cha de abacate com horteld curam ou combatem o

coronavirus”
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b) “Vacina contra Covid-19 pode inserir um microchip no corpo do vacinado”.
c) “O novo coronavirus teria uma estrutura semelhante ao HIV e, com isso, teria sido criado em

laboratdrio. A descoberta teria sido feita por cientistas indianos”.

Tarefa 03 - Suporte de Jornais — escrito e falado: Problematizagéo - como as pessoas fazem
para saber ou ficar por dentro de fatos ou acontecimentos no mundo ou da sua vida cotidiana?
Como vocé (s) e sua familia tiveram acesso as informac6es sobre a Pandemia? Qual(is) os
meios de comunicacdo, VOCé(S) mais acessaram? Para terem informacfes qual é a sua
preferéncia em ter esse acesso: falado, escrito ou os dois?

A partir do texto, os alunos conversaram com o0s colegas e responderam as questdes abaixo:
Um jornal serve para publicar o que se fala, refletir o que se publica, aprofundar o que se opina
sobre o publicado e ampliar TODAS as opinides sobre o dito e o refletido, além de servir ao
seu eixo principal de credibilidade: o leitor. Contudo, segundo alguns pesquisadores como PH,
Silva (2019) muitos textos presentes em jornal, seja ele impresso ou digital, “nem todos s&o
considerados jornalisticos, pois ndo apresentam caracteristicas essenciais para serem de géneros
jornalisticos de acordo com a comunidade discursiva de um jornal.

a) O que ndo pode faltar em um texto jornalistico?

b) Explique a afirmagéo de Silva (2019) “nem todos os textos que estdo em um jornal séo
considerados jornalisticos?”

Tarefa 4 - Suporte do Jornal: Falado e escrito: com o laboratorio de informatica movel em sala
de aula os alunos fizeram pesquisa de algum tipo de texto informativo e depois apresentaram e
comentaram sobre qual o suporte que foi veiculado a informacao.

Tarefa 05 - Com o jornal impresso em maos os alunos puderam manusear o caderno e ler. Apds
os alunos escolherem um texto, fizeram a leitura e comentarios para os colegas e identificaram

qual tipo de suporte encontraram.

22 Acdo: modelacéo da relacédo geral em forma objetivada, grafica ou por meio de letras -
Criacao do modelo representativo da relagédo geral do conceito texto jornalistico ? (Mapa

conceitual).

AULA 05 e 06 - Elaboracao do modelo
Tarefa 06- Producdo escrita sobre a percepcdo que eles tinham da importancia do texto
jornalistico, qual a relacéo geral basica e universal desse género textual para a sociedade

Tarefa 07— Sintetizar em palavras o que aprendeu sobre o que tem em um texto jornalistico.
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Modelacao esperada I: O que caracteriza um género textual jornalistico:

32 Acdo: Transformacdo do modelo para estudar de forma aprofundada os géneros que
compBem o texto jornalistico e determinar as caracteristicas de cada género.

Aulas 8 e 09

Tarefa 08 - Nesta tarefa os alunos fizeram a atividade em dupla por meio da metodologia de
rotacdo por estacdo de estudo, as quais terdo materiais dispostos, com jornais de varios lugares
do mundo para que os alunos analisem a estrutura, o género, a linguagem, composi¢éo e de um
jornal.

Tarefa 09 - Depois identificaram se as noticias sdo verdadeiras ou falsas. Apds os alunos
anotaram o que ha de semelhancas e de diferencas nos cadernos de jornais.

42 Acdo: Resolver tarefas particulares utilizando o conceito de texto jornalistico como
procedimento mental:

Aulal1l0e 1l

Tarefa 10 - Cada aluno trouxe de casa recortes de textos variados encontrados em jornal,
revista, e midia pesquisar comentarios sobre fakes, reforcar o que é noticias fake. Depois disso,
os alunos foram organizados em dupla e fizeram colagem dos textos em folha de cartolina e
analisaram as caracteristicas de cada um. Apos eles foram ao quadro expor o que conseguiram
analisar (editorial, carta do leitor, carta ao leitor, entrevista, noticia, reportagem, boletim
meteoroldgico e classificados).



168

Tarefa 11: Producéo textual — “mao na massa ““ Nesta tarefa o professor fez um sorteio dos
géneros textuais jornalistico (editorial, carta do leitor, carta ao leitor, entrevista, noticia,
reportagem, boletim meteoroldgico e classificados) Cada trio de alunos produziram textos
diversos para uma publicacdo em um e-book sobre género textual Jornalistico: Tema: “Fake
News: como evitar a sociedade pode evitar sua propagacao nas midias sociais”. Esta a¢do tem
por finalidade de retomar e centrar nas tarefas grupais, orais e escritas, voltadas a internalizacao
da relacéo geral e a modelacdo das relagdes conceituais para sistematizar o conceito aplicando-
0 a casos particulares, mas pela atividade conjunta nos grupos e de forma intergrupal
produzindo textos/contetidos jornalisticos para podcast, jornal impresso, jornal falado (TV ,
rédio e plataformas digitais).

Aula 12

52 Acdo: Monitoramento da realizacdo das acGes anteriores.

Esta acdo ocorreu em todas as acGes anteriores que teve por proposta a realizacao da atividade
de estudo. Ela consistiu no monitoramento feito pelo professor, pelos alunos de modo coletivo
e individual, verificando se os eles compreenderam ou ndo a tarefa de estudo, buscando sempre
meios que possam auxiliar na aprendizagem e envolvimento ativo de todos os participantes
presentes. Caso o professor mediador perceba que algum aluno ou grupo ndo tenha
compreendido bem ele devera retomar a acdo ou tarefa de estudo, a fim de que todos possam
fazer generalizacOes e aprimorar o conceito tedrico e fazer novas generalizacdes.

62 Acdo: Avalicdo da assimilacdo do procedimento geral como resultado da solucdo da
tarefa de aprendizagem dada;

O professor avaliard o desempenho dos alunos durante todas as a¢des e tarefas pelas quais 0s
alunos passaram, sempre que necessario propor intervencdes para que realizem a acdo mental
proposta para aquela etapa de atividade de estudo;

O professor solicitara a resolucéo do problema de aprendizagem que é criar textos jornalisticos
para compor um jornal para o colégio;

O professor analisara se houve aprendizagem do conceito de texto jornalistico e ndo jornalistico
formulado durante a atividade de estudo a partir de anotacdes das expressdes escritas e ou
verbalizadas pelos alunos;

O professor fara registros das participa¢fes dos alunos nas tarefas, com comentérios sobre os
respectivos desempenhos e também a necessidade de mais intervengdes para potencializar a
aprendizagem daquele aluno (a) que ainda ndo conseguiu a chegar ao conceito nuclear do objeto
de conhecimento proposto.

Avaliacdo formal por meio de um formulario virtual respondendo questdes sobre o género
textual jornalistico. (Anexo)

Culminéncia e apresentacdo dos trabalhos com a presenca do professor orientador Dr. José
Carlos Libaneo as duas turmas de 92 A e B, professores , coordenadores, diretor e as
pesquisadoras .
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APENDICE D - AVALIACAO DIAGNOSTICA- PRATICAS SOCIOCULTURAIS

OBJETIVOS : obter dados sobre as pratica socioculturais dos alunos para mapear a comunidade
em que vive, preferéncias literarias , lazer e vida cotidiana com vista a elbacragéo do experimento
didatico - formativo para a coleta de dados para a pesquisa de campo :

A ATUAGAO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
UM EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO EM LINGUA PORTUGUESA NAS TURMAS DO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Turma

44 respostas

®oA
®o9oB




Marque a alternativa correspondente a sua idade

~

44 respostas

Estado de Nascimento

A

44 respostas

Cidade onde mora ?

44 respostas

171

@ 12
@ 13
® 14
@ 15 ou mais

@ Goias

@ Maranhao
@ Tocantins

@ Minas Gerais
@ Para

@® Bahia

@ Outros

@ Goidnia

@ Guapo

0 Aparecida de Goidnia
@ Goianira

® Abadia

@ Trindade

@ outras
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Bairro onde mora?

44 respostas

@ Proximo a escola
@ Longe da escola

[ 4

Com quem vocé mora ?
44 respostas

@ Pai, mae e irmaos.
@ Pai e irmaos.

@ Mae e irm&os.

@ Com os tios.

@ Com os avos.

@ Com irmaos.

® Sozinho.
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Suaresidéncia é:

44 respostas

@ Prapria.
& Alugada
0 Cedida
Lazer e bem viver
O que vocé faz para distrair? |_|:| Copiar

44 respostas

Fratica esporte 16 (36,4%)

Usa tecnologia { TV/Celular) 30 (68,2%)

Ler livros & jornais 16 (36,4%)

Curti musica

13 (29,5%)

Danca

Sai para festas e baladas

Com qual frequéncia vai ao médico?

44 respostas

@ Sempre que necessario .
@ Uma vezes ao ano .

@ Nunca foi .

@ Nunca precisei.




Com vocé se define emocionalmente:
44 respostas

Jdé tomou, ou toma remédio para controlar as emocdes?

44 respostas

Faz uso de algum remédio continuo ?
44 respostas
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@ Uma pressoa tranquila, quase nada me
abala.

@ Uma pessoa agressiva, que se irrita
com faciliade .

@ Ansiosa .
@ Inquieta.
@ Choro com facilidade

@ Sou uma pessoa durona.

@® Sim
® Nao
@ Talvez

® Sim
® Nao
@ Talvez



Enquanto estudante, como vocé autoavalia?
44 respostas

@ Otimo(a) aluno (a).

@ Muito bom( boa) aluno(a).

@ Bom (boa) aluno (a).

@ Tenho dificuldade em assimilar o

Quanto tempo vocé dedica aos estudos, além do horério da escola?

44 respostas

@® 1hora.
@ 2 horas ou mais
@ Nenhuma

Vocé tem o habito de ler ?
44 respostas

@® sim
® Nao
@ Talvez

40,9%

conteudo que o professor ensina.

175



176

Que tipo de leitura vocé mais gosta?
44 respostas

@ Informativo.

@® Romance.

@ Sensacionalista
@ Drama

@ Humor

Para obter informacdes, que tipo de suporte jornalistico vocé mais acessa?

44 respostas

@ Caderno de jornal

oV

@ Radio

@ Internet ( via celular/midias sociais)

d

Vocé sabe que significa o termo Fake News?

44 respostas

® sim
@® Nao
@ Talvez
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Vocé ja compartilhou Fake News?
44 respostas

® Ssim

® Nzo
@ @ Talvez

Quando vocé vé uma noticia, vocé automaticamente compartilha?

44 respostas
® sim
@® Nszo
a @ Talvez

Ao receber uma noticia, duvidosa, o que vocé faz?
44 respostas

@ Ignora.
@ Pesquisa em outras fontes, para saber a
veracidade dos fatos.

@ Vocé compartilha, sem verificar a
veracidade da noticia.

61,4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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APENDICE E - AVALIACAO DIAGNOSTICA — GENERO JORNALISTICO:
O QUE EU SEI ?

Estudantes - Variacao Diagndstica -
Género Jornalistico

ESTUDANTES

apaebrasilina@gmail.com Alternar conta <y

B MNéo compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. Defina o conceito geral que vocé tém do que & um texto jornalistico. *

Sua resposta

2. Na sua opinido, qual a fungdo do texto jornalistico? *

Sua resposta
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3. Que tipo de informacgdes uma noticia deve ter? *

Sua resposta

4. Voce ja leu textos jornalisticos? *
O Sim

(O Nso

O MNéo sei

5. Vocé ja escreveu algum texto jornalistico? *
O Sim
(O Nso

1. Defina o conceito geral gue vocé tém do que € um texto jornalistico.

44 respostas

0s textos jornalisticos s&o os textos veiculados pelos jornais, revistas, radio e televisdo, 0s quais possuem
o intuito de comunicar e informar sobre algo.

E um texto escrito

0 texto jornalistico pra mim & um texto cuja fungdo € informar.

Alguém que relata um fato acontecendo em todo o mundo

As informacdes que ele nds passa

E algo que expressa opinido jornalistica, mostrando fatos de noticias, jornais, blogs...
Texto informativo

Texto iornalistico e uma reportagem.
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6. Como as pessoas sabem ou ficam por dentro de fatos ou acontecimentos que *
ocorrem no mundo, no dia-a-dia?

Sua resposta

7. 0 que ha em um texto jornalistico gue ndo tem nos demais textos? *

Sua resposta

8. Vocé consegue perceber algo comum nos textos jornalisticos (noticia, artigo  *
de opinido, carta ao leitor, entrevista, reportagem, cronica)?

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.



APENDICE F - QUADROS E TABELAS

Quadro 1 — Dissertacao e teses separadas por descritores adicionados ao operador booleano “AND” — Portal

BDTD : critérios de proximidade ao objeto de pesquisa/periodo de 2012 a 2022.

Ordem Descritores N° de N° de
Dissertacéo Teses
a Atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica AND formacédo 2 2
continuada do professor
b Didatica do Ensino Desenvolvimental AND Experimento 2 5
didético- formativo
c Ensino de Lingua Portuguesa AND género discursivo texto 8 2
jornalistico
d Experimento didatico AND Fake News 0 0
e Coordenagdo Pedagdgica AND Coordenador pedagdgico 10 5
TOTAL : 36

Fonte: Resultados da tabulagdo do levantamento bibliogréfico: Elaboracéo para esta pesquisa — 2023.

Quadro 2— Dissertacdes relevantes do portal BDTD- 2012 a 2022

Dissertacoes Autoria Ano | Instituicéo
Finalidades Educativas Escolares E Organizacdo E Gestdo AMORIM, Ana 2021 PUC
Da Escola: O Posicionamento Do Coordenador pedagdgico Vitoria.

Na Perspectiva Da Teoria Do Ensino Desenvolvimental.
Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva do Viana, Cilania 2021 PUC
desenvolvimento humano e a atuagéo da Coordenagéo Nunes
Pedagdgica na escola.
O desenvolvimento da identidade profissional de professores | Cruvinel, Cinara | 2021 PUC
e a atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica na sua promogao Rejane Viana
Arantes
Formagcéo Continuada de Professores na Escola e o Papel da Santos, Luiz 2021 PUC
Coordenagdo Pedagdgica: Um Estudo na Perspectiva Da Marles Gongalves
Teoria do Ensino Desenvolvimental. dos.
Fonte: Elaborado pela autora do trabalho (2023).
Quadro 3 — Dissertacdo e Teses relevantes do portal BDTD- 2012 a 2022

Dissertacoes Autoria Ano | Instituicdo
A Atividade De Estudo no Processo de Ensino-Aprendizagem Eliane Silva 2021 PUC

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: A Teoria do Ensino

Desenvolvimental de Davydov e as ContribuicBes de
Hedegaard.
Fisica no Ensino Médio: Ensino-Aprendizagem do Conceito Batistella, 2020 PUC

Calor Na Concepcéo da Teoria de Davydov com ContribuicBes | Carmes Ana Da

de Hedegaard Rosa
Ensino para a Formacao de Conceitos em Ciéncias: Campos, Eude | 2019 PUC
Contribuicbes da Teoria do Ensino Desenvolvimental de De Sousa
Davydov 2019
O Saber Do Jornalismo. Andrade, 2015 UFG
Tatiana Carilly
Oliveira

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho (2023).

A seguir, detalhamos no quadro abaixo, as ac¢Oes e tarefas de estudo propostas no Plano de Ensino.
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QUADRO DAS ACOES DO PLANO DE ACAO

Quadro 1 - Continuagdo das acdes e tarefas do experimento didatico-formativo

ACAO

TAREFAS

Na 12 Acéo,
foram necessarias
cinco tarefas
distribuidas em
cinco aulas que
consistiram na
transformagéo das
condicOes da
tarefa de estudo
para observar a
relacdo universal
do objeto de
estudo.

12 Acdo -
Transformacéo
das condi¢des da
tarefa de estudo
para observar a
relacdo universal
do objeto

Aulasdelab

Tarefa 01 - Problematizando o texto jornalistico: O que um texto jornalistico tem que o
literario ndo tem? Ver anexo l e Il

Tarefa 02 — Ainda problematizando: a) O que aconteceria se as pessoas do mundo inteiro,
por algum motivo, ficassem sem acesso aos fatos e acontecimentos ligados a contaminag&o
do Covid-19? b) Quais sdo os prejuizos a populacdo das seguintes noticias: - “Conforme
uma virologista, novo coronavirus foi criado num laboratério da China, portanto ndo
devemos tomar a vacina chinesa”.

- "Uisque e mel, Vitamina C + zinco, ou cha de abacate com horteld curam ou combatem
0 coronavirus”

- “Vacina contra Covid-19 pode inserir um microchip no corpo do vacinado”.

- “O novo coronavirus teria uma estrutura semelhante ao HIV e, com isso, teria sido criado
em laboratério. A descoberta teria sido feita por cientistas indianos”.

Tarefa 03 - Suporte de Jornais — escrito e falado: Problematizagdo - como as pessoas
fazem para saber ou ficar por dentro de fatos ou acontecimentos no mundo ou da sua vida
cotidiana? Como vocé (s) e sua familia tiveram acesso as informac6es sobre a Pandemia?
Qual(is) os meios de comunicacdo, vocé(s) mais acessaram? Para terem informacdes qual
é a sua preferéncia em ter esse acesso: falado, escrito ou os dois?

A partir do texto, os alunos conversaram com os colegas e responderam as questdes abaixo:
Um jornal serve para publicar o que se fala, refletir o que se publica, aprofundar o que se
opina sobre o publicado e ampliar TODAS as opinides sobre o dito e o refletido, além de
servir ao seu eixo principal de credibilidade: o leitor. Contudo, segundo alguns
pesquisadores como PH, Silva (2019) muitos textos presentes em jornal, seja ele impresso
ou digital, “nem todos sdo considerados jornalisticos, pois ndo apresentam caracteristicas
essenciais para serem de géneros jornalisticos de acordo com a comunidade discursiva de
um jornal.

a) O que ndo pode faltar em um texto jornalistico?

b) Explique a afirmacéo de Silva (2019) “nem todos o0s textos que estdo em um jornal s&o
considerados jornalisticos?”

Tarefa 4- Suporte do Jornal: Falado e escrito: com o laboratério de informéatica mével em
sala de aula os alunos fizeram pesquisa de algum tipo de texto informativo e depois
apresentaram e comentaram sobre qual o suporte que foi veiculado a informagé&o.

Tarefa 05 - Com o jornal impresso em méaos 0s alunos puderam manusear o caderno e ler.
Ap0s os alunos escolherem um texto, fizeram a leitura e comentarios para os colegas e
identificaram qual tipo de suporte encontraram.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Quadro 2 — Continuacdo das acdes e tarefas do experimento didatico-formativo

ACAO

TAREFAS

2% Agdo: modelacéo
da relacdo geral em
forma objetivada,
gréafica ou por meio
de letras - Criacdo do
modelo
representativo da
relagdo geral do
conceito texto
jornalistico ? (mapa
conceitual).

Aulas 06 e 07

Tarefa 06- Producéo escrita sobre a percepc¢éo que eles tinham da importancia do texto
jornalistico, qual a relacdo geral basica e universal desse género textual para a
sociedade

Tarefa 07— Sintetizar em palavras o que aprendeu sobre o que tem em um texto
jornalistico.

32 Acéo:
Transformacgéo do
modelo da relacéo

universal para estudar
suas propriedades em
‘forma pura”:

Aulas 08 e 09

Tarefa 08 - Nesta tarefa os alunos fizeram a atividade em dupla por meio da
metodologia de rotagdo por estacdo de estudo, as quais terdo materiais dispostos, com
jornais de varios lugares do mundo para que os alunos analisem a estrutura, o género,
a linguagem, composicéao e de um jornal.

Tarefa 09 - Depois identificaram se as noticias sdo verdadeiras ou falsas. Apds os
alunos anotaram o que hé de semelhangas e de diferencas nos cadernos de jornais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Quadro 3 — Continuacdo das acdes e tarefas do experimento didatico-formativo

ACAO

TAREFAS

42 Acdo: Solucdo de um
sistema de tarefas
particulares que podem ser
resolvidas pelo método
geral.

Aulas 10 e 11

Tarefa 10 - Cada aluno trouxe de casa recortes de textos variados encontrados em
jornal, revista, e midia pesquisar comentarios sobre fakes, reforcar o que é
noticias fake. Depois disso, os alunos foram organizados em dupla e fizeram
colagem dos textos em folha de cartolina e analisaram em topicos as
caracteristicas de cada um. Apos eles foram ao quadro expor o que conseguiram
analisar (editorial, carta do leitor, carta ao leitor, entrevista, noticia, reportagem,
boletim meteoroldgico e classificados).

Tarefa 11: Producéo textual — “mao na massa “ Nesta tarefa o professor fez um
sorteio dos géneros textuais jornalistico (editorial, carta do leitor, carta ao leitor,
entrevista, noticia, reportagem, boletim meteorolégico e classificados) Cada trio
de alunos produziram textos diversos para uma publicacdo em um e-book sobre
género textual Jornalistico: Tema: “Fake News: como evitar a sociedade pode
evitar sua propaga¢do nas midias sociais”. Esta a¢do tem por finalidade de
retomar e centrar nas tarefas grupais, orais e escritas, voltadas a internalizacéo da
relagdo geral e @ modelagdo das relagdes conceituais para sistematizar o conceito
aplicando-o a casos particulares, mas pela atividade conjunta nos grupos e de
forma intergrupal produzindo textos/contetidos jornalisticos para podcast, jornal
impresso, jornal falado (TV , radio e plataformas digitais).

52 Agdo: Monitoramento
da realizacdo das a¢des
anteriores.

Aula 12

Esta acdo ocorreu em todas as a¢des anteriores que teve por proposta a realizaco
da atividade de estudo. Ela consistiu no monitoramento feito pelo professor, pelos
alunos de modo coletivo e individual, verificando se os eles compreenderam ou
ndo a tarefa de estudo, buscando sempre meios que possam auxiliar na
aprendizagem e envolvimento ativo de todos os participantes presentes. Caso 0
professor mediador perceba que algum aluno ou grupo ndo tenha compreendido
bem ele devera retomar a agdo ou tarefa de estudo, a fim de que todos possam
fazer generalizagBes e aprimorar o conceito tedrico e fazer novas generalizages.

62 Acdo:
Avaliacdo da assimilacéo
do procedimento geral
como resultado da solugéo
da tarefa de aprendizagem
dada

Aula 12

O professor avaliou o desempenho dos alunos durante todas as ages e tarefas
pelas quais 0s alunos passaram, sempre que necessario propor intervengdes para
que realizem a acdo mental proposta para aquela etapa de atividade de estudo. O
professor solicitou a resolugdo do problema de aprendizagem que € criar textos
jornalisticos para compor um jornal para o colégio; O professor analisou se houve
aprendizagem do conceito de texto jornalistico e ndo jornalistico formulado
durante a atividade de estudo a partir de anotagcdes das expressdes escritas e ou
verbalizadas pelos alunos; O professor fez registros das participagdes dos alunos
nas tarefas, com comentérios sobre os respectivos desempenhos e também a
necessidade de mais intervencOes para potencializar a aprendizagem daquele
aluno(a) que ainda ndo conseguiu a chegar ao conceito nuclear do objeto de
conhecimento proposto. Ver anexos (Anexo)

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

QUADRO 3 - CRONOGRAMA DAS AULAS DA PESQUISA DE CAMPO




DESENVOLVIMENTO DO EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO.

QUADRO DE HORARIO DE AULA 01 (10 e 11/11)

AULADIA

SEGUNDA -FEIRA

TERCA - FEIRA

QUARTA - FEIRA

QUINTA - FEIRA

SEXTA -FEIRA

1h

2h

¥A 1 ACAD - Caracteristica
bdsica do  género  testmal
ommalistics

-escrito e falado (em prosa,
linguagem  mmpasscal,  claa
objetiva, com o compromisso
com a vardade);

Tarefa 01

3h

9B( apresentacig do

projeto de pesquisa e

assinatura do TCLE e
TALE)

84 PACAO-  Caractaristica
bdsica do gimero texchual
i ietico

-eserite e falado (em prosa,
linguagem  mmpasscal,  claa
objetrva, com o compromisso
com a verdads);

Tarafa 02

4h

9B 1" ACAD - Caracteristica
bdsica do  gémero  tescmal
jornalistice:

-eserite e falado (em prosa,
linguagem  onpessoal, clara
obietiva, com © compromisso
com a verdads);

Tarafa 01

5h

6h

9* A aprsssntaciie do
projeto de pesquisa e
assinatura do TCLE e

185

TALE)

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

QUADRO DE HORARIO DE AULA SEMANA 02 (16 a 18/11)

o I] T " o S - )
1h - - -
h _ TATFAGAD- Caracteristics basica 6o ginero | -l ACAD . Caracteristica
tegeual jomalistica: basica  do gémero  tejual
-esaite e falado (em  prosa, linguzzem | jomalistica:
impesseal, clara objetiva, com o compromis:o | -esgito = falzde (em prom,
oo 3 verdada]; linmemzem  impessoal, clara
Tarefa 4. objetiva, com o compromisie
com 2 verdade);
Tarefaz 6.
ih SB-ITACAD - Comacteriztica Pasica do ginerc tetual | PRSI ACAO - - Caracteristics basica do _—
jomalistico: ‘zEmero teytual jomalistico:
-ezmito e falado (em prosz, lnpuagem impessoal, clam | -esoite e falade (em proza, lingoagem
objetiva, com o compromisse com a verdade); irpesseal, clara objetiva, com o compromis:o
Tarefas 2. com: 2 verdada;
Tarefa 5.
4h _ 9B -1° ACAQ - Caractsmatica basica do Eerero _
texrual jommalisticn:
-esmite & falado (em proza, linpuagem
irpessoal, clara objetiva, com o compromis:o
com & verdads;
Tarefas 3.
sh _ _ QB .-1' ACAD - | Caractenstica
basica do  génere  tewual
jomalistico:
-esmite e falade (em pros,
linmemzem  impessoal,  clara
objetiva, com o compromisio
com 2 verdade);
Tarefas 4.
Gh Q‘A—l_’ AJ;A.O = Camactenstica basica do gemero feghaal _ _
jomalistico:
-esmito e falado (em prosz, lmguagem impessoal, clam
objetiva, com o compromisse com a verdade);
Tarefas 3.

Fonte: Elaborado pela autora,2022.
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QUADRO DE HORARIO DE AULA SEMANA 03 (21a2511)
AULADIA | SEGUNDA-FEIRA TERCA -FEIRA QUARTA -FEIRA QUINTA -FEIRA SEXTA -FEIRA
1h - - - - -
Th OE " AGAD - Caactensica basica do _ BA # Agdo: Fesolver tarefss | 00 6 Agio: Avaligio da assmilagio do
‘Enero terual jomalistico: particalares urilizmdo o conceito de | procediments geral como realtado da
-zzrmita e falado (em proza, Imguagem texto jormalistico como procediment | sohucdn datarefa de aprendizagem dada;
impesspal, clara  objetiva, com o mesntal :
COmpromizeo com 2 verdade];
TAREFA 05 e 05 TAREFALD
Ih - UE - AGAD - Caractenstica bazca do DAS  Apag  Menforzmente G2 _—
‘género texrual jomalistice: realizagio das agdes mtariores
-zstrita @ falade (=m prosa, linsuazsm
impesseal, clara  objetva, com o
comipromisso com a verdade),
TAREFA 17 -VIEITA A TV
ANHAGUERA
4h - R R 9B 3 ACAD - - Tremzformacap do
modelo  pam  esmudar de  forma
aprofimdada oz péneras que compdem o
0 jomelistico e determimar as
caracteristicas de cada género.
TAREFA 9
Sh PAI° ACAD - Coractenstica basica do | ¥ 2 Agan modelaczo da relagio _ _ 9B £ ACAD -
gnero textual jomalistico: difererciada em  forma  objetivada, . -
-esmito e falado (em prosa, linguagem | grafica cupor meio de lemas. RED[FH arefa: mﬂﬂ.m °
ipesspal, dam obEnn cm @ conceito da temio  jomalisbco  como
compromizs com a verdage); TAREFA 07 procediments mental :
Caracteristica basica do gémers teptual | VTSITA A TV ANHAGUERA TAREFA 10
jomuzlistico:
-esmito & falado (em proza, linguagem
impessoal, clara  objetva, com o
Compromizso com 2 verdade),
Tarefas § pesin.
6h _ 9B I* ACAD - Caractenstica besica do | # 3 Agao: Transfomuaczo do model _ _
‘Zénero tepual jomalistice: para estudar de ﬁumn__n.pmrfu:dﬁ;ﬁoz
-escrito e falado (em prosa, linguagem | SSMM0S Que  compoem @ o
inpesseal, daa o'tl:::nl cm o jomelisticn e determingr =
e y o~ " caractensticas da cada ganera.
Comipromisso com a verdade),
TAREFA 07 VISITA A TV | TAREFAD
ANHAGUERA
Fonte: Elaborado pela autora,2022.
QUADRO DE HORARIO DE AULA SEMANA 03 (21 a 25/11) e (29/11 a 18/12).
AULA/DIA | SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA -FEIRA QUINTA -FEIRA SEXTA - FEIRA
1h - - - - -
h UE ' AGAD - Caractemsiica basica do _ TE  Agio Fesolver terefss | Bo B AgSo: Avaligio da assimilagie do
‘zémero terual jomalistic: particulares urilizanda o comcsits de | procediments gferal como re:ultada da
-esaite e falade (em prom, linguagem et jomalistice como procedimente | solugdo da tarefa de aprendizagem dadz;
impessoal, claa  objetva, com o mestal
COmpromizso com 2 verdade);
TAREFA 05 2 05 TAREFA L0
Ih - TE-ACAD - Camctenstica bazica do UAF Ao Monftorzmento 2 _—
‘gémero tepmual jomalistic: realizacio das agfes amteriores.
-esmito ¢ falade (em prosa, limguazem
impessoal, clara  objeta, com o
COmpromizso com 2 verdade];
TAREFA 07 NIEITA A TV
ANHAGUERA
4h _ _ _ 9B ¥ ACAOQ - : Tramsfonmagae do
modelo  para  estudar de forma
aprofindada o2 pénera: gue compéem o
gm0 jommelistico e determimar as
cararteristicas de ada giners.
TAREFA 029
sh BRA-IF ACAD - Caractenstica basica do | 8% 2 Afan modslagao da relagan _ _ SB 4 ACAD -
género terual jomalistico: diferenciada  em forma objetivada, . . —
-esmite & falado (em prosma, lmguagem | zrafica on por meio d letra:. Resolver trefas paniculares wilizande o
ipespal, dmz  objewa om0 = conceito de texte  jomelistico como
Compromisss com 2 verdade), TAREFAIT procedimento mental :
Camacteristica basica do gémern tephml | VISITA A TV ANHIAGUERA TAREFA 10
jomalistic:
-esmito & falado (em prosa, lnguagem
impeszpal, clara  ohjstiva, com o
COmpromizso com 2 verdade);
Tarefas 6 geyizin.
6h _ 9B I* ACAD - Caractenstica besica do | 9% 3 Agso: Transformacao do madelo _ _
‘28nern teual jomalistico: para esmdar de ﬁuma_aptmdnn o
i i i ZEmeres que CompEm 0 ERD
Te’.mmelefio-\angozﬂ.h:gunm E jetica s . ne
impesseal, cum objetva, com o “mn,h:- ca: de cada ginero
COmpromisss com 2 verdade), |
TAREFA 07 VWISITA A TV | TAREFAD?
ANHAGUERA

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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ANEXOS

ANEXO A - ATIVIDADES
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om«;ﬁl‘.
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* diferenga que mesmo assim . :
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PA-13,2022.

PA-27,2022.
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PA-17,2022.

O Que eu compreendi que em um texto jornalistico nao
pode faltar?

PA-01,2022.
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Tarefa de estudo:
Tema: Texto Jornalistico

4 Escreva em cada circulo o que vocé compreendeu sobre o que 0 que € um texto jornalistico :

1- A quem o texto jornalistico interessa no geral ?
2- O qué o texto jornalistico traz para as pessoas ?
3- Aquem o texto jornalistico Interessa no particular ?

PB-30,2022.
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