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RESUMO

Esta pesquisa tem por objeto o Centro de Periodo Integral Professora Lioddsia Serra
Ramos, localizado no municipio de Guapd, Goias. O recorte temporal de 2017 a 2023
se embasa no ano em que essa instituicao foi denominada por Cepi € no ano completo
anterior a defesa desta dissertagdo. O objetivo geral é analisar os percursos das
politicas publicas educacionais a partir desse modelo de tempo integral. Os objetivos
especificos visam compreender os impactos, os desafios e os avangos do Cepi
Liodésia; abordar a histéria da educacgéao brasileira, sua trajetéria e suas influéncias
politicas no modelo educacional em tempo integral, desde 1930 até a
contemporaneidade; evidenciar a formulagédo e a implementagao da escola de tempo
integral com as a¢des governamentais nas trés esferas e demonstrar as experiéncias
guapoenses de participantes. A indagagao norteadora € seguinte: quais 0os avangos
das politicas publicas frente aos desafios de funcionamento do Cepi Professora
Lioddsia Serra Ramos? Nessa busca, o aporte tedrico traz a revisdo da tematica a
partir da pesquisa qualitativa, como salienta Minayo (2000), cujos fenbmenos se
compreendem nas relagdes sociais e nos significados das politicas publicas que
mudam a agao humana ao longo do tempo. A metodologia qualitativa com pesquisa
de campo se faz com fontes documentais. A coleta de dados das entrevistas e dos
questionarios conta com oitos participantes voluntarios que tiveram vinculos com o
Cepi Professora Lioddsia em Guapd, GO. Nesse sentido, a histéria considera a
memoria e os desdobramentos politicos das esferas internacionais para as nacionais.
A abordagem educacional trata as dimensdes do ensino-aprendizagem e do
crescimento humano, cujos aspectos socioculturais e historicos passam por percursos
das politicas que implementam o modelo educacional.

Palavras-chave: Avancos e desafios. Cepi Professora Lioddésia Serra Ramos.

Educacao integral. Memaria. Neoliberalismo.



ABSTRACT

This research has as its object the Centro de Periodo Integral Professora Lioddsia
Serra Ramos, located in the municipality of Guapd, Goias. The time frame from 2017
to 2023 is based on the year in which this institution was named Cepi and the full year
prior to the defense of this dissertation. The general objective is to analyze the paths
of public educational policies based on this full-time model. The specific objectives aim
to understand the impacts, challenges and advances of Cepi Lioddsia; address the
history of Brazilian education, its trajectory and its political influences on the full-time
educational model, from 1930 to contemporary times; highlight the formulation and
implementation of the full-time school with government actions in the three spheres
and demonstrate the Guapoense experiences of participants. The guiding question is:
what are the advances in public policies in the face of the operational challenges of
Cepi Professor Lioddsia Serra Ramos? In this search, the theoretical contribution
brings the review of the theme based on qualitative research, as highlighted by Minayo
(2000), whose phenomena are understood in social relations and the meanings of
public policies that change human action over time. The qualitative methodology with
field research is carried out using documentary sources. Data collection from
interviews and questionnaires included eight volunteer participants who had ties to
Cepi Professora Liodosia in Guapd, GO. In this sense, history considers memory and
political developments from international to national spheres. The educational
approach treats the dimensions of teaching-learning and human growth, whose
sociocultural and historical aspects pass through the paths of policies that implement
the educational model.

Keywords: Advances and challenges. Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos

Comprehensive education. Memory. Neoliberalism.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda a escola de tempo integral sob perspectivas de
ampliagdo do ensino mais completo dos sujeitos. O objeto do estudo € o Centro de
Periodo Integral Professora Lioddsia Serra Ramos em Guapé-GO. O recorte temporal
de 2017 a 2023 se embasa no ano em que essa instituicdo foi denominada por Cepi
e no ano completo anterior a defesa da dissertacdo. As mudangas politico-
educacionais tratam de avancos e desafios do funcionamento desses centros,
enquanto modelos de sistema ampliado da jornada escolar.

A indagacéo norteadora € a seguinte: quais os avangos das politicas publicas
frente aos desafios de funcionamento do Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos?
Essa discussao parte da trajetoria histérica da educagéo brasileira da organizagéo dos
Cepis e compreende a linha do tempo de politicas governamentais do ensino publico.
A escola integral sofreu influéncias de esferas internacionais, tendo Anisio Teixeira
como fomentador da Escola Nova no Brasil.

O objetivo geral € analisar os percursos das politicas publicas educacionais a
partir do modelo de educagdo em tempo integral. Os objetivos especificos visam
compreender os impactos, os desafios e os avangos do Cepi Professora Lioddsia;
abordar a histéria da educacéo brasileira, sua trajetéria e suas influéncias politicas no
modelo educacional em tempo integral, desde 1930 até a contemporaneidade;
evidenciar a formulagao e a implementagao da escola de tempo integral com as agdes
governamentais nas esferas federal, estadual e municipal e demonstrar as
experiéncias guapoenses de participantes.

A justificativa principal é o estudo ser pioneiro, ja que esse Cepi ndo havia sido
ainda objeto de pesquisa, além de ser um trabalho primordial de registro e
reconhecimento da estruturagao do sistema integral em Guap6, GO. Também tem a
ver com a minha histéria de vida pessoal e profissional com a cidade e o colégio. Esse
é tradicional na regido.

Desde o nascimento, resido em Guapo, tendo muito apreco pelo local. Comecei
a trabalhar na educagéo no dia 25 de maio de 1995, no entdo Colégio Estadual de
Guap6 denominado na atualidade por Cepi Lioddsia. Em 1999, tornei-me efetiva,
passando por fungdes de professora, secretaria, coordenadora pedagdgica/geral.
Apo6s a mudancga da nomenclatura da instituicido, ficou inviavel minha permanéncia no

l6cus, pelo que fui lotada em outras unidades.
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Minha carreira docente, mesmo nao possuindo magisteério, teve inicio desde o
2° ano da graduacado em Geografia na UFG, assumindo aulas de Matematica na 5% e
na 62 séries no periodo noturno. Apds poucos meses, surgiu a oportunidade de
lecionar Geografia, pois ocorreu déficit de professor. Ainda na espera do concurso ser
homologado, de janeiro a junho de 1999, ministrei aulas no Distrito de Posselandia
para completar minha carga horaria. Esse distrito fica no municipio de Guapd, distante
da prefeitura uns 15 km. Em agosto de 1999, voltei a lecionar no Colégio Estadual de
Guapo6. Em 2003, tendo outro concurso sendo convocada em fevereiro do ano
seguinte para esse distrito. Fiquei trabalhado nas duas unidades por
aproximadamente dois anos. Em 2008, havia cinco graduados em Geografia,
atendendo a variedade de componentes curriculares bastante diversificados. Sempre
buscando aprimorar meus conhecimentos, observando o numero menor de docentes
em Ciéncias Bioldgicas, fiz o curso.

O cotidiano da instituicao parecia que estava tudo tranquilo, mas, em 2017, sem
nenhuma pesquisa na comunidade escolar, foi imposto o novo sistema de ensino. O
maior colégio do municipio ofertando o modelo regular desde a sua fundagéo em 1968
passou a ser integral. O Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos foi assim denominado
em homenagem a essa docente muito respeitada.

Com vivéncia de 13 anos |3, sofri abalos psicoemocionais com a mudanca, pois
implicava a minha indisponibilidade para o locus. Se ficasse, seria forcada a
abandonar um dos concursos, ja que o sistema exige a dedicagao exclusiva. Sendo
isso inviavel a mim, fui modulada no Colégio Estadual Professor José Feliciano e no
Colégio Estadual Deputado José de Assis.

Permanecendo assim por cinco meses, recebi o convite da coordenadora
regional da educacao de Trindade para assumir a fungcéo de tutora pedagdgica, na
qual fiquei por 18 meses. Acompanhei cinco unidades em Guapd, jurisdicionadas a
regional de Trindade. Essa experiéncia me levou a observar melhor a estrutura e a
organizagdo de escolas/colégios na regido, nas idas e vindas nas fungdes
educacionais. Por necessidade econdmica e familiar, desde entdo, retornei para sala
de aula tendo 42 aulas semanais, atualmente, assumindo 48, no Colégio Estadual
Deputado José de Assis.

Antes mesmo da entrada na universidade, tive meu primeiro contato com a
modalidade integral foi por meio da tutoria pedagdgica na Escola em Tempo Integral

Valdivino Serafim (ensino fundamental da 12 fase), com o contrato temporario de
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auxiliar de secretaria (1988-1991). Nessa experiéncia, tive certo desconforto em
relagdo ao espago escolar inadequado, gerando transtornos na acomodacéo e na
permanéncia dos alunos.

Apos a implementacdo do Cepi, fui despertada a investigar sobre o sistema
integral no ensino médio na 6tica de avangos e desafios do Cepi Professora Lioddsia.
Com 53 anos de idade, sendo 31 dedicados a docéncia, o contexto histérico de
politicas educacionais na regido fomenta a minha busca cientifica. A partir disso,
estruturam-se os pontos de partida a fim de melhor compreender a realidade
sociocultural e as experiéncias dos discentes e docentes. As reflexdes contemplam
as politicas, as instituigdes, a educacgao publica e seus processos de implementagao
do modelo integral.

A hipdétese da pesquisa faz uma abordagem a partir de politicas para
implementagdo de escolas de tempo integral disseminadas no territério nacional
desde 1930. Houve descontinuidades de propostas desse modelo ao longo da
historia, mas suas vertentes podem ser visualizadas nas realidades apresentadas
nesta dissertacio.

A metodologia qualitativa tece a revisao de literatura sobre a tematica por meio
do estudo documental e de fontes da pesquisa de campo. Minayo (2000) salienta que
a pesquisa qualitativa quantifica os fenbmenos e compreende-os nas relagdes sociais,
no universo de significados. Com oito participantes (cinco professores e trés ex-alunos)
que receberam nomes ficticios por questdo ética, a selecao se deu pelo tempo de
atuacao no Cepi, com excecao do gestor que contava com pouco mais de um ano a
época do estudo. Os estudantes foram escolhidos pelo vinculo que mantiveram com
a instituicdo, concluindo la os trés anos do ensino médio.

Apbs aprovagdo do Comité de FEtica em Pesquisa, a aplicacdo dos
questionarios teve consenso da instituicdo e dos participantes voluntarios. O trabalho
de campo consiste na coleta dos dados para a interpretagcao das experiéncias. A
histéria do Cepi tem carater representativo para a comunidade. Nessa visao, a analise
segue critérios de representatividade das mudancas educacionais, frente a sua
implantagao estrutural e de jornada. Os documentos esclarecem os indicadores que
fundamentam a analise final.

A aplicacao de questionarios e entrevistas aborda a memoaria, o espaco e a
historia. Considerando a revisao bibliografica (Barros, 2011), os materiais embasaram

de modo tedrico, historico e dialégico o tema. De acordo com Bogdan e Biklen (1994),
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na investigacdo empirica ou de campo, a fonte direta de dados € o ambiente natural,
sendo o investigador o instrumento da pesquisa. Os dados coletados complementam
outras fontes. Dessa forma, a entrevista € técnica de interagdo social informativa,
rompendo com isolamentos individuais, o que permitem esclarecimentos e
adaptagdes das informagdes colhidas, distribuidas em trés capitulos.

O primeiro capitulo traz uma reconstrugao histérica da trajetéria da educagao
em tempo integral. Os principais movimentos das politicas publicas s&do fenémenos
referentes a esse modelo. As contribuigbes veem a Primeira Republica dialogando
com Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. O segundo aponta para as politicas educacionais
fundantes do modelo e as influéncias da ideologia neoliberal com recorte de 1990. Os
programas educacionais com carateres neoliberais se voltam para o lucro financeiro
de instituicbes escolares. O ultimo apresenta os resultados dos questionarios
aplicados a docentes e a discentes com algum vinculo com o Cepi Professora Lioddsia
Serra Ramos e as perspectivas organizacionais e estruturais dessa instituicdo. Os
avancos e os desafios dessa modalidade de ensino na contemporaneidade refletem

alguns periodos historicos da educacéo brasileira.
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CAPITULO 1 - EDUCAGAO INTEGRAL NO BRASIL EM PERSPECTIVAS DE
MEMORIAS

Este capitulo apresenta a trajetéria brasileira da educagdo em tempo integral
com as especificidades histéricas de implementagcdo desse modelo. As fontes
esclarecem os movimentos que direcionaram as mudangas politicas. Entra ai o
Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova defendendo a educacgao essencialmente
publica, laica, com viés de ensino-aprendizagem nos ideais de oportunidades.

Desse modo, a educagao em tempo integral mostra a idealizagao do seu
projeto de ensino, cujas caracteristicas frisam a qualidade e a inclusao. A perspectiva
refere-se a ampliacdo de oportunidades e conhecimentos correlacionados no meio
social. Muitos estados e municipios brasileiros tém implementado essas escolas,
ampliando a carga horaria dos estudantes com as atividades diversificadas. Elas
proporcionam a formagao mais completa e complexa deles, incluindo as disciplinas
académicas e as atividades culturais, esportivas e de lazer, havendo beneficio para a
formagao na educacéo basica.

A ideia de educagao integral no Brasil remonta os diferentes contextos
historicos, tendo o destaque da Escola Nova no inicio do séc. XX. Nos anos mais
recentes, ela recebeu maior atengao de politicas publicas descrevendo a inclusao de
programas especificos nos ambitos federal e estadual. A perspectiva envolve os
esforcos para ampliar e enriquecer a formagao dos estudantes. Os desafios
estruturais possibilitam a visdo ampla e integrada dessas politicas e das praticas

pedagdgicas inovadoras com o engajamento da sociedade.

1.1 HISTORIA DA ESCOLA PUBLICA EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL

A histéria da educagao em tempo integral como direito universal, principalmente
para as classes populares, comecou a ser discutida no Brasil na primeira metade séc.
XX. Os pensamentos e as matrizes ideoldgicas defendiam perspectivas diferentes de
educacao, tendo os catdlicos, os integralistas, os anarquistas e os liberais.

Embora os termos educagdo integral e educagcdo em tempo integral
frequentemente sejam usados como sinbnimos, ha distingdes deles. Ambos buscam
proporcionar a formagéao do estudante, de forma mais completa e abrangente, indo

além do curriculo tradicional, contudo, as relagbes do ensino-aprendizagem tém
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direcionamentos diferentes de acordo com a abordagem. Nessa conjuntura, Cavalieri
(2019) destaca que as primeiras décadas do séc. XX, a partir da ideia do modelo
integral, registraram alguns movimentos e projetos politicos.

A Acéo Integralista Brasileira (AlB)! teve orienta¢cdes que envolviam o Estado,
a familia e a religido. Ela se ligava a formagdao do homem integral com visédo
regeneradora, moral e social. Sua retratacdo € do modelo educacional direcionado
aos interesses estatais. Em contrapartida, a educacéo integral apresentava uma

renovagao da escola que, conforme Cavalieri (2019, p. 250), configurava

As bases de uma concepgao de educagao escolar que alcangasse areas mais
amplas da cultura, da socializagédo primaria, da preparagéo para o trabalho e
para a cidadania estavam presentes desde os primérdios do percurso de
Anisio Teixeira como pensador e politico. Essa concepgédo foi sendo
desenvolvida e aperfeicoada por toda a sua obra e envolveu diversos
elementos, entre eles a sua permanente defesa do aumento da jornada
escolar discente nos diferentes niveis de ensino.

O termo educacao integral ndo foi usado por Anisio, considerando que esse
referente se identificava com os integralistas. Mesmo assim, compreende-se a
diferenca entre escola em tempo integral e educacédo integral. Na perspectiva de
Anisio com seus principios educacionais, a primeira trata da instituicdo onde os alunos
passam o periodo maior do que o padrao fazendo atividades. Nessa, eles tém aulas
regulares e extracurriculares, tais como: esportes, artes, musica e outras,
desenvolvendo habilidades socioemocionais e fisicas entre os grupos. Ja a educagéao
integral esta muito direcionada a l6gica dos integralistas.

Na educagao integral, desenvolve-se integralmente no estudante, conforme
Aguiar e Colares (2017), os aspectos cognitivos, socioemocionais e fisicos. Ela
reconhece a importancia da formacao que vai além dos conhecimentos académicos,
incluindo o desenvolvimento de habilidades, valores, atitudes e competéncias para a
vida. Ha integragéo de areas do saber com a visao holistica do processo educativo.
Isso envolve a estimulagdo da criatividade, da expressao artistica, da resolugao de
problemas e do pensamento critico frente aos conteudos disciplinares tradicionais.

Na educagao em tempo integral, a conexado das atividades tem a ver com a

extensdo da jornada escolar, seguindo modelo diferente do tradicional periodo parcial

1 Essa ac¢éo foi um movimento sociopolitico de extrema-direita que surgiu no Brasil na década de 1930.
Fundada por Plinio Salgado em 1932, com ideologia no integralismo, uma doutrina que combinava
elementos nacionalistas, autoritarios e corporativistas.
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ou de meio periodo. As agdes se ampliam pela carga horaria diaria e semanal dos
alunos, tendo as académicas ou extras nas horas adicionais. As praticas
extracurriculares podem ser tutoriais, com aprofundamento em disciplinas especificas,
esportivas, culturais e outras (Aguiar; Colares, 2017).

A educacéo integral tem a mais abrangente formagao do estudante, enquanto
a educacado em tempo integral enfatiza mais a extensdo do periodo dedicado ao
formal. No entanto, muitas vezes, os conceitos sdo utilizados de maneira
intercambiavel, pelo que os programas educacionais incorporam os elementos de
ambos, visando oferecer uma experiéncia educativa plena aos alunos. A educacéao
integral esta ligada as propostas que surgiram com os movimentos politicos. Nela, ha
ideais diferentes entre si, sendo reconhecida como projeto que capacita os individuos
a desenvolverem-se além das expectativas curriculares (Posser; Almeida; Moll, 2016).

A concepcgao da educacédo em tempo integral tem suas raizes na histéria da
educacao brasileira, especificamente durante a Segunda Republica (1930-1937), com
o Manifesto dos Pioneiros em 1932. Esse colocou em debate a reconstrugao
educacional, propondo a criacdo de um sistema escolar unico, laico, publico e
obrigatério, que oferecesse oportunidades de desenvolvimento integral a todos os
individuos (Posser; Almeida; Moll, 2016). A época, a populagdo expressava grande
insatisfacdo com a desigualdade existente no Pais, com privilégios para alguns em
detrimento da maioria.

Diante dos diferentes aspectos, os catdlicos compreendiam que a sociedade
precisava estar mais proxima do Criador e de sua natureza, tendo a base na religiao
cristd de seu seguimento. Os anarquistas defendiam a visao libertadora, sendo essa
posicao de destaque nas discussodes e agoes da luta dos trabalhadores. Ditavam que
era preciso atingir os objetivos da emancipagéo socioecondmica e politica, rejeitando
aqueles de reprodugao da ideologia capitalista. Era apregoada a educacao completa
para a classe operaria, sendo essa a pauta mais importante do movimento. Os

integralistas demonstravam a concepg¢ao educacional da seguinte maneira:

[...] a educacdo comportava aspectos que visavam ao homem por inteiro, néo
se limitando as atividades intelectuais. Ao contrario, levava em conta
atividades esportivas, de moral e civica e, ainda, atividades profissionais; os
ndcleos municipais congregavam diversas atividades socioeducativas, no afa
de reproduzir seu ideario, consolidando, assim, uma concepg¢édo singular de
educacdo integral. [...] projeto de educacdo integral dos integralistas
encontra-se no fato de estes prescindirem de um espago formal para a
realizacdo de sua missao socioeducativa. Em outras palavras, percebemos
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que sua concepgao de educagao integral ndo dependia da construgédo de
espaco proprio para sua consolidagdo. Ao contrario, ela se organizava em
varios espagos educativos, fossem estes formais ou nao formais (Coelho,
2005, p. 92-3).

Esse movimento construia a imagem da instituicdo ideal com o ensino voltado
para a formacdo do homem nas dimensdes intelectual, esportiva, moral e civica e de
trabalho. Ja os liberais reformadores Pioneiros da Educagdao Nova defendiam o
rompimento com a velha estrutura do servigco educacional, pois entendiam que o
progresso das ciéncias psicobiolégicas e cientifico-tecnoldgicas exigiam a nova
mentalidade educacional essencialmente publica. Seus fins se definiriam em funcao
das mudangas socioecondémicas.

Em termos de legislagdo, ha vestigios da proposta de educagdo em tempo
integral nos documentos governamentais e na Constituicado federal de 1988. Essa lei
fundamental do Brasil expde principios e diretrizes gerais do arcabougo das politicas
na area educacional. No art. 205, tem-se a educagéo como direito de todos e dever
estatal e da familia, com a colaboragao da sociedade. O art. 206 traz principios para
0 ensino, incluindo a igualdade de condigbes para o acesso a escola, bem como a
permanéncia, a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o pensamento, a pluralidade
de ideias e de concepgdes pedagdgicas e a gestdo democratica do ensino publico. O
art. 208 detalha os deveres do Estado em relagdo a educacgao, entre esses, a oferta
de ensino fundamental obrigatério e gratuito, incluindo aqueles que nao tiveram
acesso a ela na idade prépria. E visado o pleno desenvolvimento da pessoa, com seu
preparo para o exercicio da cidadania e do trabalho. O art. 214 menciona o Plano
Nacional da Educacao (PNE) decenal para a articulacdo do ensino em seus diversos
niveis (Brasil, 1988).

Por seu turno, embora a Constituicao federal de 1988 estabeleca as diretrizes
dessa implementagédo efetiva, as politicas de educagdo integral envolvem mais
aspectos do que os de legislagdes especificas como planos nacionais, decretos e
outros instrumentos normativos. As discussdes sobre essa promog¢ao observam a
orientagao legal com as politicas de desenvolvimento completo dos individuos, o que
€ uma caracteristica das propostas inovadoras de educacéo integral. A ampliagdoda
jornada escolar esta no art. 34, § 2°, da LDB/1996, no ensino fundamental inclui pelo
menos 4h de trabalho efetivo em sala de aula, sendo o periodo de permanéncia na

escola progressivamente aumentado.
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O Ministério da Educagcdo (MEC) ¢é responsavel pela formulacdo e
implementagao das politicas educacionais no Brasil. Sua criagao ocorreu em 1930,
durante o governo de Getulio Vargas, como parte de reformas e modernizagao estatal.
Ele desempenha um papel importante no fomento e na promog¢éo da educagéo em
tempo integral. Por meio de politicas e programas, incentiva a implantagdo desse
modelo nas escolas publicas. Uma de suas principais agdes, nesse sentido, foi a
criacdo do Programa Mais Educag¢do? (PME) em 2007, ampliando a jornada escolar
dos estudantes com os complementares no contraturno, dando a formagado mais
abrangente.

Esse programa visava a reducao das desigualdades educacionais e a melhoria
do desempenho dos estudantes. Ele se instituiu pela Portaria Normativa
Interministerial n. 17, de 24 de abril de 2007, para “[...] fomentar a educagéo integral
de criangas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades socioeducativas
no contraturno escola” (Brasil, 2017). A intencao era de promover a inclusao social
por meio de atividades que contribuissem com o desenvolvimento dos estudantes. As
escolas que o aderiam recebiam recursos adicionais para as atividades propostas que
poderiam incluir reforgo escolar, aulas de musica, teatro, danga, esportes e outras.

Diante disso, nas ag¢des do Poder Publico centralizadas na pouca
transparéncia, interpretadas como paliativas, € fundamental a compreensao da
férmula de politicas publicas para o planejamento educacional com os fomentos
disponibilizados. A partir de 1990, o Brasil registrou maiores investimentos para as
politicas educacionais, dando énfase ao PME, visto que a educagao integral também
fazia parte dos programas, havendo um projeto de mercantilizagao dela, condicionada
a influéncia do neoliberalismo agindo também na economia, na politica e na cultura.

Desse modo, o MEC tem desenvolvido agdes para fortalecer esse seguimento
integral, com a disponibilizagao de recursos financeiros para apoiar as escolas com a
jornada ampliada, a formacao de gestores e professores atuantes desse contexto e a
criacdo de diretrizes/orientacbes para subsidiar essas unidades na elaboracdo de

projetos pedagdgicos. Também tem articulado as politicas e seus esforgos com

2 Esse programa, criado pela Portaria Interministerial 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/2010, constitui-se como estratégia do MEC para a constru¢cao da agenda de educacgao integral
nas redes estaduais e municipais, o que amplia a jornada escolar para no minimo 7h diarias, tendo
atividades optativas nos macrocampos de acompanhamento pedagdgico, ambiental, esporte e lazer,
direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, promoc¢ao da saude, comunicagao e uso de midias,
ciéncias da natureza e educagédo econémica.
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estados e municipios, por meio do Pacto Nacional pela Educagdo. Com isso, promove
a expansao desse ensino pelo Pais, apregoando a formagao que contempla aspectos

fisico, cognitivo, socioemocional e cultural.

1.2 O MOVIMENTO DOS PIONEIROS DA EDUCAGAO INTEGRAL

O Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova (1932) foi produzido em um
periodo marcado por transformacdes sociopoliticas no Brasil, incluindo a Revolugao
de 1930. Os educadores estavam comprometidos em reformar o sistema educacional.
A educacéo integral entra na abordagem pedagdgica do desenvolvimento pleno dos
individuos, estando projetada para leva-los para além de seus aspectos
socioemocionais. Nesse contexto, esses pioneiros desempenharam o papel
fundamental de construgdo educacional, ao mesmo tempo, abrangente e inclusiva
(Posser; Almeida; Moll, 2016).

Durante a primeira fase das lutas pela democratizacdo da escola publica,
instrumentalizada pelos conflitos entre catolicos e liberais-escolanovistas (1931-
1937), de acordo com Vidal (2013), foi publicado o Manifesto. Naquele contexto, a
educacao era amplamente discutida pelos dois grupos com divergentes ideais: os
catélicos conservadores preconizavam o ensino religioso particular e diferenciado por
género enquanto os educadores influenciados pelas ideias novas defendiam a
laicidade, a coeducagéao, a gratuidade e a responsabilidade publica na educacéo.

Conforme Alencar (2016), os conservadores combatiam a laicizacdo do ensino,
acusando os escolanovistas de corromperem a sociedade por suas propostas
abrangentes. O Escolanovismo foi o movimento pedagdgico do inicio do séc. XX,
propondo reformas na educacéo tradicional. Defendia uma escola ativa centrada nos
alunos, na qual o ensino seria significativo, pratico e vinculado a realidade deles.
Pretendiam superar os métodos tradicionais e promover a educacgao flexivel e
adaptada as necessidades individuais do publico.

A educacao integral redimensiona o processo de ensino-aprendizagem, de
modo que varios ambitos sejam abarcados. Para além do quesito cognitivo, ela sugere
o desenvolvimento intelectual, fisico, socioafetivo, ético, além de outros. Dessa forma,
converge-se para a ampliagdo de oportunidades frente a contextos que viabilizam o

aprendizado mais significativo da formagao multidimensional humana.
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No Brasil, a génese dessa visdo se articula as propostas educacionais que
emergem de novos ideais ao longo da histéria. Dentre os movimentos que ora se
assemelham ora se diferenciam, a educacdo integral € tida como projeto que
instrumentaliza o desenvolvimento completo dos individuos. Ela remonta sua época
ao periodo da Segunda Republica, como mencionado, a disseminagao do Manifesto
dos Pioneiros. O contexto revelava bastante descontentamento social da populagéo
com o privilégio de alguns em detrimento da subalternizacdo da maioria (Posser;
Almeida; Moll, 2016).

Os pioneiros concluiram que, apés 43 anos de regime republicano, a educagao
brasileira era precaria e sofria com a falta de continuidade administrativa, estando
desvinculados os diferentes niveis de ensino. Era elitista, cujos poucos frequentadores
da escola possuiam melhor situacdo econémica do que a massa, tornando-se
seletiva. O ensino se baseava no conteudismo, apresentando-se de forma
prioritariamente tedrica, sem preparar sua populagao para a vida democratica.

Diante disso, eles criticavam o modelo tradicional caracterizado por
memorizagao de informagdes, autoritarismo, falta de relevancia para a vida cotidiana
e desvinculagao entre escola e sociedade. O Manifesto defendia a educacéo integral
que ultrapassasse a mera transmissao de conhecimentos académicos. O documento
foi escrito e assinado por 26 educadores, intitulado por A reconstrugdo educacional
no Brasil: ao povo e ao governo. Sendo veiculado em ambito nacional, propds
diretrizes da politica de educagéao (Alencar, 2016).

Nos proponentes, o projeto defendeu a escola Unica, publica, laica, obrigatéria
e gratuita, tendo em vista que seu acesso era limitado. A visao de escola como centro
de vivéncias enfatizava a importancia de atividades praticas, experimentacéao,
interacao social e desenvolvimento do senso critico. O Manifesto a propunha de forma
enraizada na realidade nacional, com suas caracteristicas culturais e
socioeconémicas, de modo que preparasse os individuos para participarem
ativamente da construcao da sociedade (Alencar, 2016).

Essa escola seria uma agente de transformacéo social, por seu potencial de
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria. O Manifesto
mostrou seu impacto significativo na histéria da educacao no Brasil. Suas propostas
continuam influenciando as politicas e instauram o novo paradigma educacional. Com
as propostas abrangentes de modelo educacional, a Escola Nova visava sanar as

fraturas do sistema de ensino em atendimento as necessidades da visdo democratica
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em ascensdo. Em tese, todos os cidadaos teriam a oportunidade de elevar sua
posigao social por meio da educagao voltada para a vida, advindo recursos para
satisfazer tais realidades. As proposi¢cdes contrariavam a abordagem da escola
tradicional que tratava as criangas como adultos em miniatura e direcionava as
atividades a conteudos pragmaticos decorados por elas. Do outro modo, a aula seria
centrada no aluno, cuja mudancga de olhar para o sujeito do conhecimento advinha de
investigacbes da psicologia infantii com Piaget e Vigotsky (Garcia-Castro; Arifio;
Canela, 2010).

Enquanto a escola tradicional, por vezes, tratava seu publico como receptores
passivos de conhecimento, o Escolanovismo trazia a mudanga centrada no aluno nao
como simples receptores de informacgdes, e sim participantes ativos na construgcédo do
préprio saber, saiam de passivos para protagonistas no paradigma da aprendizagem.
Essa ideia, em parte, impulsionada pela psicologia infantil enalteceu Piaget e
Vygotsky. Esses desempenharam papéis significativos ao fornecerem insights sobre
o desenvolvimento cognitivo e social das criangas. Suas teorias influenciaram a forma
como educadores compreendem o processo de ensino-aprendizagem.

Esses pensadores e o movimento escolanovista impactaram de modo
duradouro a educacao, inspirando ag¢des pedagogicas do aluno no centro, enfatizando
a compreensao do desenvolvimento infantil. A participagao ativa no conhecimento
contextualiza as continuas discussbes sobre as praticas educacionais
contemporaneas (Alencar, 2016). A escola unica coloca os alunos em contato com o
ambiente e o cotidiano ao seu redor € retratado para que eles possam compreendé-
lo, aprecia-lo e senti-lo com suas habilidades e possibilidades individuais.

Nessa conjuntura, a educagao escolar visa ndo apenas a especializagao de
alguns individuos, mas a formagado comum de todos. Entretanto, sua implementagéo
acabou restringindo-se a escolas experimentais ou a pequenos grupos de elite, devido
aos custos elevados de manutengdo em comparagao com as tradicionais. A maioria
da populagao ficou excluida dos beneficios da tdo propagada qualidade educacional
da Escola Nova. Mesmo essa néo tendo a abrangéncia que previa, o Manifesto dos
Pioneiros teve um aspecto positivo e levou os educadores a identificar os problemas
estruturais das instituicbes escolares e, com reflexdo, denuncia-los e alterar suas
praticas para lutar contra esse cenario (Garcia-Castro; Arifio; Canela, 2010).

A década de 1950 foi de mudancas sociopoliticas e educacionais no Brasil em

que a educacao integral continuou a se desenvolver sob influéncia de correntes de
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pensamento de mudar o contexto social do Pais. Essa ideia ganhou mais forma com
a inauguracao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, tendo a extenséo da jornada
discente. Essa instituigdo serviu de modelo para outras escolas em tempo integral que
foram emergindo no Pais. O movimento da Escola Nova, iniciado nas décadas
anteriores, continuou a exercer influéncia significativa na educagao nessa época. Ele
trazia a renovagao pedagogica, valorizando a aprendizagem ativa, a experimentagao
e a integracado entre teoria e pratica (Silva; Silva, 2018).

Nesse periodo, foram criadas instituicbes de pesquisa que contribuiram para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas e teorias educacionais. Houve notorios
esforcos para modernizar e renovar o sistema educacional. A educacao integral
registou seu desempenho como papel significativo nesse processo. As mudangas
nessa area refletiram as transformacgdes socioculturais da época, buscando atender

as demandas da sociedade em evolugao.

1.3 A ERA VARGAS E A EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL

Embora o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova seja anterior a
presidéncia de Getulio Vargas, ele teve seu papel crucial na formulagcédo de politicas
educacionais durante nesse governo. O movimento destacava a importancia da
renovagao pedagogica, frisando criticas ao modelo tradicional de ensino pela defesa
da educacéo integral. A Era Vargas (1930-1945 e 1951-1954) desencadeou suas
contribuigdes para a educacao, incluindo avancos de promover a educacgao de tempo
integral e também a criagcdo do Ministério da Educacao e Saude (1930). As iniciativas
fortaleceram o sistema de periodo integral para as criancas (Palma Filho, 2005).

Durante essa Era, foram criados o Sesi e o Senai, instituicbes voltadas para a
promogao do bem-estar social e a formacéao profissional para a industria. Embora nao
sejam especificamente focados em educacgao integral, eles contribuiram para a
qualificacdo técnica e profissionalizante. Também se aprimorou a formagao de
professores, com as escolas normais e a valorizagdo do magistério como profissao
importante para o desenvolvimento do Pais. A década de 1930 marcou acirrada
disputa ideoldgica no campo politico-econdmico e, consequente, no educacional. A
conjuntura conflituosa pode ser observada ndo somente no Brasil, pois se estendeu a
Europa, com o fascismo na lItalia, o stalinismo na URSS e o nazismo na Alemanha,

que estavam se consolidando (Palma Filho, 2005).
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Houve destaque para a Grande Depressdo como crise econdmica global que
impactou severamente diversos paises. A crise causou a instabilidade sociopolitica
em varias regides. Na Europa, os regimes autoritarios como fascismo na ltalia liderado
por Benito Mussolini, o stalinismo na Unido Soviética liderado por Josef Stalin e o
nazismo na Alemanha liderado por Adolf Hitler estavam em ascensdo. Eles
concentraram o poder estatal nas maos a ponto de controlarem imensuravelmente a
sociedade e imporem suas ideologias.

Na esfera internacional, o nacionalismo extremado e as formas de governo
totalitarias eram caracteristicas comuns desses regimes. Eles moldavam a politica, a
cultura, a educagao e a sociedade de acordo com suas ideologias. Na brasileira, a
década de 1930 teve a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, inicialmente por meio
de um golpe. Ele se instaurou com seu autoritario governo conhecido por Estado Novo
(1937-1945) que referendou as mudancgas na politica, na economia e na educacgao.

No campo educacional, essas ideologias controlaram os curriculos, moldaram
a mentalidade das geragdes e alinharam os valores dos regimes. A educacgao tornou-
se uma ferramenta forte de disseminagao ideoldgica para a formagéo da nova ordem
social. Os acontecimentos em solo europeu influenciaram o seguimento politico e
educacional no Brasil. A politica atuava com duas forgas rivais principais: a Alianca
Nacional Libertadora (ANL), liderada pelos comunistas sob a influéncia de Luiz Carlos
Prestes, conhecido por Cavaleiro da Esperanca, e a A¢ao Integralista Brasileira (ALB),
tendo Plinio Salgado por lider, recebendo apoio da Igreja Catdlica (Palma Filho, 2005).

Vargas também estabeleceu o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
1931. Essa instituicdo consultiva era responsavel por orientar a politica educacional,
tendo papel fundamental na formulagdo das diretrizes. Embora ndo tenha havido a
implementagdo massiva de escolas de tempo integral nessa época, as iniciativas se
fizeram de bases para mudangas futuras no sistema. A formacao integral de
estudantes e a valorizagado da qualificacdo técnica e profissional foram elementos
essenciais do debate sobre a educacao (Guilherme; Santos, 2019).

A dualidade era percebida no ambito educacional, mas intelectuais liberais,
socialistas e comunistas protagonizaram as reformas em seus estados de origem,
agrupando-se ao movimento da Escola Nova. Ja alguns catdlicos e conservadores de
diferentes correntes se uniram em prol de um projeto de renovagao educacional, no
qual se preconizavam modelos mais restritos, como mencionado. Umas das criagdes

durante a Era Vargas para a educagao em tempo integral foi as escolas parque, sendo
25



iniciativa emblematica. Seus espacgos inovadores ofereciam a educacgao integral para
as criangas. Além das disciplinas regulares, proporcionaram atividades artisticas,
esportivas e culturais para o desenvolvimento holistico dos estudantes (Palma Filho,
2005).

Dessa maneira, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi além do
diagnostico da situagdo educacional brasileira. Em seu conteudo, apresentou a
proposta de criagdo do sistema nacional de educagédo. O esbogo abrangia um
programa com as principais diretrizes a serem seguidas na area. O cenario com
grandes acontecimentos, em 16 de julho de 1934, registrou a promulgacao da
Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, na qual Getulio Vargas se
elegeu para cumprir seu mandato de quatro anos. A legislacdo visou conciliar
interesses diversos, atendendo liberais constitucionalistas e tenentes (Palma Filho,
2005).

O presidente Vargas trouxe suas contribuicbes para a populagdo com as
elei¢des livres, o voto secreto, o voto feminino e a criacdo do Tribunal Superior Eleitoral
(TSE), satisfazendo os liberais. Também agradou os tenentes ao estabelecer uma
intervencao estatal na economia. Criou a Justica do Trabalho, implementou a
Previdéncia Social e estabeleceu as bases para o salario minimo. Ainda, conforme
Palma Filho (2005), direcionou seus dois periodos de governo para as mudancgas
sociais. Sendo populista, foi lembrado como pai dos pobres devido as suas politicas.

A educacao esteve como prioridade, embora usada como instrumento politico.

1.4 A EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL: ANiSIO TEIXEIRA E DARCY RIBEIRO

As ideias de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro para a educagdo em tempo integral
enraizaram-se nas praticas desenvolvidas a partir do movimento da Escola Nova
iniciado nas primeiras décadas do séc. XX no Brasil. Eles foram educadores e
pensadores que desempenharam papéis significativos na implementagdo de
mudancgas no sistema educacional. Mas o conceito de educagao em tempo integral
evoluiu apenas ao longo do tempo.

Anisio Teixeira foi um educador brasileiro e uma das principais figuras da
histéria da educacao. Ele desempenhou um papel fundamental na formulagdo de

politicas educacionais, especialmente durante a Era Vargas. Sua visao progressista e
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inovadora inscrevia a educagao em tempo integral como viés abrangente e holistico,

indo além do simples ensino de disciplinas académicas:

A educacao integral idealizada por Anisio Teixeira foi colocada em pratica
nos anos 1950 com a implantacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR) ou Escola Parque, em um bairro pobre da cidade de Salvador, na
Bahia. O Centro foi concretizado no governo Otavio Mangueira, periodo em
que Teixeira ocupava a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (1947-
1951). O CECR teve apoio do governo federal, que, por meio do Centro
Regional de Pesquisa Educacionais da Bahia, vinculado ao Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (Inep). No centro, as atividades curriculares eram
realizadas nas chamadas Escolas-Classe no turno basico e nas Escolas-
Parque no contraturno escolar desenvolviam as atividades educativas
socioeducativas (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 61).

A educacdo cabe a promocdo do desenvolvimento integral do individuo nos
aspectos intelectual, fisico, socioemocional e cultural. A ideia era de escolas
oferecendo a educacao completa e enriquecedora aos estudantes. Para Cavalieri
(2019), ele se destacou entre os liberais com a apresentagao de ampliar as escolas e
fortalecé-las. No entanto, como educador e intelectual, ndo foi especificamente
associado a corrente politica liberal em termos ideologicos ou partidarios. Nessas
visdes progressistas foi considerado um proponente de contribuicbes para a
educacdo. Suas praticas inovadoras e centradas nos individuos nao se fizeram
restritas a qualquer partido politico.

As correntes politicas desse periodo representaram os termos liberal e
progressista, cujos significados diferentes no contexto politico registram conotagdes
variaveis no campo histérico. Os liberais geralmente se referem a politica atual
defensora de principios para a economia de mercado, o individualismo e a liberdade.
Nesse sentido, Teixeira era conhecido por seu pensamento progressista, com
abordagem democratica de educacéo, incluséo social e igualdade de oportunidades.

Por suas contribuicbes para o desenvolvimento do sistema educacional,
independentemente das afiliagdes politicas que o apoiavam, Teixeira acreditava que
a educacao integral era a solugao para os problemas educacionais, mostrando como
ideia emancipatoria. As escolas parque foram modelos inovadores de sistema integral,
sob influéncia de Teixeira. Essa educagao abrangia as disciplinas académicas e as
atividades interculturais (Souza, 2016).

Darcy Ribeiro (1922-1997), por sua vez, foi antropologo, politico e educador.

Sendo um dos idealizadores e primeiro reitor da Universidade de Brasilia teve
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participacao ativa nas discussdes sobre educac¢ao no Brasil. Sua atuagdo nessa area
se estendeu a diferentes momentos da histéria. Defendeu a abordagem de considerar
o desenvolvimento intelectual, socioemocional e cultural dos alunos. Ele acreditava
na educacao significativa e relevante para a vida deles, conectando o aprendizado as
experiéncias reais.

Conforme Souza (2016), ele nao liderou uma politica de educagao em tempo
integral, mas suas contribuicbes para esse campo se alinharam a promogao
educacional sem barreiras. Seu pensamento impactou a viséo integrada de educagéo.
Esses educadores se envolveram em movimentos de renovagao, preparando politicas
especificas de educacao em tempo integral.

A continuacdo das escolas parque foi idealizada por Anisio Teixeira,
funcionando durante 1930 e parte de 1940. Elas inovaram a educacao integral,
embora ndo tenham sido uniformes no Pais. A implementagao e a manutencao delas
variavam nas regioes, de modo que nao ha uma data especifica que marque o seu
fim, pelo que muitas se integraram a outras (Gadotti, 2009). Em todo modo, elas foram
modelos abrangentes e flexiveis de educacdo. Nelas, reconhecem-se a importancia
de oferecer aos alunos as experiéncias além do ensino rigidamente académico. A
abordagem contribuiu para a inclusio, a reducéo de desigualdades educacionais e a
preparacao holistica dos estudantes romperem com os desafios da sociedade
contemporanea.

A implementacgao efetiva de escolas em tempo integral ganhou mais destaque
com as politicas educacionais nas ultimas décadas. Diferentes governos e gestdes
escolares adotaram modelos de educagdo mais abrangente, envolvendo atividades
extracurriculares, culturais e esportivas, além do curriculo regular. Essa pratica
oferece aos estudantes a experiéncia integrada de saberes. No entanto, ha muitas
problematizagdes frente a escola publica desempenhando a universalizacdo do
ensino. Sempre se discute sobre a acao politico-pedagogica da educacado de
qualidade para todos, independentemente de suas condi¢des e necessidades. Desse
modo, a universalizagdo do ensino refere-se ao esforgo de garantir esse acesso a
educacgao basica e a superior.

A escola publica poder fornecer o acesso a educagao de modo igualitario, sem
discriminagdo de origem socioeconémica, raga, género ou outras. A ideia da
oportunidade de permanéncia e qualidade, adotando politicas de universalizagao do

ensino. Ocorrem a expansao e o fortalecimento das escolas publicas em regides
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carentes também. Para isso, € necessaria a oferta de transporte escolar e outros
mecanismos de acesso a educacao.

Nessa perspectiva, Paro et al. (1988) mencionam que a implementacao de
escolas publicas em tempo integral € estratégica para contribuir com a universalizagéo
do ensino. Oferecer a jornada escolar ampliada integrada as atividades pedagdgicas,
culturais, esportivas e de lazer na abordagem das necessidades dos alunos
proporciona um ambiente educacional mais completo.

A jornada escolar estendida é significativa na aprendizagem dos alunos, pois
possibilita o aprofundamento no ensino de conteudos. As atividades extracurriculares
desenvolvem habilidades se bem planejadas e implementadas. O tempo
disponibilizado é ferramenta valiosa para a universalizacdo do ensino frente as
necessidades de alunos e suas familias (Paro et al., 1988). Consideram-se, assim, as

particularidades regionais para as politicas de inclusdo e equidade na educacéo.
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CAPITULO 2 - POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCAGCAO INTEGRAL

Este capitulo aborda a educacdo em tempo integral como politica
socioeducacional de melhoria da qualidade do ensino, investigando o processo de
globalizagdo econdmica, na qual se constitui a ordem ideoldgica, social e politica da
educacao. Nesse sentido, as politicas educacionais se alinham a politicas como
elementos de normatizagao curricular. As politicas educacionais podem corrigir as
distor¢gbes da plena garantia de acesso a educacéao de qualidade.

Os pilares das politicas para o ensino integral passam por desafios da ideologia
neoliberal, que tem feito intervencdes nas areas econémica, politica e educacional.
Na abordagem abrangente e integrada da formacdo escolar, ultrapassa-se a
tradicional divisdo entre disciplinas curriculares nos periodos parcial ou integral das
aulas. Essas politicas buscam desenvolver aspectos académicos e habilidades
socioemocionais, culturais e esportivas.

Desse modo, a educacéo integral se configura como oportunidade da jornada
ampliada para seu publico, cujas praticas educativas garantem o desenvolvimento dos
saberes em varias dimensdes. Porém, um grande desafio na transi¢do da escola do
tempo parcial para a integral diz respeito as mudangas na forma de acolher o discente.
Além de considerar a estrutura do ambiente, repensa-se na reformulacdo da
modalidade de ensino frente a falta de condigbes necessarias para o atendimento da

demanda.

2.1 POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL PARA A EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL NA REDE ESTADUAL

A politica publica educacional refere-se ao conjunto de agdes, diretrizes e
estratégias formuladas pelo Estado para orientar e regulamentar o sistema de ensino.
Essas politicas tém como objetivo promover a melhoria da qualidade da educacgao,
garantir o seu acesso equitativo e atender as demandas especificas da sociedade. O
acesso a educagao para todos independe de género, raga, origem, situagéo
socioecondmica ou localizacdo geografica. Isso envolve a oferta de transporte e a

implementagao de programas para reduzir a evasao escolar.
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Conforme foi mencionado no capitulo anterior, a Escola Nova no Brasil teve
grande influéncia nas politicas educacionais, principalmente com a atuagao de Anisio
Teixeira, que visou romper com o ensino tradicional elitista. Seu pensamento de
educacéo integral direcionou a ampliagdo da jornada escolar e o desenvolvimento dos
individuos. Segundo Carbello e Ribeiro (2014), antes de ter uma legislacéo para a
educacgao integral, ele prop6s o0 ensino basico a partir da criacdo da Escola Parques,
defendendo que a educacgéo integral vislumbrava a qualidade.

O ensino primario da Escola Parque funcionava em periodo integral em formato
de semi-internato. Sua maior concentragao estava em casas antigas em Salvador, BA.
A proposta buscava resolver os problemas sociais que causavam o abandono escolar
de criangcas e adolescentes, implementando o ensino-aprendizagem de modo
acolhedor (Carbello; Ribeiro, 2014). Esse plano educacional, a partir das escolas
parque, fez parte da reformulacdo do ensino com atividades pedagdgicas que iam
além do curriculo tradicional. Esse modelo se expandiu para outros estados, segundo
Gadotti (2009, p. 23-4):

A proposta visava a alternar atividades intelectuais com atividades praticas,
como artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreagao,
ginastica, teatro, musica e danga, distribuidas ao longo de todo o dia. Alguns
alunos orfaos ou abandonados podiam residir na escola. Esse curriculo
flexivel deveria ser implementado em outras unidades previstas para serem
construidas no Estado da Bahia, mas Anisio Teixeira ndo conseguiu realizar
esse seu sonho. [...] no final da década de cinquenta, preparando o plano
educacional da nova capital [...] pretendia criar 28 Escolas-Parque nas
superquadras de Brasilia. Algumas foram realmente construidas, mas o
projeto de educagéo integral de Anisio Teixeira nio foi adiante. [...] Dois anos
depois, o préprio professor Anisio Teixeira (1962) reconhecia que o projeto
havia sido desfigurado: dando prioridade ao aumento da matricula, o tempo
integral havia sido suprimido. Como a Escola Parque estava situada numa

regido de classe média alta, atendendo aos interesses dos alunos, passou-
se a valorizar mais as humanidades e menos a iniciagado para o trabalho.

O sonho de implantacdo de mais unidades como essas também nos outros
estados nao se realizou como na pretenséo inicial, além do que projeto se desfigurou
com os anos. Mesmo assim, seu modelo valorizava as tais humanidades bem mais
do que a formagao para o trabalho. Em 1960, em Brasilia, foi inaugurada a primeira
Escola Parque. Em meados de 1986, houve a ultima inauguracdo do modelo e o fim
do projeto de educacéo integral para o Pais. O projeto ndo avangou como esperado

devido a crise politica na educagao: a proposta dessa reestruturagdo gerou muita

8 Escola Parque ou Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, Bahia, inaugurada em 1950.
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revolta entre pais, educadores e parlamentares. As mobilizagées com agdes judiciais
contribuiram para o fim do plano piloto.

A implementacéo de escolas parque em Brasilia foi uma iniciativa inserida no
contexto da Escola Nova, com inovagdes pedagogicas para a abordagem integral na
formagao dos estudantes. Os desarranjos sociopoliticos causaram a sua instabilidade,
afetando sua continuidade, porém seus ideais ndo deixaram de impactar as politicas
para as instituicdes. A resisténcia dos que se opuseram a esse modelo se deu pelo
grande desafio de sua pratica (Brasilia, 2019).

A tratativa da educagao como prioridade foi ainda mais discutida na década de
1980. A Constituicao federal de 1988, no art. 205, estabelece-a como direito de todos.
Essa fundamentagédo partiu do processo de redemocratizagdo educacional, cujos
aspectos de desenvolvimento eram de avancos da sociedade civil. A representacao
dos movimentos figurava que a populacgao fazia parte da vida politica.

De acordo com Figueiredo (2018), no final do séc. XX, as politicas publicas
surgiram com maior eficacia para a educagdo, pensando na agao social com o
alargamento cultural. A qualidade do ensino compartilhava dos idearios de educagéao
integral, ideia também vista em Darcy Ribeiro. Nos anos de 1980, foi implementado o
Centro Integrado de Educacéao Publica (Ciep), no Rio de Janeiro; em Curitiba, PR, os
centros urbanos; em Sao Paulo, o Programa de Formacgao Integral da Crianca (Profic);
em Porto Alegre, o Centro Integrado de Educagéao Municipal (Ciem).

Essa reorganizacéo das escolas em tempo integral surgiu de forma gradativa,
tendo mais ou menos forgas em cada época. Em 1990, o governo de Fernando Collor
de Melo (15-03-1990 a 29-12-1992) projetou implementar a escola de tempo integral
em todos os estados (Figueiredo, 2018). Foram feios grandes incentivos para a
educacgao, com politica direcionada ao ideario neoliberal. Esperavam-se avangos nas
politicas educacionais, mas adveio crise maior para essa area, devido a pressoes para
a saida de Collor da presidéncia.

Com a politica do Banco Mundial estabelecida, a educacao brasileira passou
por avangos e retrocessos configurados em continuidades e mudangas. Em 1992,
com a renuncia de Collor, Itamar Franco assumiu o governo até 1995. Depois, entrou
Fernando Henrique Cardoso que, entre as mudancas politico-educacionais, preparou
projetos que vieram a mudar a entdo LDB. A nova versao passou a mencionar a

educacéo integral:
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Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola. §2° O ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino (Brasil, 1996).

A abordagem da educacdo integral ficou com uma forma superficial,
direcionando a funcionabilidade em cada modalidade de ensino. Além dessa, outras
legislagbes a complementam, como PNE 2001 que a define com a jornada de
permanéncia do aluno de no minimo de 7h diarias para a educagao infantil e o ensino
fundamental, tendo quadro docente adequado ao seu funcionamento (Brasil, 2014),
prevendo investimentos.

O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacédo (Fundeb) teve regulamentagcdo com o
Decreto 6.253/2007, tendo normativas de 2007/2020. Por esse fundo, direcionam-se
verbas para a educacdo. De acordo com Menezes (2012, p. 141), foi necessario
delimitar

[...] o conceito de educagao basica em tempo integral, uma vez que vinham,
e continuam sendo desenvolvidas no pais, por vezes sob a responsabilidade
de uma mesma esfera administrativa, experiéncias de educagéo em jornada
ampliada com diferentes extensdes de carga horaria. Enfim, era necessario,
entre outros aspectos, estabelecer um limite minimo de tempo associado a
jornada escolar, a fim de que os governos municipais e estaduais pudessem
fazer jus ao recebimento de recursos relacionados ao empenho vinculado a
implantagdo, manutengao e estimulo ao aumento das matriculas com tempo
integral sob sua responsabilidade. Apresentadas essas consideragdes, para
fins de destinagdo de recursos do Fundeb, o Decreto n° 6.253/2007
regulamentou a educacédo basica em tempo integral como sendo a ‘jornada
escolar com duragao igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o

periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno
permanece na escola ou em atividades escolares’.

Esse fundo garantiu o desenvolvimento da educagéo integral com os recursos
para as diferentes etapas. Os investimentos aplicados reduzem as desigualdades
educacionais, possibilitando o direito a educagdo com metas. O PNE 2014-2024
estabelece metas do modelo integral: ampliagdo da jornada escolar em 50% com
vistas a atender 25% da populagao, reafirmando seu funcionamento em periodo igual
ou superior a 7h diarias (Brasil, 2014).

Ha as caracteristicas da equidade na distribuicdo de recursos para a educacgao
frente as disparidades entre os sistemas educacionais nos estados e municipios. Esse

recurso proveniente de tributos aloca e destina as verbas para a manutencido da
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educacao basica, da etapa infantil a juvenil do ensino médio. Estao incluidas as
escolas com jornada escolar ampliada ou tempo integral. As demandas politicas
mostram estratégias para os recursos, sendo utilizados em estruturagao de programas
de responsabilidades das gestdes locais.

A CF/1988, no art. 208, VII, e a LDB, no art. 4°, VI, expdem que o ensino
fundamental em tempo integral da atendimento com “[...] programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude”. Nessas
bases legais, as atividades educacionais se estendem ao horario regular. Nessa
implementacgao, as discussdes continuam sendo tema com a Conferéncia Nacional de
Educacao (Conae), realizada em 2014, abordando as metas do PNE. Dos destaques,
tratou do funcionamento das escolas sendo responsabilidade dos entes federados, da
diversidade e inclusao, dos direitos humanos e da justi¢a social. A reestruturagdo das
escolas publicas se faz com salas adaptadas, observando a carga horaria (Conae,
2014).

Nessa linha, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) tem carater
normativo com aprendizagens essenciais e diretrizes para a educacao basica. As
competéncias/habilidades sdo desenvolvidas ao longo do ensino. Passando por
versoes (2015, 2016 e 2017), esse documento implementou os seguimentos dos
curriculos da educacgao basica publica e privada, inscrevendo a educacao infantil e os
ensinos fundamental e médio. Ela nao trata especificamente da oferta e da
organizagao do tempo escolar, mas influencia os seus objetivos como um todo, ja que
a proposta pedagdgica da escola em tempo integral considera os principios e as
competéncias desse documento.

A partir das diretrizes da BNCC, o compromisso com a educagéao integral tem
perspectiva inclusiva nos processos educativos, visando ao desenvolvimento humano
global. Essa visdo rompe com a dimensao reducionista intelectual afetiva, tratando de
diversidades. Essa ideia fortalece o pensamento unificado de combate a
discriminagao e ao preconceito. Nesse documento, a educacéo integral tem processos
de aprendizagens, a partir de necessidades dos estudantes (Posser; Almeida; Moll,
2016).

Nesse sentido, as rupturas trazem referéncias do projeto pioneiro de educagao
de qualidade considerado assim pelas competéncias socioemocionais de

desenvolvimento integral dos alunos. As oportunidades adicionais se dao por meio de
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atividades extracurriculares, interdisciplinares e de relacionamento interpessoal e de
resiliéncia.

Em relagéo a criagcdo de diretrizes e a implementacdo da educagéo integral na
rede publica estadual de ensino de Goias, no ano de 2006, iniciou-se no ensino
fundamental e, em 2013, no nivel médio, época em que 15 unidades se adequaram
ao Programa Novo Futuro. O governo de Goias, por meio da Secretaria de Estado da
Educacao (Seduc)4, iniciou essa ampliacdo que faz parte do plano de reforma Pacto
pela Educagdo. Objetivou aumentar o numero de escolas chamadas Cepis (Goias,
2013). Essas novas escolas atendem as diferentes regides, funcionando das 7h30min
as 17h, oferecendo as trés refeigdes principais diarias. Esse programa esta em
consonancia com o PNE e outros documentos da educacgao nacional.

O Documento Curricular (DC-GO) aborda as normas do curriculo com as
especificidades do territério goiano e as realidades dos estudantes. A educacéao
integral tem o compromisso com a formagao “[...] intelectual, fisica, afetiva, social,
ética/moral e simbdlica” (Goias, 2020). Apresenta o trabalho pedagogico em todas as

areas de conhecimento com temas contemporaneos:

A educagédo goiana se molda a partir das necessidades do estado e a criagéo
das instituicdes de tempo integral vem como resposta aos interesses sociais
e trabalhistas deste tempo. O estado conta com 52 municipios goianos com
197 escolas de periodo integral, sendo elas publicas ou privadas. Existem as
escolas de periodo integral (os estudantes permanecem na instituicdo nos
turnos matutino e vespertino), as escolas integrais com contraturno (em um
turno o estudante estuda e no outro desenvolve atividades esportivas,
artisticas e de descanso) e os bercarios-escola integrais que realizam a
Educagao Infantil e podem ter dindmicas de horarios diferenciadas, buscando
atender todas as especificidades desta etapa da educagado. A educagéo de
tempo integral possibilita aos estudantes mais tempo para desenvolver as
habilidades previstas no DC-GO, favorecendo ainda mais a formagéo de
estudantes criticos e autdbnomos (Goias, 2020, p. 220).

Nota-se a funcionabilidade da educagdo em tempo integral, com distribuigdo
das unidades publicas e privadas. A intencionalidade do documento se refere ao

desenvolvimento integral de estudantes em aspectos de sua totalidade.

4 A nomenclatura Seduce mudou para Seduc, cuja mudanca adveio pela Lei estadual 20.417, de 6 de
fevereiro de 2019.
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2.2. AEDUCAGAO INTEGRAL E O NEOLIBERALISMO

A ideologia neoliberal na educacéao brasileira refere-se a principios e politicas
econbmicas. Sua influéncia pode ser observada em diversas areas, o que favorece a
privatizagao de instituicbes educacionais. Ocorrem a expansao de escolas privadas e
a terceirizagao de servigos como gestao e organizagdes de mercantilizagao do ensino,
0 que pode levar a cortes nos gastos publicos para esse setor.

A década de 1990 foi marcada por mudancas educacionais e econémicas
significativas em varias partes do mundo. No contexto da América Latina, o Brasil teve
a influéncia da ideologia neoliberal nas politicas governamentais que envolveram as
privatizagdes de estatais. A integragdo comercial e as reformas voltadas para a
abertura de mercados eram parte dessas politicas. O neoliberalismo se entendeu na

preponderancia dos aspectos individualistas e coletivistas mascarando

Valores culturais e tradicionais (como a crenga em Deus e no pais ou
concepgdes da posicdo das mulheres na sociedade) e temores (de
comunistas, imigrantes, estrangeiros ou outros em geral) podem ser
mobilizados para mascarar outras realidades. Podem-se invocar slogans
politicos que mascarem estratégias especificas por tras de vagos artificias
retéricos. A palavra liberdade ressoa tdo amplamente na compreensao de
senso comum que tém os norte-americanos que se tornou ‘um botao que as
elites podem pressionar para abrir a porta as massas’ a fim de justificar quase
qualquer coisa (Harvey, 2008, p. 55 [sic]).

A exemplo na sala de aula, preponderam-se competi¢cdes vistas como ideias
de meritocratica. Essa perspectiva reflete o ideal do neoliberalismo, vislumbrando os
mantras de coachs (treinadores) de sucesso. Exalta-se uma hipotética liberdade,
embora padronizada pela recompensada, e o que foge a norma é desclassificado.
Nesse pensamento, o neoliberalismo faz a introjecdo mercadoldgica generalizada e
normatizada nas sociedades. As maos invisiveis do mercado alcangam dos aparatos
estatais as subjetividades, perpassando pelo viés eurocéntrico.

Em Bourdieu (1989), infere-se que os individuos sé&o condicionados e
coagidos por forgas exteriores que agem intensamente, muitas vezes nao sendo
conscientemente notadas. As condutas das pessoas se delineiam como construgao
historica apreendida pelas relacbes sociais e educacionais. A estruturagao das
instituicdes escolares se assemelha a das prisées, mesmo que tenha passado por

certa transformacédo. Tem-se a continuidade de imaginarios com pressupostos
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positivistas do olhar para o professor como figura de grande autoridade detentor do
conhecimento. O aluno esta como receptaculo dos conteudos ensinados.

A relagéo entre a educacgéo integral e o neoliberalismo pode variar no contexto
especifico em que conceitos se aplicam as ideias da educacgao instrumentalizada. Por
exemplo, a énfase em habilidades socioemocionais se interpreta como preparagao
para o mercado de trabalho em sintonia com a maximizagao da empregabilidade. Em
alguns casos, politicas envolvem parcerias com entidades privadas, seguindo a légica
neoliberal de participacdo do setor privado nos servigos publicos. Essas parcerias
buscam o desenvolvimento de habilidades para a competitividade no mercado de
trabalho, sendo uma forte orientacdo demandada pelo setor produtivo.

Conforme Freire (1987), pode ser isso a educagdo bancaria em que se
reproduz a dominacdo do outro. As relacbes de poder se naturalizam nas
desigualdades sociais, justificando as discriminagdes. Ocorre a mercantilizagdo da
educacao e da vida nessa relacéo do capitalismo neoliberal. Na metafora do termo
banco, a pratica educativa tradicional se faz depositante do conhecimento e os alunos
recebem passivamente as informagdes como recursos a serem acumulados.

Nessa educacéo, a experiéncia e o conhecimento prévios dos alunos néo séao
valorizados. A transmissao de conteudo pelo professor ndo leva em conta vivéncias e
saberes deles, ndo se desenvolvendo sua consciéncia critica. Em contraste a isso,
estd o modelo participativo que instiga seu publico a construir o conhecimento na
chamada pedagogia libertadora freireana. Nessa visdo, todos sdo agentes ativos
nessa construcao e transformacao de realidades. Ha dialogo e contextualizagcdo do
ensino para a formagao de individuos mais engajados na sociedade.

No discurso neoliberal, a educacgao deixa de ser parte do campo sociopolitico
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanga. Ha trés objetivos

relacionados a retorica neoliberal do papel estratégico da educacao:

1. Atrelar a educacgao escolar a preparagao para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educagdo porque
deseja uma forga de trabalho qualificada, apta para a competicdo no mercado
nacional e internacional. [...] 2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos
seus principios doutrinarios. O que esta em questéo é a adequagéo da escola
a ideologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado para os produtos
da industria cultural e da informatica, o que, alias, é coerente com idéia de
fazer a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é
contraditorio porque, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a
participacao direta do Estado no financiamento da educacgéao, na pratica, nao
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hesitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos
didaticos e paradidaticos no mercado escolar (Marrach, 1996, p. 46, 48).

O neoliberalismo aborda a escola no ambito de mercado e técnicas de
gerenciamento, o que esvazia o conteudo politico daquela emancipagao, substituindo-
o pelos direitos do consumidor. E como consumidores que o neoliberalismo vé os
alunos e seus pais. Pode-se, entdo, refletir sobre a questdo da globalizagdo e do
neoliberalismo exercendo influéncia na educacdo. Eles impactam as politicas
educacionais, as praticas pedagogicas e a estrutura do sistema de ensino no seu todo.

A tendéncia da comercializagdo da educagao envolve a oferta de servigos
educacionais com instituigcdes privadas. As escolhas sao parte dos mercados globais
que visam ao lucro. Essas politicas neoliberais levaram a privatizacao de setores da
educacéo. A iniciativa privada gere os servigos educacionais pelas parcerias publico-
privadas a partir de projetos governamentais. Dessa maneira, a relacdo entre
globalizagao, neoliberalismo e educacéao trata de politicas moldadas pela interagao
dindmica de fatores socioeconémicos e politicos. Esse fendmeno traz a compreensao
aprofundada das realidades locais infiltradas pelas globais em perspectivas sobre o

papel da educacéo na sociedade.

2.3 GESTAO DEMOCRATICA COM DESAFIOS E METAS

A gestdo democratica nas escolas brasileiras tem administracdo que valoriza a
participacdo ativa dos membros da comunidade. Aos professores e demais
profissionais da educacao, pais e alunos cabem participar das decisdes que definem
as politicas da escola. Esse pensamento visa promover a transparéncia, a inclusédo e
a igualdade de colaboracdo em diferentes perspectivas e experiéncias do
desenvolvimento educacional. Nesse tipo de gestdo, buscam-se o didlogo e a
mobilizagado das pessoas para a criagéo do projeto pedagdgico com os principios da
convivéncia democratica.

Segundo Bianchini (2015), a vivéncia da gestao democratica na escola prepara
os alunos para serem cidadaos ativos na sociedade, engajando-0s em processos
sociais. O debate publico contribui para a constru¢do da sociedade mais justa e

equitativa. Portanto, a gestdo democratica na educagado ndo € apenas um modelo
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administrativo, mas uma estratégia de formar cidadaos conscientes e comprometidos
com seus principios dos aspectos da vida.

A Lei 9.394/1996 estabelece as diretrizes para a educacao sob o contexto da
gestdo democratica nas escolas. No art. 14, constam que os sistemas de ensino
devem garantir as unidades de educacao basica a gestdo democratica, com
participacao de profissionais da educacao e da comunidade na elaboragao do projeto
pedagogico da escola, tendo conselhos escolares ou equivalentes. Preveem-se
orgados colegiados deliberativos compostos por membros da comunidade,
responsaveis por essa elaboragao do projeto e pelo acompanhamento de avaliagao
da sua implementacdo. No art. 15, esses sistemas adotam os mecanismos para
garantir a eleigéo direta dos diretores e a participagdo da comunidade nessa escolha.

Para Oliveira e Vasques-Menezes (2018), a gestao escolar refere-se a praticas,
processos e tomadas de decisdo que administram a instituicdo de ensino, de forma
eficiente e propicia ao aprendizado. Promove-se a qualidade do ensino e do
desenvolvimento integral dos alunos. Nesse sentido, o planejamento estratégico é
fundamental para a definicdo de metas e objetivos a longo prazo. Ocorrem a
identificacado de prioridades e a alocacao de recursos para alcangar os resultados.

Destaca-se a gestdo escolar democratica sob as praticas pedagogicas em
dimensdes interligadas para o bom funcionamento da instituicdo educacional. Ela lida
com aspectos administrativos, organizacionais e estratégicos, enquanto as praticas
pedagogicas se concentram no processo de ensino-aprendizagem. A integragao
efetiva dessas duas areas cria o ambiente centrado no aluno.

De acordo com Araujo (2009), a autonomia e a construgdo dos sujeitos sao
conceitos interligados e fortalecidos pela gestdo democratica na escola. O
envolvimento dos membros da comunidade nas decisdes advém do dialogo e da
colaboracéao. Essa gestao influencia a tomada de decisdes e o seu desempenho futuro
na formacado de sujeitos autbnomos, criticos e engajados. A participagao ativa é
essencial para valorizar a diversidade e capacitar seus membros para a vida em
sociedade.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) estabelece metas, objetivos e diretrizes
contendo as caracteristicas da comunidade. Sua estrutura flexivel permite adaptagdes
a medida que as necessidades socioeducacionais surgem. Logo, ele define a

organizagao curricular da escola com principios pedagogicos e metodoldgicos de
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ensino seguindo critérios de avaliagdo. As diretrizes auxiliam a gestdo na
implementacgao de praticas educativas coerentes e eficazes.

Para a gestao escolar, o PPP funciona como guia para garantir que as praticas
educativas se alinhem aos padrées elevados da formagdo académica. E importante
que o documento seja construido com a abordagem diversificada junto as
necessidades dos alunos, tendo que as diretrizes consolidam o compromisso com a
educacdo de qualidade. As praticas pedagogicas seguem os objetivos institucionais
em que a orientacdo do documento considera a diversidade para as acdes que se
adaptam a ideia de inclusao. Isso aduz o respeito a diversidade e promove a inclusao,
tendo ambientes que proporcionam a equidade entre elas.

Nesse sentido, o pluralismo serve a promocado da diversidade no espaco
escolar, cujos aspectos fundamentais mostram ambientes planejados e inclusivos. As
perspectivas valorizam as identidades, as experiéncias e os saberes. A diversidade
cultural da-se nessa valorizagao da pluralidade de culturas, tradi¢ées e identidades.
Reconhecer e respeitar a diversidade criam ambientes educacionais inclusivos de
entendimento intercultural.

A diversidade cultural escolar auxilia o curriculo democratico, incluindo ainda
conteudos sobre as experiéncias histérico-culturais das diferengas (Araujo, 2009).
Para ser efetiva, essa assume a visdo emancipatoria tendo os instrumentos tematicos
para o debate. A participagdo se compromete com os segmentos da escola junto a
comunidade (Bianchini, 2015). Essa participacao ativa € o eixo central da proposta de

educagao em tempo integral.

2.4 FATORES SOCIOECONOMICOS E POLITICOS PARA A EDUCACAO EM
TEMPO INTEGRAL NO PNE E NO PEE

Os fatores socioeconémicos e politicos se efetivam na educagao integral, tendo
o norteamento do PNE e do Plano Estadual de Educagdo (PEE). Diante desses
fatores, os movimentos educacionais contrarios ao neoliberalismo defendem as
rupturas com o sistema tradicional. Essa educagao surgiu para minimizar o fracasso
da escola publica, aumentando a jornada escolar como forma de solucionar os
problemas sociais e educacionais.

O primeiro momento da educagao integral proposta por Teixeira propds a

extensdo da jornada escolar com novas oportunidades de combate as falhas
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educacionais que levavam a evasao escolar e a ma qualidade no ensino. Com o
aumento da demanda, tiveram maiores investimentos para se desenvolvimento,
porém sua politica ndo seguiu 0 mesmo aporte e foi discutida apés um tempo. De

acordo com Parente (2017, p. 416), a politica publica

[...] se associa a abordagem multicéntrica; ha iniUmeras politicas de educagéo
integral em tempo integral sendo delineadas por diferentes instancias de
governo (Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios), porém configuradas
com a participagcao, negociacado e inducdo de diferentes esferas publicas e
privadas. Isso pode ser corroborado pela diversidade de politicas de
educacgao integral em tempo integral existentes atualmente no Brasil: politicas
de educacédo integral em tempo integral formuladas e implementadas no
mesmo ambito administrativo ou por diferentes esferas administrativas;
politicas de educagao integral em tempo integral implementadas com
recursos publicos ou com recursos publicos e privados; politicas de educagao
integral em tempo integral implementadas no ambito da Secretaria de
Educacgao ou intersetorialmente; politicas de educacgéo integral em tempo
integral implementadas pelo Poder Publico ou por meio de parcerias publico-
privadas.

Ha politicas publicas nas esferas de governo que se configuram por
participacdo de uma com a outra. A meta 6 do PNE 2014-2024 estabelece o minimo
de 50% das jornadas diarias de pelo menos 7h até esse ano, garantindo a partir de
25% de atendimento em 7h diarias ou mais (Brasil, 2014). A Lei 12.796, de 4 de abril
de 2013, alterou a LDB/1996 incluindo a educagao infantil no art. 31, Ill: “[...]
atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e
de 7 (sete) horas para a jornada integral”. Essa educagao tem a fungédo de garantir
melhorias na qualidade do ensino implicando a formagdao completa do sujeito. As
responsabilidades entre os fatores sociais aumentaram além dos aspectos de ensino-
aprendizagem.

Para Boas e Abbiati (2020), a escola em tempo integral parece a solugao de
problemas sociais por sua implementagdao efetiva e seu envolvimento com a
comunidade. A capacitagao de professores e a adaptacao estrutural e pedagdgica séo
essenciais nessas politicas, abordando sistematicamente as complexas questbes
sociais. Ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola reduz sua
vulnerabilidade social, especialmente em areas de enfrentamento dos desafios fora
do ambiente escolar.

O desenvolvimento do ensino em tempo integral esta relacionado a educagao
em tempo integral politécnica. Essa € um modelo que vai além do tradicional centrado

apenas nas disciplinas académicas basicas. Ela integra-se a areas do conhecimento
41



como ciéncias e tecnologias, nas quais se aplicam conceitos tedricos em projetos

praticos, conforme mencionam Maciel, Jacomeli e Brasileiro (2017, p. 484-5):

[...] a educacéo integral politécnica € uma alternativa as demais modalidades
existentes. Diferencia-se dessas pela organicidade entre os principios
epistemolégicos da pedagogia histérico-critica e os processos educativos
integrados, pelo alcance social e politico, e, finalmente, por um tipo de gestédo
que pressupde formacdo ampliada, embasada no conhecimento das
demandas do desenvolvimento socioeconbmico e nas urgéncias
democraticas da sociedade.

Nessa visdo historico-critica da educacgdo integral politécnica, os alunos
compreendem o0s conceitos, as habilidades técnicas, a natureza e a evolugdo da
sociedade em que vivem, conforme Lima e Colares (2023). Esta ai a analise critica
das relagdes de classe na sociedade capitalista. A perspectiva de considerar essa
educacdo como politica publica ressalta a importancia de estratégias governamentais
para implementar e sustentar a base educacional de alocagao de recursos, formacéao
de professores e criacdo de estruturas de sua implementagdo em larga escala.

Percebe-se que a implementacédo desse modelo busca diminuir as disparidades
educacionais entre grupos sociais, além de promover o acesso igualitario a
oportunidades, frente as necessidades holisticas dos alunos. Ela considera os
aspectos académicos e o desenvolvimento sociocultural e emocional deles. Nesse
sentido, ela tem visdo para a diversidade étnica junto aos elementos de inclusdo. Os
conteudos curriculares tratam dessa diversidade que regularizam os ambientes
inclusivos.

A condi¢ao do aluno gera o dialogo das diferencas para se ter a equidade. A
integracao das tematicas relacionadas a diversidade cultural enriquece a experiéncia
educacional e prepara alunos ativos. As agdes permitem o publico vivenciar diferentes
culturas. Nesse sentido, a educagado integral requer o compromisso continuo dos
investimentos para o acesso a qualidade abrangente.

O Brasil apresenta desigualdades sociais significativas, de modo que a
implementagao da educagao em tempo integral pode ser vista como medida para
enfrenta-las, porém esse modelo para os anos finais da educacdo basica
frequentemente tem apresentado problemas. A oferta de atividades extracurriculares
€ 0 acesso a recursos adicionais beneficiam estudantes de comunidades vulneraveis,

mas nao se mostram suficientes para tal enfrentamento.
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No viés do pensamento critico, uma questdao importante € lidar com a
conciliagao entre escola e trabalho. A implementacdo bem-sucedida da educagao em
tempo integral requer a abordagem integrada com as caracteristicas locais, as
demandas da comunidade, a infraestrutura educacional e os recursos disponiveis.
Além disso, é importante envolver os setores da sociedade, incluindo governo, familia
e comunidade para garantir a eficacia e a sustentabilidade desse sistema.

No ambito regional, a Seduc-GO destaca que essa modalidade de escola
contempla o estudante em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e
cultural. Com a ampliacdo da jornada escolar, trabalham-se os eixos tematicos de
forma mais aprofundada. A educagdo em tempo integral implementada na rede
estadual desde 2006 buscou a permanéncia desse publico e a adequagcao de mais
unidades ao Programa Novo Futuro.

A implementacao de escolas integrais segue metas do PNE e do PEE. O PEE-
GO 215-2025 se instituiu pela Lei estadual 18.969/2015. O documento emitido pela
Seduc sobre o Programa Educacao Plena e Integral delineia os objetivos da proposta
de educagao em tempo integral de modo a proporcionar aos estudantes as aulas do
curriculo e as oportunidades de aprendizagens praticas de execugao de seus projetos
de vida (Goias, 2021). Os Cepis ndo apenas mostram um curriculo diferenciado, pois
tém a metodologia de concepcao pedagdgica e de gestdo escolar. Essa ultima
instrumentaliza o planejamento, o gerenciamento e a avaliagdo das atividades da

comunidade escolar.
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CAPITULO 3 - O CEPI PROFESSORA LIODOSIA SERRA RAMOS FRENTE A
CONQUISTAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Neste capitulo, a reflexdo parte das relagdes da particularidade do Programa
Mais Educacgao e Novo Futuro para estabelecer dialogo com o que fora até o momento
apresentado, desenvolvendo uma analise do projeto oficial para o novo ensino médio
em tempo integral da Seduc-GO. A historia do municipio de Guapd quanto aos centros
educativos contempla o Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos, cuja estruturagcéo
marcou sua mudancga organizacional e educacional pela amplificacdo da carga horaria
e pela reforma estrutural.

O Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos foi fundado em 30 de outubro de
1953, sendo denominado por Escola Normal Regional Anhanguera. Em 1963, passou
a se chamar Ginasio Normal Estadual. A profa. Lioddsia era diretora. Em 1968,
recebeu nova nomenclatura de Colégio Estadual de Guapd, por oferecer vagas
também para o ensino médio, mas apenas em dezembro de 2004, a Assembleia
Legislativa do Estado de Goias, pela Lei 15.037/2004, legislou sobre o nome Colégio
Estadual de Guapd. Pela Lei 9.977, de 14 de janeiro de 1986, foi intitulado por Colégio
Estadual Professora Lioddsia Serra Ramos. Em 2017, a unidade tornou-se o Centro

de Ensino em Periodo Integral Professora Lioddsia Serra Ramos (Guapo, PPP, 2022).

Figura 1 - Cepi Profa. Liodésia Serra Ramos

[ ———————————
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Na Figura 1, apresenta-se o Cepi Lioddsia situado a Rua Padre Vicente s/n,
Setor Central, Guapd, Goias, CEP: 75350-000. E um dos colégios mais tradicionais
de ensino médio em Guapo. Essa cidade fica a 30 km da Capital, tem pontos turisticos
que chamam atencédo de moradores e visitantes. Um cartdo postal desse /ocus € a
Lagoa Park Show, que se faz merecida de receber esse nome ao mostrar sua

exuberancia paisagistica (Figura 2).

Figura 2 - Lagoa Park Show em Guapo, GO_

e e

S

Fonte: Local Guides Cnect (2021, on-line).

A cidade pequena, com cerca de 14 mil habitantes, é rica em fontes fluviais.
Banhada pelo Rio dos Bois, suas paisagens foram construidas para sua valorizagao.
Tem economia da produgdo agropecuaria e industrial e dos recursos minerais néo
metalicos. Na educagao, o Cepi tornou-se modelo de ensino, pelo que este estudo se
centra nas politicas que vém transformando seu /6cus do passado para a atualidade.

Com base no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo (Guapo, PPP, 2022),
sua fundagéo se distinguiu por sua transi¢ao para o modelo de Cepi. A Lei 19.687, de
22 de junho de 20175, normalizou 176 escolas a atuarem como Cepi. Nesse contexto,
o Colégio Estadual Professora Lioddsia Serra Ramos passou a se chamar Centro de
Ensino em Periodo Integral Professora Lioddsia Serra Ramos, conforme o

5 Essa lei foi Revogada pela Lei 20.917, de 21 de dezembro de 2020, art.22.
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Parecer/Voto CEE/CEB 538/2018 (Goias, 2018). A criagao de seu nucleo diversificado
agrega os componentes curriculares ampliados do basico comum.

Nessa historia, as vivéncias desse tipo de ensino revelam o projeto educacional
e de vida para os estudantes. As perspectivas dos docentes e discentes em relagao a
jornada ampliada do ensino consideram a integralidade do tempo e os recursos ali

implementados para o aprimoramento do ensino-aprendizagem.

3.1 EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA CONTEMPORANEIDADE

A educacao brasileira vem se moldando em muitos aspectos considerados de
avancgos e retrocessos, a partir de suas politicas. O sentido € acompanhar as
constantes mudangas no ambito socioecondmico e politico. Dessa forma, ela se
organiza nas escolas multifuncionais preparadas ou ndo para os desafios da
contemporaneidade (Ferreira; Rees, 2015).

De acordo com Borges, Ribeiro e Richter (2018), a educagao em tempo integral
esteve destinada a uma pequena elite, ndo ampliando nenhum de seus objetivos para
a massa. Num marco desse modelo, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova
defende o discurso de melhoria da qualidade girando em torno do termo integral. A
ideia aponta para a formacado completa da pessoa humana, baseada no social € no
desenvolvimento democratico e participativo.

O ensino integral demanda a melhoria estrutural e pedagdgica, de modo que o
aluno se sinta acolhido e tenha ciéncia de que suas necessidades educacionais serao
satisfeitas, tendo que, apds a conclusao do curso, podera colher as oportunidades no
mercado de trabalho e demonstrar a aptidao para ingressos académicos. Nessa visao,
o Cepi Professora Lioddsia Serra Ramos abriga realidades diversas e complexas,
sendo que a comunidade local ndo permanece impassivel a mudanga do colégio
regular tradicional para o integral. Esse sistema tem a finalidade de atender a
demanda da comunidade guapoense e de seu entorno, ja que retira os adolescentes
da situacao de vulnerabilidade social com a expansao das horas de ensino.

Sobre as ideias de Anisio Teixeira, os estudos de Carbello e Ribeiro (2014)
relatam a importancia do ensino integral como meio de solugao de problemas sociais,
tal solugéo entendida como igualizagéo das classes. Nesse sentido, a abordagem da

historia tem desdobramentos que implicaram as politicas de esferas internacionais
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para as nacionais. Desse modo, alguns pontos politicos consolidaram a educagao em
tempo integral.

O PME, durante o governo Luiz Inacio Lula da Silva, foi considerado essencial
para ampliar a jornada escolar, inscrevendo atividades extracurriculares junto ao
ensino. Além das disciplinas tradicionais, o curriculo ofertava praticas de esportes,
artes, cultura, lazer e outras. Esse programa foi modelo indutor do processo de
institucionalizacao, visando apenas contornar a auséncia de condi¢cdes da qualidade
educacional.

A implementacéo do sistema integral apontou para a precarizagao do trabalho
docente. Em 2008, o governo federal, em conjunto com os estaduais e municipais,
investiu recursos publicos para a criagdo dessas escolas. O objetivo era proporcionar
uma educagdo mais completa e integrada. Foi langado o Programa Mais Cultura nas
Escolas como iniciativa de integrar atividades culturais a educacéao holistica.

Tal implementagdo agregou as reformas consideradas como avanco das
politicas educacionais. A Lei 13.415/2017, sancionada pelo governo de Michel Temer,
instituiu 0 novo ensino médio com a ampliagdo da carga horaria, a flexibilizagcdo do
curriculo e a previsao de fomentos. Os alunos escolheriam os itinerarios formativos
de acordo com seus interesses e talentos. Em 2020, a estrutura do ensino médio
continuou a ser mudada com a ampliagdo progressiva da carga horaria para 1.400
horas anuais.

A reforma do ensino médio demostrou a continuacao politico-educacional no
periodo pos-governo de Dilma Rousseff. Em todos os processos de mudancas e
ampliagdes, os aspectos de reestruturacdo da educacao integral foram vistos como

medidas polémicas. Conforme Silva e Boutin (2018, p. 525):

A atual proposta de reforma do ensino médio, aparentemente, trata-se de
mais uma politica na agenda da educagao integral que visa muito mais a
necessidade de ampliar o tempo do que de ampliar as possibilidades
educativas comprometidas com a formagdo mais completa do educando,
demonstrando que o que se deseja €, na verdade, um aluno por mais tempo
na escola.

As caracteristicas do novo sistema abordaram suas centralizagbes de
ampliagao do tempo e itinerarios formativos. Os estudantes escolhem uma area de
concentracdo de aspiragdes profissionais. A lista inclui Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e formacgao técnica e profissional. A reflexao
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ai esta sobre a preparagao para o futuro em que os projetos de vida dos estudantes
envolvem como eles desenvolverao suas habilidades socioemocionais e vocacionais
(Goias, 2020).

O portal do Ministério da Educagao apresenta a reestruturacéo do ensino medio
com a carga horaria ampliada, destacando que o tempo sera essencial para
aprofundar os conhecimentos. Os professores contribuem com as possibilidades de
estudo. Os alunos terdo menos aulas expositivas, sendo essas substituidas por
projetos, oficinas e cursos organizados por areas do conhecimento.

A BNCC ¢é um dos documentos dessa regulamentacdo que frisa as
aprendizagens essenciais. O curriculo figura a educagao centralizada, discutida como
estrutura colonial. No entanto, a proposta do novo ensino médio trata de nado ampliar
os conhecimentos, principalmente aqueles voltados para o pensamento critico. Tal
proposta se alinha a neoliberal, cuja formagao funciona para o aporte tecnicista, ou
seja, pensa-se em garantir o esperado no mercado de trabalho.

Desse modo, a BNCC teve sua verséao final idealizada em aspectos que nao
valorizam a educacido emancipatoria. Os eixos tematicos considerados importantes
nos ambitos escolares servem os diversos espagos das competéncias. Os estudantes
adquirem, ao longo do ensino médio, a base comum para todos, agregada ao itinerario
escolhido. Essa flexibilidade na composi¢céo do curriculo permite haver adaptagdes
das disciplinas as necessidades individuais e locais.

O novo ensino médio figura a integralizagdo do ensino profissionalizante,
buscando estreitar a formagao académica com a técnica e a profissionalizante. A visao
mais ampla das op¢des educacionais sugere como se qualificardo os profissionais.
No seguimento da logica da ideologia neoliberal e da necropolitica®, os individuos

sustentam o capital. Nesse sentido, Cassio e Goulart (2022, p. 289) afirmam que

A reforma do ensino médio nao é reformavel. Seus efeitos perversos, que ja
estdo sendo observados nas pesquisas, ndo sdo trataveis ou corrigiveis por
meio de revisdes da politica educacional. Eles s&o estruturais, [...] € uma
reforma de curriculo que nao envolve investimentos massivos para a
realizagdo das promessas veiculadas na propaganda oficial e chanceladas
pelos apoiadores bilionarios. Politicas indutoras pontuais, a exemplo do

6 “Uso do poder politico e social, especialmente por parte do Estado, de forma a determinar, por meio
de agdes ou omissdes (gerando condi¢des de risco para alguns grupos ou setores da sociedade, em
contextos de desigualdade, em zonas de excluséo e violéncia, em condi¢cbes de vida precarias, por
exemplo), quem pode permanecer vivo ou deve morrer. [Termo cunhado pelo filésofo, tedrico politico
e historiador camaronés Achille Mbembe, em 2003, em ensaio homénimo e, posteriormente, livro.]”
(ABL, 2024, on-line).
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Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, n&o
respondem as grandes demandas do ensino médio no pais.

Apesar de os esforgos para implementar a educagdo em tempo integral, o Brasil
enfrenta desafios significativos, incluindo a necessidade de adequada infraestrutura
de unidades escolares, fomentar a qualificacdo dos professores e superar as
desigualdades regionais. Os investimentos feitos demonstram a estratégia de
melhorar a qualidade do ensino enfocando as oportunidades para aos estudantes.

A continuidade das politicas publicas, muitas vezes, enfrenta desafios
orgcamentarios e logisticos, além disso, conforme Cassio e Goulart (2022, p. 290), o

novo ensino médio fragmenta e

[...] expulsa setores da populagdo jovem da educacéo basica, superficializa a
formacgao escolar, intensifica drasticamente o trabalho docente, barateia a
qualificagao profissional da juventude, cria novas barreiras para o acesso ao
ensino superior publico — prejudicando especialmente estudantes que
sempre tiveram as piores condicbes de escolarizagdo—, e estabelece
estruturas articuladas de privatizagdo da educagdo, sobretudo com a
ampliagéo do ensino a distancia. E a reforma antipovo por exceléncia: aquela
que oferece menos escola para quem mais precisa de escola.

Nesse ensino, a proposta esvazia os conteudos curriculares essenciais como
as discussbes contemporaneas que envolvem tematicas transversais. Limita o
pensamento critico, ao elevar o modo tecnicista e fragil. Sem essa criticidade, como o
aluno desempenhara seu papel crucial de cidadao ou se sentira capacitado para lidar
com os problemas de maneira criativa? A identificagdo das causas subjacentes dos
problemas encontra as possiveis solucdes deles e revela as consequéncias das
praticas do ensino-aprendizagem.

Numa sociedade democratica, a participagao ativa dos cidadaos fundamenta
suas capacidades de compreender questdes ideoldgicas, politicas, socioeconémicas.
Para questionarem as politicas governamentais, envolvem-se as discussdes
construtivas sobre o futuro da sociedade. O mundo esta em constante mudanga, mas
tem acelerado muito esse processo devido aos avangos tecnologicos, o que implica a
muitas transformacdes sociais.

Cassio e Goulart (2022) apresentam em sua pesquisa dados do censo escolar
referente as escolas de todo Brasil em 2021. A opgao mais comum é a educagao
preparatoria para o mercado de trabalho:
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[...] 98% dos alunos de escolas publicas do ensino médio querem opgdes de
formacdo que os prepare para o mercado de trabalho. Por conta da
metodologia obscura, que nao faz qualquer consideragcado sobre as escolas
pesquisadas ou o perfil socioecondmico dos/as respondentes, ndo se sabe
se os/as 82% que avaliaram sua escola como 6tima ou boa fazem parte do
imenso grupo de adolescentes e jovens pobres que estao tendo sua formagao
escolar mutilada em nome do empreendedorismo, do protagonismo juvenil e
da ‘liberdade de escolha. Diante das criticas (agora amparadas nos dados)
que se avolumam, o empresariado e seus/suas representantes
desempenham mais uma vez o papel de sociedade civil preocupada em
melhorar a educacdo dos/das mais pobres. Reconhecem parte dos
problemas da reforma para forgar a sua continuidade com ajustes (Cassio;
Goulart, 2022, p. 291).

O pensamento critico ajuda as pessoas a se adaptarem a essas mudancgas. A
conscientizagdo de aprender continuamente e enfrentar os desafios, de maneira
flexivel e eficaz, é fundamental nesse compromisso emancipatério. O debate comecga
com os indicadores da problematizagdo. As condigbes da implementagcdo do novo
ensino médio trazem impactos para a formacao profissional e para a vida de

adolescentes e jovens.

3.2 AMPLIAGAO DA EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL NO ESTADO DE GOIAS

A educacgao, sob a perspectiva da sociedade capitalista atual, € considerada
como investimento. Na logica hegemoénica de producdo, do ponto de vista
governamental, as finalidades da formacao adotam o desenvolvimento do potencial
humano. Os profissionais capazes de tomarem rapidas decisdes se formam com as
estratégias de utilizagdo de tecnologias. Eles atuam como lideres em situag¢des
empreendedoras alinhavadas as mudangas do modus operandi no mercado (Soave,
2000).

Historicamente, alguns estados brasileiros, incluindo Goias, tém expandido a
oferta de educagdo em tempo integral. Nos esforgos mais amplos, os governos
anunciam a melhora da qualidade do ensino com a formagao mais completa dos
alunos (Ferreira; Rees, 2015). Mas, entre os profissionais da educacao, os
questionamentos de como a escola em tempo integral tem auxiliado a educagao
emancipatéria nem sempre encontram respostas muito satisfatérias para essa
formacao.

O percurso historico-social da educagao brasileira e a formagao juvenil no

ensino médio mostram a classe trabalhadora incorporando ao seu pensamento o
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discurso de simples reivindicagdo de direito do acesso a escola publica. A
democratizacédo do ensino publico requer a qualidade e o conhecimento para todos.
Essa assertiva exemplifica a realidade dos debates sobre a necessidade da ampliagao
de tempos, espagos e aprendizagens escolares. Entretanto, a agdo pedagodgica de
ensino n&o pode se pautar no trabalho meramente produtivo.

A partir de 1980, mediante adaptagdes intencionais necessarias, os ajustes das
reformas foram feitos nas politicas publicas, ora com maior ora com menor
ressignificagdo para as escolas em tempo integral. Essas passariam a ganhar
destaque histérico-social por causa dessas mudangas e, ao mesmo tempo, seriam
pautas de questionamentos acerca de seus sentidos historico-sociais. Nelas,
evidenciava-se a concepgcdao redentora de educagdo apoiada nos ideais
escolanovistas. As unidades de ensino mais se preocupariam com a socializagao dos
estudantes do que com a instrugao e a apreensao do conhecimento deles.

No quesito regional, a Seduc-GO vislumbrou a tipologia de organizagao com
jornada diaria de 7 ou 9h, de acordo com cada instituigdo. Durante o dia, sdo servidas
trés refeicbes entre as aulas diversificadas com praticas. Nessa forma, visa-se o
desenvolvimento dos alunos “[...] em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
emocional, social e cultural” (Goias, 2024).

Apesar de as justificativas para a adaptagao das escolas de ensino regular para
integral partirem do pressuposto de melhoria e aproximagao do ideal de educagéao, as
realidades apresentam suas caréncias ainda grandes, ainda ndo faceis de serem
sanadas. A integralizagdo cumpre a fungao de assistir pais, maes e responsaveis, pelo
motivo de seus filhos permanecerem na escola o dia todo do horario de trabalho. No
entanto, continua com as mesmas bases e praticas do ensino regular.

Em Goias, a educagao em tempo integral comegou a ser implementada a partir
de 2006. O ensino fundamental contemplou o novo formato que, em 2013, foi aderido
para o ensino medio. A regulamentagao de escolas integrais abrange metas do PNE
para o PEE. Naquele, estao previstos 50% das escolas em modelo integral, atendendo
no minimo 25% dos discentes da educagé&o basica até 2024 (Goias, 2014).

O PEE foi instituido pela Lei 18.969/2015 para o decénio 2015-2025. O plano
de metas visa alcangar as metas do PNE. O Programa Educagéo Plena e Integral
(Goias, 2021) delineia os objetivos de acelerar a implementagdo dos Cepis rumo as

aprendizagens que vao além do curriculo, com oportunidades para aprender e
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desenvolver praticas do projeto de vida. Os centros mantém sua metodologia de
concepgao pedagogica e de gestao escolar.

Diante das intencbes expostas pela Seduc, as realidades escolares se
divergem dos aspectos da teoria. A aproximagdo com as comunidades ¢é dificultosa,

geralmente, dando-se sem a construgao coletiva. Conforme o documento,

A Secretaria de Estado da Educacgao implantou o Programa Novo Futuro que
visa a ampliagao do tempo escolar com qualidade para atender estudantes
do ensino médio na perspectiva da formagao de um cidadao livre, solidario e
qualificado em acordo com o art. 2 da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96.
Assim, os CEPIs (Centros de Ensino em Periodo Integral), através da Lei
17.920/2012, pauta em um modelo pedagdgico diferenciado baseado em
varias experiéncias de sucesso no Pais (Goias, 2012).

Na proposta educativa desenvolvida enquanto o Pacto pela Educacgao, o
Programa Novo Futuro e os Cepis foram estratégicos e primordiais para a melhoria
da qualidade do ensino meédio, os indices estatisticos educacionais goianos
mostraram as perspectivas da formagao. Em 2012, sob a responsabilidade da antiga
Seduce, duas geréncias eram responsaveis pela coordenagdao e pelo
acompanhamento da implementagcdo do programa, atendo-se as geréncias de
planejamento e apoio administrativo e financeiro e de apoio pedagogico.

Em consonancia com o contexto de reformas politico-educacionais nacionais,
a reestruturagdo dos sistemas de ensino em Goias foi implementada com diversas
agdes desde a Lei 17.920/20127. A proposta experimental de tempo integral para as
escolas secundaristas do estado é referéncia de modo que, conforme Filemon (2019),
mostra sua agao estratégica. Em 15 unidades no estado, que atendiam estudantes de
nivel médio em periodo parcial, houve a implementagao imediata dos Cepis em 2013

e 2014, com parceria ao Instituto de Corresponsabilidade pela (ICE), sendo eles:

| — Colégio Estadual Professor Pedro Gomes, de Goiania; Il — Colégio Oficial
de Goiaz, que passa a denominar-se Colégio Estadual Liceu de Goiania; Ill —
Colégio Estadual Pré-Universitario, de Goiania; IV — Escola Estadual de 1°
Grau Professor José Carlos de Almeida, que passa a denominar-se Colégio
Estadual José Carlos de Almeida, de Goiania; V — Colégio Estadual Pedro
Xavier Teixeira, de Goiania; VI — Colégio Estadual Carlos Alberto de Deus,
de Goiania; VIl — Colégio Estadual Juvenal José Pedroso, de Goiania; VIII —
Escola Estadual de 1° Grau Professor Joaquim Carvalho Ferreira, que passa
a denominar-se Colégio Estadual Joaquim Carvalho Ferreira, de Goiania; IX
— Colégio Estadual Ary Ribeiro Valaddao Filho de Inhumas; X — Colégio

7 Essa lei foi revogada pela Lei 19.687, de 22 de junho de 2017, art. 12. Depois, essa foi revogada pela
Lei 20.917, de 21 de dezembro de 2020, art.22.
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Estadual Zulca Peixoto de Paiva, de Cristalina; XI — Escola Estadual
Polivalente de 1° Grau Dr. Tharsis Campos, que passa a denominar-se
Colégio Estadual Polivalente Dr. Tharsis Campos, de Catalado; XIl — Escola
Estadual de 1° Grau Dr. Genserico Gonzaga Jayme, que passa a denominar-
se Colégio Estadual Dr. Genserico Gonzaga Jayme, de Anapolis; XlII —
Colégio Estadual Sylvio de Mello, de Morrinhos; XIV — Colégio Estadual Dom
Veloso, de ltumbiara; XV — Colégio Estadual Cecilia Meirelles, de Aparecida
de Goiania. [...] Em 2014 [...] | — Colégio Estadual Polivalente Antonio Carlos
Paniago, de Mineiros; Il — Colégio Estadual Américo Antunes, de Sao Luis
dos Montes Belos; Il — Colégio Estadual Professor Sérgio Fayad Generoso,
de Formosa; IV — Colégio Estadual José Feliciano Ferreira, de Jatai; V —
Colégio Estadual Osério Raimundo de Lima, de Ipora; VI — Colégio Estadual
Garavelo Park, de Aparecida de Goiania; VIl — Colégio Estadual Professor
Alcide Jubé, de Cidade de Goias (Goias, 2012).

Essa realizagdo seria por intermédio do ICE que passaria também a ser
responsavel pelo desenvolvimento e o acompanhamento do Programa Novo Futuro.
Coube ao instituto o fornecimento de todo material de apoio e treinamento de recursos
humanos no processo de implantagao e implementacao dos Cepis goianos. Nos dois
anos iniciais, foram elencados como critério de escolha por parte da antiga Seduce os
espacos fisicos que pudessem ser adaptados ou readequados a estrutura
organizacional do ensino médio em tempo integral. Os Cepis seguem abordagem do
curriculo ampliado, sendo a formacgao vista como ferramentas para o desenvolvimento
da vida pratica, ou seja, a contextualizagao profissional (Filemon, 2019).

O estado de Goias implementou politicas especificas de educacdo em tempo
integral. A ampliagao da jornada escolar em escolas ja existente e o fornecimento de

recursos adicionais para atividades extracurriculares apresentou suas vantagens.

Quadro 1 - Vantagens da escola integral

1 Melhores As escolas de tempo integral apresentam resultados melhores no Ideb (indice
resultados de Desenvolvimento da Educacgéo Basica), principal indicador de qualidade da
educacionais educagao basica no Brasil. Com mais tempo na escola, os estudantes de

Cepis apresentam maiores taxas de aprovagédo, melhor desempenho em
Lingua Portuguesa e Matematica e mais chance de ingressar no Ensino
Superior.

2 Formagao para O modelo de ensino em tempo integral ndo consiste apenas em passar mais
avida tempo na escola. O foco do Cepi é desenvolver todas as dimensdes do
estudante: intelectual, fisica, emocional, social e cultural. E com mais tempo
disponivel na escola, é possivel trabalhar a educacao integral de forma mais

aprofundada.
3 Disciplinas O curriculo da escola em tempo integral ndo contém somente matérias
optativas obrigatérias e comuns a todos os estudantes. A matriz inclui, além dos

componentes do Nucleo Comum, disciplinas optativas chamadas eletivas, que
sao escolhidas pelo estudante de acordo com seus interesses. As eletivas sao
planejadas pelos professores do Cepi, com base no perfil dos estudantes, e
podem abordar diversos temas, como robdtica, moda, gastronomia, artes,
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literatura, saude, empreendedorismo e muito mais. Sao quatro aulas de eletiva
por semana no Ensino Fundamental e duas por semana no Ensino Médio.

4 Projeto de vida

Nas aulas de Projeto de Vida, o estudante € ensinado a reconhecer seus
sonhos e aptiddes, estabelecer suas metas e planejar seu futuro académico-
profissional. O projeto de vida é o eixo central de todo o ensino na escola de
tempo integral e dd nome a um componente curricular que tem duas aulas por
semana na 12 e 22 série do Ensino Médio.

5 Preparacao para
o futuro

No Ensino Médio, o estudante participa das aulas de Preparagao Pds-Médio e
recebe orientagdes sobre o mercado de trabalho, op¢des de faculdade, cursos
técnicos, empreendedorismo e carreira militar. Esse componente curricular
oferta duas aulas por semana na 12 e 22 série do Ensino Médio e quatro aulas
na 32 série.

6 Preparagao para
o Enem

Nas aulas de Preparagdo Pds-Médio, o aluno de Ensino Médio também
participa de aulas interdisciplinares com foco no Enem e outros vestibulares.

7 Atividades Além das aulas tedricas, o aluno participa de atividades praticas

praticas em laboratérios de ciéncias, clubes juvenis e projetos de pesquisa. No
componente curricular Praticas Experimentais, os professores de ciéncias déo
aulas interdisciplinares usando experimentos e levando os alunos a colocarem
a? méo na massa?

8 Iniciagao No Ensino Fundamental, ha aulas destinadas para o desenvolvimento

cientifica de pesquisas cientificas. Os alunos conduzem o projeto de pesquisa, de

acordo o tema escolhido, orientados pelo professor. Dessa forma, a
autonomia, curiosidade, criatividade e senso critico dos estudantes séao
despertados.

9 Acolhimento

Uma das metodologias da escola de tempo integral € o acolhimento dos
alunos, pais e professores para que todos sejam bem recebidos na escola e
fagam parte dessa grande familia chamada Cepi. No inicio do ano letivo, os
estudantes? de casa? organizam uma programagio especial para dar as
boas-vindas aos novos alunos e apresentar o projeto pedagdgico da escola.
Ao longo do ano, também s&o realizados eventos de acolhimento com os
profissionais da unidade e com os pais ou responsaveis.

10 Tutoria

No inicio do ano letivo, o estudante escolhe um professor para ser seu tutor,
que vai acompanhar seus estudos ao longo do ano e auxilia-lo na elaboracéo
e desenvolvimento do seu Projeto de Vida. Nao ha um horario exclusivo para
a tutoria na matriz curricular, por isso o professor e aluno podem marcar
encontros conforme a disponibilidade e necessidade dos dois, antes ou apds
as aulas.

11 Protagonismo
juvenil

Na escola de tempo integral, o estudante é visto como protagonista de sua
vida, agente ativo no processo educacional e parte da solugao para problemas
da sociedade. Além de ser um principio presente em todas as atividades do
Cepi, o protagonismo juvenil possui um componente curricular préprio, com
duas aulas por semana, que dao apoio aos clubes juvenis e grémios
estudantis da escola.

12 Estudo
orientado

O estudante de Cepi tem aulas de Estudo Orientado para aprender a estudar,
organizar sua rotina de estudos e assimilar métodos de aprendizagem. Os
alunos também passam por avalia¢gdes semanais com objetivo de diagnosticar
o rendimento dos estudantes. Ha quatro aulas por semana de Estudo
Orientado no Ensino Fundamental e Médio.

Fonte: Goias (2024, on-line).
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O governo de Goias apresentou 12 vantagens da escola integral, mas,
destacam-se o item trés, das disciplinas optativas, e os itens dois, quatro e cinco que
se consubstanciam para a preparac¢ao para a vida. As demais podem ser trabalhadas
no ensino de tempo parcial da mesma forma que no integral. Os principios sao
exercitados na ministragcdo dos componentes curriculares e nas outras atividades que
compdem o modelo pedagdgico. Esse é proposto para os Cepis desenvolverem junto
aos estudantes a formacédo para a vida. As vantagens se atrelam a disciplinas
regulares académicas, numa articulagdo com o mundo do trabalho.

O horario de funcionamento dos Cepis compreende o total de 9h30min, entre
07:30h e 17h, permanecendo in loco alunos e profissionais da educagao por todo esse
periodo. A distribuicdo curricular de nove aulas diarias tem duracdo de 45min cada
uma, o que da a carga horaria semanal de 28h/aula. As atividades se desenvolvem
em salas de aula e espagos destinados a natureza politico-pedagodgica. Os docentes
sao corresponsaveis pela ministragao das disciplinas elencadas pelos nucleos comum
e diversificado.

Nas ultimas duas décadas, o incentivo estadual as escolas integrais oferece a
melhoria na formacado dos estudantes. A tendéncia sugere que eles estejam mais
preparados para enfrentar os desafios da vida e do mundo do trabalho
contemporaneo. Nessa educagao integral, o ensino mostra o compromisso de
trabalho de exceléncia para a comunidade local: “Como producdo de impactos
positivos na qualidade do ensino, aplicando modelos pedagodgicos especificos, com
vistas a obtencao de maior eficiéncia educacional mediante a expansao do tempo de
permanéncia dos alunos e professores neles (art. 1°, II)” (Goias, 2021, p. 13).

Por mais que a implementacdo de escolas integrais seja recente, os
guestionamentos sobre as distingdes do ensino regular e integral advém de muitos
anos. Sua suposta eficiéncia educativa na contemporaneidade gera duvidas nas

realidades praticas escolares na regiéo.

3.3 O CEPI PROFESSORA LIODOSIA SERRA RAMOS: MEMORIA DOS IMPACTOS
DE SUA REPRESENTACAO SOCIOESTRUTURAL EM GUAPO, GO

Em Guapd, a memoria dos participantes dessa pesquisa revela os impactos da
educacado integral no Cepi Professora Lioddsia. A denominagdo desse colégio

homenageia, na pessoa dessa docente, os educadores da rede publica. A
55



historiografia local mostra os ideais dos guapoenses, reconhecendo profa. Lioddsia
por seus trabalhos prestados. Ela também foi diretora na primeira unidade chamada
Escola Municipal Padre Conrado, em 1946. Seu empenho retratou a figura ativa da
docéncia tdo importante para a educagdo. Conforme Fernandes (2018), antes de
haver uma estrutura escolar na regiao, ela ministrou aulas para comunidade em locais
publicos. Em 2017, a instituicao foi denominada por Cepi Lioddsia Serra Ramos.

De acordo com Le Goff (1990), a memoria faz parte do comportamento
narrativo a partir da perspectiva social, demonstrando as agdes humanas ao longo do
tempo. Para Delgado e Ferreira (2013), a historia do tempo presente e a memoria
apresentam uma simbiose entre os sujeitos historicos, a produgao de fontes e as
temporalidades. Ja conforme Portelli (2010), a memdria refere-se ao ato de contar
historias. A atividade presente é espelho dos fatos, mudando, portanto, o curso
temporal e a maneira de relatar a historia. Nesse viés, a memodria agrega a historia
um sentido singular para os registros com as representagdes sociais mais evidentes.
Tais representagdes ajudam a construcdo das identidades individuais nos aspectos
intelectual, cultural, econbmico e outros. Ela se faz no contexto de ensino-
aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar.

A memoria desempenha seu papel na criagao e transmissao de fontes orais,
assim, nao é linear nas experiéncias e narrativas (Pollak, 1992). As fontes orais
moldam as relagbes socioculturais e historicas da comunidade. Elas documentam
eventos e interpretam os significados deles pela compreenséo entre o passado e o
presente.

Nessa conjuntura, a fonte oral tem aspectos de entender a dindmica da historia,
mesmo nao correspondendo a dados precisos. Ela complementa os documentos
escritos por meio da historia experienciada com sonhos, anseios e crencas. Pessoas
andnimas e simples, sem status politico ou econdmico, revelam acontecimentos de
sua época (Matos; Sena, 2011), que podem ajudar os outros a compreenderem as
mudancas dos eventos, como se dao com os relatos dos oito participantes da
pesquisa.

De acordo com o PPP (Guapd, 2022), o Cepi Professora Lioddsia € mantido
pelo Poder Publico estadual jurisdicionado a Subsecretaria de Regional de Educagao
de Trindade. Agrega-se ao Conselho Escolar registrado, com CNPJ 00.661.912/0001-
04. Oferece vagas para o ensino fundamental anos finais e ensino médio em tempo

integral. Como base da pesquisa documental, esse documento expde a estrutura do
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ambiente escolar, além do compéndio agrupado de planos de ensino, propostas de
trabalho para a sala de aula e de outras atividades pedagodgicas e administrativas,
além de outras informagdes. Os elementos trazidos nele compreendem a dinamica
das multiplas determinacdes e relagdes socioeducacionais e estruturais do /ocus.

Dessa forma, o arcabougo legal referente ao Cepi Professora Lioddsia
apresenta sua criagao pela Lei 6.853, de 15 de dezembro de 1968 (Colégio Estadual
de Guapo). A Lei 9.977, de 14 de janeiro de 1986, previu a sua autorizagdo de
funcionamento para o ensino fundamental e médio. A Resolugdo do CEE 430/2014
estabeleceu a renovagao de reconhecimento com a Resolugdo 929, de 18 de
dezembro de 2009 - CEE/CEB (Guapd, PPP, 2022).

Em relagdo a proposta pedagdgica desse Cepi, a pratica transformadora do
curriculo ndo tem uma lista de solugdes prontas e definitivas, mas age no continuo
processo dialégico. Para tanto, ela requer que os envolvidos estejam focados em sua
formagao continuada e na formacgao do outro enquanto sujeitos do ato educativo.

Para Dalmas (1994), o planejamento € participativo ao relacionar-se com a
escola-comunidade. As atividades se voltam para as necessidades dos alunos frente
as realidades. A organizagao dos trabalhos mostra a fungado da qualidade pedagdgica

educacional e social escolar, junto a ética no ensino-aprendizagem:

A realizagdo de mutirdes com a comunidade, para manutengao fisica do
prédio; Realizar reunides bimestrais com a comunidade para tratar de
assuntos referentes ao processo ensino-aprendizagem; Premiar o aluno que
conseguir notas iguais ou superiores a média 8,0 em todas as disciplinas no
bimestre, incentivando aos demais na busca do conhecimento; Conscientizar
os alunos no uso diario do uniforme ( camiseta e calga ou bermuda); Solicitar
a presenca do Conselho Tutelar, Conselho Escolar e dos Pais, quando
necessario, nos casos de indisciplina em sala de aula e na escola (Guap¢,
PPP, 2022, p. 11-2).

A acédo pedagdgica tem como base a interagao social com a coletividade. Para
isso, a unidade escolar oferece diversas atividades com essa perspectiva de
aproximar os lagos com seu publico. O desenvolvimento do Projeto Banda Musical foi
uma dessas agdes em favor da diversidade cultural (Guapo, PPP, 2022).

Além desses, os relatos de professores/gestores e alunos evidenciam outros
aspectos que envolvem a infraestrutura e os componentes curriculares, abordando o

ensino integral como projeto pedagdgico para a vida. As compreensdes de tais

57



aspectos sao trazidas pelos participantes que receberam nomes ficticios, por

questdes éticas, para essa pesquisa (Quadro 2).

Quadro 2 - Perfil dos participantes da pesquisa

Cargo/fungao Participantes com nomes ficticios
gestor Participante |
coord. pedagodgica | Participante C
profa. Profa. KE
profa. Profa. CLA
profa. Profa. CR
ex-aluno Aluno ALE
ex-aluna Aluna AN
ex-aluno Aluno GA

Fonte: Elaborado pela autora (2023), a partir da pesquisa de campo.

Sobre a escolha de estudar nessa instituicdo, o aluno ALE relatou que o
principal motivo esta relacionado a falta de escolas com ensino médio: “[...] a principal
motivacgéao foi o fato de ndo haver outro lugar para estudar no ensino meédio, sé tinha
duas opcdes, o Cepi e o militar dentro da cidade ou estudar em Abadia”. A aluna AN
acredita na qualidade de ensino. A Participante C entendeu que ha muita poténcia na
educacao integral em varios fatores que levam as familias a escolherem essa
modalidade, o que trata da qualidade das aulas e ja contempla a necessidade
alimentar. A profa. KE descreveu que essa procura tem a ver com a alimentagdo com
a seguranca deles que se torna um fator importante, “[...] a maioria dos alunos que
sdo matriculados no Cepi € para fugir da vulnerabilidade de casa ou da rua”. Ja o
Participante | mencionou que “[...] 0 modelo de educacgao integral proporciona a
sociedade a oportunidade de transformacéao social”.

Todos professores relataram que acreditam no projeto de educacao integral.
Nesse sentido, avalia-se o tempo em que professores/gestores e alunos estao

experienciando a jornada escolar em periodos de trabalho ou estudo (Grafico 1).
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Grafico 1 - Tempo de estudo/trabalho no Cepis
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na relacdo de professores/gestores, a formacado e a experiéncia se tornam
molas-mestras para o ensino-aprendizagem, o que contribui muito para o trabalho
pedagodgico. Dentre os pesquisados, destacam-se o gosto e a vocagao para aprimorar
os conhecimentos. A oferta dessa modalidade € um diferencial em relagéo a escola
com jornada regular, devido as atividades contempladas. Sobre a jornada obrigatéria
no sistema de ensino, o aluno GA considerou ser “[...] relevante, mas problematico,
devido o tempo dedicado o que invisibiliza 0 ensino a pessoas que precisam
trabalhar”.

Nessa abordagem, o ensino ampliado para o integral é transformador do saber
e da questao social até que ponto? O relato do participante G mostra a preocupacéao
com aqueles que precisam repartir a fungcao escolar com o trabalho. Ele ndo envolveu
sua preocupacao ao questionamento de que o aluno precisa de recursos e dedicacao
plena para seus estudos serem mais proveitosos. Desse modo, o ensino médio esta
articulado entre trabalho e estudo, cujo compromisso do aluno € de produtividade para
o mundo globalizado, conforme a demanda do mercado.

Nessa frente, os fatores destacados na LDB/1996 referentes ao art. 35 tém sido

driblados de seu carater essencial da formagéao integral. O aluno do ensino médio em
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situacdo de vulnerabilidade precisa ser amparado plenamente pelo Poder Publico

quanto aos recursos para suas necessidades, ja que esse nivel tem a duragao minima

de trés anos cuja finalidade prevé
| — a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il — o
aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formacgao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996).

Compreende-se que o projeto para a educagao no ensino médio prescreve a
formagao cidada, ética com o compromisso politico-pedagogico. Na universalizagao
da educacéo basica, o novo ensino meédio integral constitui-se por principio educativo
com abordagens histérico-sociais e producao cientifico-tecnoldgica, mas dando maior
visibilidade ao trabalho socialmente produzido. Essa tendéncia representa a
possibilidade de uma formacao para o exercicio de profissbes e aborda menos as
tematicas transversais importantes para a vida humana.

Dessa forma, Jodelet (2009) atesta sobre a representagdo social como
fenémeno com o jogo de dimensdes com as modalidades de conhecimento pratico de
orientar como se dao a comunicagao e a compreensao do contexto social, material e
ideativo em que se vive. Para Rouquette (1998), as representagdes sociais e praticas
se influenciam, sendo uma a condicdo das praticas e a outra um agente de
transformacao, existindo uma em fungéo da outra para a obtencéo de significados no
contexto em que os sujeitos se inserem e atuam.

Conforme Abric (2003), toda representagao constitui um sistema de relagbes
entre os sujeitos, determinando seus comportamentos. As praticas refletem os
significantes sociais da representag¢ao, usadas para construir a formacéao integral do
sujeito. Entra ai o poder do simbolo que Bourdieu (1989) afirma ser de construgéo da
realidade, detendo os sentidos interpretados do mundo, instituindo valores e
definicbes cujos agentes parecem espontaneos, naturais e desinteressados.

Nessa logica, a perspectiva das escolas em tempo integral na
contemporaneidade idealiza o contexto social e leva em conta certas realidades,

observando que ha diversidades e desigualdades. Seu compromisso com a educacgao
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integral cuida dos eixos norteadores de legislagdes como BNCC e reconhece que
ainda falta dar mais énfase a complexidade do ensino-aprendizagem e n&o na
linearidade de determinados conteudos. Portanto, olhares sobre sua estrutura politico-
pedagogica percebem as abordagens dos avancos e dos desafios da educagédo em

tempo integral.

3.4 AVANCOS E DESAFIOS DO CEPI PROFESSORA LIODOSIA SERRA RAMOS:
ESTRUTURA E ACAO PEDAGOGICA

Um aspecto importante dos olhares sobre os avancos do Cepi Professora
Lioddsia segue a possibilidade de trabalhos educacionais que superem os desafios
da organizacéo e do funcionamento da unidade de tempo integral. A estrutura fisica
adequada promove melhor andamento nas atividades dos professores. As areas de

adaptacao se atentam para as necessidades especificas do ensino.

Quadro 3 - Estrutura fisica escolar do Cepi Professora Liodédsia

Quant. Estruturas
11 Salas de aula

01 Biblioteca

01 Sala da direcao

01 Sala de instrumentos da banda

01 Depdsito de merenda escolar

01 Depdsito para materiais de limpeza

01 Sala da coordenadora da merenda

01 Sala de professores

01 Sala da coordenacao

01 Secretaria

02 Banheiros dos funcionarios

01 Sala para depdsito de materiais de consumo
02 Banheiros dos estudantes

01 Patio coberto

01 Refeitorio

01 Quadra coberta para esportes
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01 Sala de informatica

01 Laborat6rio de quimica e fisica (funcionando em uma das salas de aula)

01 Sala em construgao

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da referéncia Guapé, PPP (2022).

Ha acessibilidade dentro dos seus dominios e nos arredores do Cepi. A
estruturagdo comporta sanitarios, cozinha, biblioteca, laboratério de ciéncias, sala de
leitura, quadra de esportes coberta, patios coberto e descoberto, refeitdrio,
almoxarifado, secretaria, sala dos professores e 11 salas de aula. Tem servigo de
agua tratada, energia elétrica, esgoto, coleta de lixo periédica e alimentagdo
oferecidos gratuitamente ao seu publico. O aporte tecnoldgico da escola se define
pelo acesso aos equipamentos de aparelho de DVD, impressora, copiadora,
retroprojetor/projetor, datashow, lousa digital, televisdo e acesso a Internet.

Na pesquisa de campo, os entrevistados destacaram que a unidade tem salas
espacgosas e arejadas, todas climatizadas com boa acustica, porém o refeitério néo
comporta todos os estudantes. A area de lazer ampla, conforme a Profa. CR, tem seus
aspectos estruturais pensados no acolhimento dos estudantes.

Pelo Programa Educagédo Plena e Integral (Goias, 2021), os Cepis foram
criados para a formagéao integral junto as dimensdes intelectuais e socioculturais do
aluno. O desenvolvimento das habilidades do individuo se firma no que ele apreende
no tempo e no espaco usados nas aulas. Essa formacao representa os significados
das escolhas do estudante.

Nesse sentido, pensando na permanéncia de estudantes e colaboradores no
ambiente educacional, a infraestrutura adequada das areas do unidade possibilita a
melhor convivéncia e a distribuicdo de atividades. Dessa forma, a integragao curricular

enfrenta os desafios e se firma nos avangos do Cepi (Grafico 2).
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Grafico 2 - Componentes da integragao curricular nos trabalhos no Cepi
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pelo exposto, observa-se que parte dos professores acredita na importancia
das praticas experimentais e no projeto de vida. A Participante C mencionou a
integracao curricular: “[...] o modelo de educacgéo integral proporciona a sociedade a
oportunidade de transformacgao social”. Tem-se o projeto de vida como centralidade
do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Fillemon (2019), o projeto de vida faz parte dos
desenvolvimentos de competéncias, cujos valores sao flexiveis ao
empreendedorismo. Esse projeto se estrutura em trés eixos de formacao: académica
de exceléncia, para a vida e para o desenvolvimento das competéncias do séc. XXI.
Entretanto, ha divergéncias entre eles, embora sejam demonstradas a sua validagao.
O Programa Educacdo Plena e Integral destaca que o projeto de vida € um
componente curricular que aborda questionamentos entre quem sou e quem quero
ser (Goias, 2021). Constroi-se o autoconhecimento do aluno, cujo documento
evidencia a vida e sua centralidade.

O projeto visto como um passo positivo, para a aluna AN, mostra um
componente curricular necessario “[...] por ajudar alunos a planejar a vida dentro e

fora do colégio”. Em contrapartida, o aluno ALE acredita em praticas experimentais:
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“[...] geralmente trabalhamos mais com a parte tedrica das matérias, e com a pratica
fugimos da rotina”.

Avaliando essas diferengas, o entendimento sobre o projeto de vida pensa o
processo de ensino-aprendizagem em perspectiva emancipatoéria e critica. Ocorre
uma fuga do modelo pedagdgico da colonialidade. Desse modo, compreende-se que,
apesar de o periodo Colonial referir-se ao passado, a colonialidade ainda € uma
realidade de reproduzir violéncia, intolerancia cultural e discriminacdo das diferencas
daquilo que esta fora dos limites aceitaveis do padrao. Busca-se resistir contra essa
reprodugao atendo-se para as caracteristicas do pensamento decolonial, pds-colonial
e intercultural (Grosfoguel, 2008; Quijano, 2009; Santos, 2006; Walsh, 2010).

As propostas interculturais estdo englobadas nas perspectivas anticoloniais. Os
estudos pds-coloniais ndo se constituem em uma matriz tedrica Unica, pois as
orientagdes se distinguem, embora tendo caracteristicas comuns em prol da
referéncia epistemoldgica critica de concepg¢des dominantes. Walsh (2010) aborda
que a interculturalidade preconiza o respeito as diferencas, a convivéncia em
igualdade para todos e a valorizac&o das culturas. Trata-se do intercambio entre os
sujeitos ao pensarem na superagao da hegemonia de uma cultura em detrimento de
outra. Nessa conjuntura, a educacao integral € intercultural em sua esséncia, pois
delineia os pressupostos democraticos, universais e igualitarios do individuo.

Pensando no alargamento do tempo na escola e na convivéncia, as
abordagens pés-colonial e intercultural propdem elementos-chave para o espago de
discussdo em sala de aula, com temas sobre as mulheres ndo como iguais, mas
vizinhas (Bahri, 2013). Nesse quesito da educacéo intercultural entra em debates de
autoria de quem se declara pessoa negra ndo caindo nos perigos da histéria unica e
ocidental. Na visdo de Kilomba (2019), esse movimento se compromete com a
extincdo do epistemicidio. Tem-se ai a avaliacdo da proposta curricular da educagao

integral favoravel para professores e alunos.
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Quadro 4 - Os participantes com visdo sobre o curriculo
Participante Curriculo contempla/atinge

Profa. KE “[...] o curriculo do Cepi contempla a aprendizagem do estudante,
pois oferece varias disciplinas da integragao curricular que ajudara
esse docente ser um cidadao que sabera a ser, conviver e aprender”.

Profa. CR “[...] o curriculo basico juntamente com a integragao curricular
consegue a aprendizagem integral do estudante”.

Aluno ALE “[...] depende muito do aluno, apesar do modelo da proposta
curricular ser boa no papel, na pratica nao funciona assim, assim néao
€ o suficiente para o estudante construir conhecimento apenas com
ela, por dar um direcionamento minimo”.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Pelo exposto, ha alinhamento das docentes sobre o curriculo integrativo de
aprendizagem. Em contrapartida, o discente expressou que o curriculo ndo atua sem
depender do aluno, apenas dando direcionamento minimo para a busca de saberes.
A reflexdo é como professores e gestdo escolar precisam estar preparados para os
desafios da contemporaneidade? Essa preparacao parte do documento curricular com
as abordagens sécio-historicas e o cuidado de identificar e combater a estrutura de
colonialidade que ainda tem sido transmitida.

E preciso avancar a formac&o de cidaddos capazes de produzir conhecimentos
e protagonizarem suas histérias. O projeto de vida e a centralidade nos Cepis
referentes ao ensino médio ndo podem ser apresentados sem alternativas para a
realidade historico-social dos individuos. O projeto traz em si a condicionalidade e a
conformacgao dos sujeitos, segundo a organizagao do trabalho. O Grafico 3 mostra

algumas consideragdes dessa educagao integral.
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Grafico 3 - Consideragoes sobre o modelo integral para o ensino médio
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Sobre o ensino médio ser satisfatorio, houve o entendimento da necessidade
de ajustes no modelo educacional. A profa. CR mencionou que “[...] precisa de ajustes
diminuindo a carga horaria, visto que as escolas integrais da/na EUA, os estudantes
estudam integralmente em 6h”. Essa exposigao faz sentido, mas é preciso se atentar
para os modelos de base, se relacionados a aspectos de conteudo. Evidencia-se a
perspectiva de ideias estruturalistas. Dessa forma, o maior desafio da escola integral

esta na permanéncia dos alunos (Grafico 4).

Grafico 4 - Desafios da escola em tempo integral

M Permanéncia na escola
B Cumprimento da grade curricular

m Problemas financeiros

Fonte: Elaborado pela autra (2023).
66



O assunto do tempo de permanéncia na escola divide opinides entre
professores e alunos. A Profa. CR afirmou que a maior dificuldade é causada por
problemas financeiros, ja que “[...] infelizmente os jovens do ensino médio ndo podem
se dedicar ao estudo pois necessitam trabalhar para compor a renda familiar [...]
alguns alunos intercalam a escola e trabalho informal”. A renda familiar afeta o
rendimento deles: “[...] a maioria dos estudantes do Cepi em destaque o Lioddsia
precisa trabalhar para ajudar em casa ou para seu proprio sustento”.

Nesse caso, o incentivo de bolsa de estudos com maiores valores proporciona
0 apoio no que ainda lhes falta. De acordo com o Participante |, a remuneracao para
0 ano vigente tem proposta de ser aumentada atingindo os 100%. Quanto a isso, o
aluno ALE relatou que

[...] o incentivo é interessante, criado para segurar o0 aluno, mas creio que
deve haver outras maneiras mais eficientes para isso, com materiais
importantes para o futuro dos alunos e cidadaos, para que assim eles

qguestionem a realidade para tentar mudar e niao fazer com que dependa tanto
do governo.

A bolsa de estudos se torna essencial para que o estudante tenha
possibilidades de avangar com seus estudos, tendo condigdes basicas para se manter
no ensino médio. Percebe-se que mesmo recebendo o incentivo da bolsa, ainda ha
problemas com a permanéncia. E importante que se debatam as tematicas
contemporaneas de olhar a escola sem ser uma obrigagao, nisso esta a educagao
emancipatéria em que os individuos avancam suas perspectivas da produgado do
saber. Os governos tém a responsabilidade da ajuda com bolsas de estudos, mas
precisam ir além com politicas publicas com bons projetos em prol da comunidade.

O tempo integral na escola revela as condigcdes minimas de auxiliar os
estudantes a permanecerem nela e vencerem os desafios para dar continuidade na
formagao escolar. Os relatos identificam estudantes que acabam abandonando os
estudos devido ao trabalho, a acessibilidade e outras questdes problematicas. O aluno
nao pode ser pressionado a dividir seu tempo de estudo com o trabalho. Entre outros
comprometimentos da qualidade educacional, alguns viajam todos os dias das
cidades vizinhas para estudarem no Cepi Professora Lioddsia, em Guapé. Nesse
sentido, ha ainda mais responsabilidade dos governos municipais e estaduais em

relagdo ao publico da educagao integral (Grafico 5).
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Grafico 5 - Reponsabilidades de governos municipais e estaduais para a
educacao integral

Criagéo de politicas Criagéo de novas Investimento no Criagéo de bolsas de
publicas estratégias de ensino aprimoramento estudos
(ensino/aprendizagem = profissional
recursos financeiros)

Alunos Professores Gestores

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Nota-se que boa parte dos envolvidos destaca a importancia em ter um
investimento e aprimoramento dos profissionais da educacao. A criacéo de bolsa de
estudos que contemple as reais necessidades do aluno na jornada escolar em tempo
integral. A implementacdo desses recursos para o ensino médio desempenha um
papel crucial para a educacao integral, proporcionando oportunidades educacionais
acessiveis e inclusivas.

Nos resultados, sdo percebidos os avangos ocorridos pelas reformas,
vencendo os desafios. A estrutura tornou a unidade muito organizada, com aspectos
paisagisticos notorios de bem-estar, principalmente, ao ser comparadas as imagens
do antes e depois das reformas. Mesmo assim, a permanéncia escolar vai além da
estrutura e organizacdo do ensino. Certo é que sem a infraestrutura adequada para
que os alunos se notam desanimo e incobmodo no aprendizado e falta de sensibilidade
de servidores e professores, ja que o aprimoramento da qualidade depende do espaco
fisico que interfere nas condicdes de ensino-aprendizagem.
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Figuras 3 e 4 - Parte externa dos muros antes da reforma

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Figura 5 - Parte externa extramuros poés-reforma
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Fonte: Arqu‘ivo pessolda autora (2022). |
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A parte externa do Colégio n&do era nada atraente antes da reforma aos olhos
do que se espera para a qualidade da educagdo. Os muros com infiltragdo na velha
pintura nem haviam recebido escritas com o nome da unidade. Infelizmente, esse tipo
de imagem é comum nas instituicbes publicas federais, estaduais e municipais.
Quando se tem a boa estruturagcéo, é importante fazer seu registro, revelando a
ocorréncia de falta de vontade politica vista em prédios mal cuidados, reconhecendo
que os governos sabem o melhor a ser feito para a educagao brasileira, embora

raramente demonstrem isso.

Figuras 6 e 7 - Parte externa dos patios antes dvamr_eforma

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Figura 8 - Parte externa do patio pés-reforma

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

No lugar de entulhos, lixos, buracos e infiltragdo manchando as paredes, vé-se
a estrutura arquitetdnica em perfeito estado, mostrando ainda beleza e requinte. Os
espacos de jardinagens sao regados por tubos implantados em locais planejados pela
engenharia. O ecossistema tem regador inteligente para evitar desperdicio e manter
as plantas com a umidade adequada.

Isso & pertinente para revelar o projeto do Cepi em sua profundidade de boa
execucgao que nao vai mostrar boa estrutura em apenas alguns meses, como ocorrem
em eventos de fachada politica para a inauguracao. As instalacbes se fizeram com
padrées de qualidade, delineando a estruturagdo bem cuidada. O paisagismo dos

espacgos embelezou aquilo que estava com aparéncia de abandono estatal.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Figuras 11 e 12 - Salas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

As figuras 11 e 12 mostram pisos arrancados nas salas tratando de como
estavam inadequadas para as aulas. As cadeiras e as mesas pareciam novas, fato
que ocorre nas certas melhorias incompletas feitas em algumas escolas pelos
governos. Diferentemente da visdo anterior, os ambientes foram reformadas tendo
aparéncias modernas, com equipamentos eletrénicos de TV, ar condicionado,

datashow e outros. O espaco transmite a ideia de educagao de qualidade e bem-estar
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para seus frequentadores, estando adequado para eles que passam o periodo integral

na instituicao.

Figuras 14, 15 e 16 - Salas especializadas de aula p6s-reforma
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (022).

Além dessas salas, ha outras personalizadas e padronizadas conforme a sua
destinagdo. Por fora, chamam atencdo as imagens que levam os alunos a
experiéncias do ensino com estruturas préprias para cada tipo de aula. Nos espacos,
vé-se que o Cepi é pensado para fundamentar as praticas da aprendizagem com

qualidade.

professores pos-reforma

Figuras 17 e 18 - Banheiros dos alunos e dos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Os banheiros dos alunos estao muito bem estruturados com blindex nas portas,
luzes modernas embutidas no teto, além de limpos. Do mesmo modo, encontram-se
os dos professores. Além de terem amplos espagos no box para banho e na parte do
lavabo, a decoragdo com vaso de flores junto a porta demonstra o design moderno e
acolhedor. Mesmo sem mostrar figuras do antes, é possivel perceber que da entrada
da instituicdo até as dependéncias internas a estruturagao se assemelha a shoppings
centers, no que se refere as estéticas arquitetdnicas. Nessa engenharia bem montada

também esta o refeitorio.

Figura 19 - Cozinha pés-reforma

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

A cozinha da unidade segue a mesma linha de estrutura bem planejada, em
conjunto com o design de paredes, portas, revestimentos, piso e pinturas para sua
decoragao, bem como de eletrodomésticos modernos. A preparacédo arquitetdnica
envolve-se ao resultado final do /6cus. Com isso, percebe-se que, da entrada do Cepi
as suas dependéncias, a estrutura impressiona ao trazer a imagem de qualidade da
educacgao.

Entretanto, mesmo com essa aparente melhora estrutural, observando os
relatos dos participantes, o aumento da jornada diaria educacional ndo mostrou essa
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tdo grande relevancia do ensino-aprendizagem ja que segue a politica pedagogica
unificada de educagdo para o Pais. A educagdo de qualidade requer essa
estruturacdo mostrada no Cepi pds-reforma, mas, além dela, precisa ser acessivel a
todos os estudantes almejando colher esse avango na continuagao dos seus estudos
e da vida. A qualidade educacional contribui para uma sociedade mais equitativa,
guando a escola publica se comporta frente as necessidades de seu publico.
Historicamente, a falta de boa estrutura para o ensino deixava a unidade como
status de inadequagao, ao comparar as imagens do antes e depois da reforma. Nessa
linha de melhoria, a qualificagao dos profissionais precisa receber os mesmos aportes
na formagao continua e na reflexdo sobre as politicas educacionais e as acodes
pedagdgicas em sala de aula. E possivel alargar os contetdos rigidos ha décadas
trabalhados no mesmo viés, rompendo com pensamentos exclusivistas, o que pode
ser essencial para o fortalecimento da consciéncia e das responsabilidades civico-
morais e sociais da pessoa humana. Isso se apregoa nos ensinos realmente de

qualidade no Brasil e no mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo compreendeu a educacgdo integral que vai além do ensino
meramente académico com jornadas estendidas, abrangendo aspectos fisicos,
socioemocionais, politicos e culturais dos estudantes. A qualidade do ensino se
relaciona aos diversos efeitos da aprendizagem. A educagao integral tem como
objetivo formar cidad&os criticos, éticos e ativos na sociedade. Isso inclui o
desenvolvimento de habilidades sociais, 0 entendimento de questdes éticas e a
promogao de valores que contribuem para uma participacdo construtiva da
comunidade. Ao longo da pesquisa, a educacéao integral foi vista, desde 0 momento
de sua implementacdo, com varios processos de adequagdes junto a avaliagcdo do
processo histérico no Brasil.

O projeto para a educagao integral mencionada por Anisio Teixeira
compreende a materializagdo desse modelo com perspectivas de reducédo das
desigualdades econbémicas e educacionais. Nesse aspecto, as diferentes
necessidades sdo vencidas com as potencialidades de alunos. A educagao em tempo
integral € passo importante para a sua qualidade que vai além do conhecimento, pois
visa formar individuos capazes de enfrentar os desafios da vida.

Contudo, a educacéo regular ou integral de qualidade nao é vista como total
prioridade por parte dos governantes, mesmo que algumas instituicbes recebam
recursos de tais politicas de governo. Desde o periodo Colonial, a constru¢ao do saber
nao tem sido fundada para vencer os desafios histéricos do ensino publico. Nesse
sentido, os programas tiveram a fungao de civilizar os individuos, de modo disciplinar
e rigido, cerceando o conhecimento capaz de questionar os controles politico-sociais
e culturais que os subalternizam historicamente.

No Brasil, a educacao foi implementada para uma elite socioeconémica. A
populacao marginalizada vem sofrendo com o descaso publico na educagao ao longo
do tempo. Nos diferentes governos, o sistema educacional idealizado finge ser
democratico e de transformacdo socioeconbmica para todos. Espera-se o
fortalecimento dessa democracia, de modo a descentralizar a gestdo rumo a politicas
inclusivas e participativas que realmente adendam os direitos fundamentais da pessoa
humana.

A educacgao ora mora avangos ora permanece imovel frente aos desafios. O

desenvolvimento das politicas publicas aborda as agdes de uma educacéao forte e
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emancipatéria. Nesses aspectos, a educacao integral ou aquela em tempo integral
contribui para o enfrentamento dos desafios contra a violéncia, a excluséo e a
desigualdade social. Os ambientes escolares seguros e inclusivos promovem o
respeito mutuo, mostrando a adequacéo para o bem-estar coletivo e a valorizagéo da
diversidade. Nesse aporte, a modalidade integral na educagao basica é positiva no
ensino fundamental, na fase inicial, tendo mais dificuldades na fase final e no ensino
médio, dependendo das necessidades dos alunos.

A jornada escolar apresenta-se como desafio para os que precisam conciliar os
estudos com o trabalho. Garantir que os alunos tenham acesso a educacgao na faixa
adequada é bastante desafiador, pelas dificuldades enfrentadas pela familia. Com
isso, a mudanca de modelo de ensino encontra resisténcia, pois ha diversos fatores
que dificultam a vida de professores e alunos.

Essa observacdo trata das continuidades e das descontinuidades de
programas de ensino publico com qualidade. O movimento politico, assim, mostra-se
mais como planos de retrocesso para a educagao do que de avango em determinados
aspectos no modelo em tempo integral. No Brasil e em Goias, especificamente no
municipio de Guapdé, a demanda para esse ensino espera a preparacgao do aluno para
o0 mercado de trabalho.

No Brasil Col6nia, a educacado era vista como ferramenta para civilizar e
catequizar, educar mentes e corpos disciplinados para corresponderem as
perspectivas da época. Na contemporaneidade, no modelo estudado, ela é
compreendida como meio de desenvolver habilidades para uma formacao plena do
individuo, o que vai além da preparagao para o mercado.

Na pesquisa, o maior problema relatado foi o da permanéncia escolar, sendo
questao que toma uma dimensao muito complexa e desafiadora, pois envolve varios
problemas individuais e sociais. O aluno pressionado a buscar uma vaga de trabalho
vé a educagao apenas como meio de ajuda para o campo profissional. O
guestionamento que fica é se ele buscara em algum momento da vida o conhecimento
reflexivo de atuagao cidada.

A equidade considera essa problematica de pensar a formagao para além da
questao técnica. A situagao precisa ser debatida sob a visdo das lutas contra a falta
de oportunidades. As taticas do capitalismo almejam méo de obra barata, mas a boa
formagao do sujeito pode o colocar em paridade do conhecimento para lutar por

condicdes justas a seu favor.
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A transmisséao de tradicdes e conhecimentos histéricos considera a educacao
abrangente. Dessa forma, o projeto para a educagao integral no ensino médio precisa
atender as necessidades dos alunos. A concessao de bolsas de estudos desempenha
um papel significativo na redu¢ao da evaséo escolar, pois ajuda o aluno a vencer parte
das barreiras financeiras. Isso € democratizar o acesso a educacao reduzindo as
desigualdades sociais para a promog¢ao da equidade. A educagao de qualidade nao
se separa da permanéncia do aluno na escola, havendo ai a formagéao integral.

Os aspectos académicos se ligam a inclusdo e a equidade para o
desenvolvimento psicossocial dos estudantes, tornando-os protagonistas de suas
historias, o que os levam a emancipacéo de seus ideais. Projetar a educagcédo em
periodo integral tem a ver com a constru¢do da dignidade humana ao fornecer
conjuntamente alimentagédo, saude, cultura e recursos ao publico.

Esses centros ja foram considerados desnecessarios a época em que grupos
contrarios tentaram impedir a sua implementagao, visto seu valor de manutengao e
funcionamento, sendo esse ponto tema para estudos futuros. O projeto dos centros
foi revolucionario na educacao, atendendo as comunidades em situacbes de
vulnerabilidade de seguranca alimentar. O desenvolvimento de atividades recreativas,
alimentacdo, acesso a profissionais de saude e outros foi mencionado em sua
formulacdo e implementagcao. Entretanto, a questao alimentar ndo pode ser visada
pelas familias como fator principal para a manutencéo dos filhos na escola, cabendo
ao Poder Publico o saneamento dessa problematica social.

Pelo questionario, alguns pontos discutidos mostraram a precariedade social,
ambos os grupos de participantes indicaram que o problema da alimentacdo é
urgente. Parte dos alunos se esforgou para estar na instituigdo, cumprindo horarios
para nao perderem as refeigdes la oferecidas conforme a permanéncia. Os contrarios
aos centros ja compararam esses locus como restaurantes, em sinal de sua
depreciacao. Isso revela a situacao preocupante de politicas publicas ainda tao fracas
na histéria. O espaco escolar pode ser visto como meio de fuga para alunos com falta
de acesso aos recursos basicos como alimentacao e outros.

A inconsisténcia das politicas publicas educacionais retrata a falta de melhor
aplicacdo dos programas de educacdo em tempo integral. As incertezas de sua
populagdo geram ainda mais desafios a serem enfrentados. Os esforgos coordenados
entre governo, escola, aluno e comunidade se comprometem a garantir a

permanéncia do aluno na instituicdo. Assim, o exercicio da educacao integral ndo é
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apenas seguir documentos legais, visto que a realidade do aluno e de sua familia cabe
ser observada para a ajuda necessaria em seus aspectos mais completos da

formacédo humana.
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APENDICES

APENDICE A

ENTREVISTA/QUESTIONARIO PARA GESTOR, PROFESSORES,
COORDENADORES E ESTUDANTES

Nome (opcional):

Idade:

1) Quem é vocé na escola?
a) () Professor (a)

b) ( ) Coordenador (a)

c) ( ) Gestor (a)

d) ( ) Aluno (a)

e) ( ) Outros:

2) Qual a sua formagao?

a) ( ) Cursando o Ensino Médio
b) ( ) Graduagéao

c) ( ) Especializagao

d) ( ) Mestrado

e) ( ) Outros.

Especifique:

3) Qual seu tempo de permanéncia escola?
a) ( )7 horas

b) ( ) 8 horas

c) ( ) entre6e 10 horas

d) ( ) Outro. Especifique:

4)
a)
b)
c)
d

)

Ha quanto vocé esta na escola?
( )1ano

( )2 anos horas

( )3 anos

( )4 ou mais. Especifique:

5) O que o motivou vocé a trabalhar (professor/coordenador ou gestor) ou estudar
(aluno). Justifique sua resposta:

6) Por que os alunos do municipio aderem e ingressam no CEPI Lioddsia?
a) () porque acreditam na educacgao integral.
b) ( ) por causa da alimentacéo.

c) ( ) pela seguranca que o CEPI proporciona.



d) ( ) pela qualidade de ensino do CEPI.
Comente a sua resposta:

7) Como vocé define a receptividade dos estudantes no CEPI Professora Liododsia
Serra Ramos?

a) ( )boa

b) ( )excelente

c) ( ) regular

d) ( ) nao sei definir

8) A estrutura fisica do Colégio € para vocé?

a) ( ) boa

b) ( ) 6tima

c) ( ) satisfatéria

d) ( ) Outro. Especifique:

9) Sobre as condigdes de infraestrutura do Centro Periodo Integral Professora

Lioddsia Serra Ramos, como salas espagosas e arejadas, refeitorio, quadra,dentre
outros aspectos, vocé acha que contempla os alunos/as?

a) ( )sim

b) ( ) néo

¢) Em caso afirmativo, especifique quais:

10) O que a diferencia o Centro em Periodo Integral Professora Lioddsia Serra
Ramos de uma escola de tempo regular?

a) ( )arotina

b) ( ) a variedade de atividades ofertada aos alunos

c) ( ) Outro. Especifique:

11) Quais sao os componentes curriculares da integracao curricular que mais
faz sentido trabalhar no CEPI:

a) () projeto de vida

b) ( ) praticas experimentais

Explique o motivo da escolha:

12) A proposta Curricular do Centro Periodo integral Professora Lioddsia Serra
Ramos contempla a aprendizagem dos alunos?

a) ( ) sim

b) ( ) ndo
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c) ( )asvezes
d) ( )n.d.a.
Comente a alternativa escolhida:

13) A criagao de incentivo remunerado mensal, bolsa estudo, para que o aluno
permanecga na escola de tempo integral € considerada por vocé como:

a) ( ) importante

b) ( ) necessario

¢) ( ) nao mudaria a realidade

d) ( ) outro. Justifique:

o~ o~

14) Como é relacao professor/aluno no CEPI Professora Lioddsia Serra
Ramos?

a) ( ) boa

b) ( ) excelente

c) ( ) respeitosa

d) ( ) outro. Justifique:

15) Vocé acredita que a educacado obteve avangcos em termos de praticas
inovadoras como o uso das novas metodologias e tecnologias no CEPI Professora
Liod6sia Serra Ramos?

a) ()sim

b) ( ) Nao

¢) ( ) Muito pouco

d) ( ) Nao sei

16) O Ensino Médio ofertado no CEPI Lioddsia Serra Ramos é considerado por
vocé como?

a) () relevante

b) ( ) significativo aos jovens

¢) ( ) dao oportunidade aqueles estudantes que néo tem condigédo deingressar em
uma faculdade posteriormente

d) ( ) ajuda a muitos alunos a se profissionalizar.

Comente a sua opcao:

17) A importancia daimplantagcéo de outras escolas integrais para jovens de 6°ao
9°no Municipio de Guapo, é considerada por vocé como:

a) ( ) importante

b) ( ) pouco significativa
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c) () representa um importante para garantir o direito a aprendizagem dos jovens
d) ( ) desnecessaria

18) O CEPI Liodésia Serra Ramos contempla os quatro pilares: aprender a
ser,aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver, dentre outros:

a) ( )sim

b) ( )néao

c) ( )asvezes

d) ( ) parcialmente.

Comente a opgao que vocé marcou:

19) O tempo de permanéncia 09h30 para os estudante e 08 horas de dedicacao
exclusiva para funcionarios no CEPI tem causado problemas emocionais?

a) ( ) ansiedade

b) ( ) depressao

c) ( ) desmotivagao

d) ( ) indisciplina

e) ( ) infrequéncia

Se necessario comente:

20) O que leva o estudante do CEPI Lioddsia a migrar para outras escolas do
Municipio?
a) ( ) tempo de permanéncia na escola

b) ( ) renda familiar
c) ( ) desmotivacao
d) ( ) outros.

21) Quais os motivos da infrequéncia dos estudantes (alunos flutuantes) das
escolas de tempo integral?

a) () estrutura familiar

b) ( )tempo de permanéncia

¢) ( ) indisciplina

d) ( ) fator socioemocional

22) Quais os maiores desafios da escola de tempo integral?
a) ( ) permanéncia na escola

b) ( ) cumprimento da grade curricular

c) () problemas financeiros

d) ( ) Outro:
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23) CEPI Professora Lioddésia Serra Ramos atende suas expectativas
enquantoestudante ou funcionario da escola?

a) ( )sim

b) ( ) Nao

c) ( ) pouco

d) ( ) outro. Justifique:

24) O que vocé destacaria de mais positivo no CEPI Professora Lioddsia Serra
Ramos?

a) () qualidade no ensino

b) ( ) profissionais capacitados
c) ( ) parceria familia/escola

d) ( ) Outro.

25) O que vocé acha do modelo da escola de integral para jovens (Ensino
médio) no Brasil?
a) ( )bom
b) ( )ideal
c) ( ) precisa de ajustes
d) () Outro. Justifique:

26) Avaliando o CEPI Liodésia que nota vocé daria?

a)()s

b) ()7

c) ()10

d) ( ) Outra. Especifique e justifique:

27) Quais acoes voceé julga necessaria acerca da responsabilidade de governos

municipais e estaduais, bem como governo federal, em relagdo a educacgaointegral?

a) ( ) Criagao de politicas publicas atuantes como projeto voltados ao resgate da
aprendizagem, recursos financeiros para a construgcao de outras escolas integrais,
dentre outros.

b) ( ) Criagao de novas estratégias de ensino

c) ( ) Investimento no aprimoramento profissional e na melhoria dos
salarios dosprofissionais

d) ( ) Criagao de bolsa estudo para os alunos.

e) ( ) Qutro.

Especifique:
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ANEXOS

ANEXO A

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICADE GOIAS - “QR&rad -
PUC/GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL PROFESSORA LIODOSIA SERRA
RAMOS ENTRE OS ANOS DE 2017 A 2023 NA CIDADE GUAPO - GO: AVANGOS E
DESAFIOS

Pesquisador: NEIAMARTE OLIVEIRA DA CUNHA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 67314022.7.0000.0037

Instituigdo Proponente: Pontificia Universidade Catélica de Goiés - PUC/Goias

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.030.948

Apresentacao do Projeto:

Este estudo trata da Escola de tempo integral no intuito de evidenciar que os principais avangos e desafios
da implantagao de programas com foco na busca de melhorias para a educag¢éo nessa modalidade. Assim,
o estudo tende a contribuir em futuras pesquisas que tratem sobre as escolas de tempo integral também.
Como opgéo metodoldgica para a escrita desta pesquisa por meio de uma revisao bibliogréafica, narrativa e
empirica, em que sera apresentada nas narrativas de docentes pioneiros articulando suas vivéncias aos
referenciais tedricos utilizados, por meio da gravagéo de entrevistas, revisédo

histérica e documental com educadores (as) e/ou testemunhos de professores (as) pioneiros (as) que
atuaram e acompanharam a histéria de mudangas da referida Instituicdo fazendo um paralelo das
experiéncias vivenciadas.

Critério de Inclus&o:

Critério de inclusdo de pessoas acima de 18 anos, professores e funcionarios que atuam ou atuaram no
Colégio entre os anos de 2017 e 2023; exalunos que estudaram e concluiram seus estudos na instituicéo
até 2022.

Critério de Exclusdo:

Critério de exclusao professores e alunos que ingressaram no CEPI| Professora Lioddsia Serra Ramos no
ano de 2023.

Endereco: Avenida Universitaria, 1069,Area IV,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagao e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3946-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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PONTIFCIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE GOIAS - Wﬂv
PUC/GOIAS

Continuagéo do Parecer: 6.030.948

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

Analisar o percurso das politicas publicas, hesse novo modelo de educagédo em tempo integral, para
compreender os desafios e avangos do Centro de Ensino em Perfodo Integral Professora Lioddsia Serra
Ramos.

Objetivos Secundérios:

- Apresentar a Histéria da educagéo brasileira, sua trajetéria e influéncia politica, acerca do modelo de
educacg@o em tempo integral desde 1930 até o contexto atual. Explorar de que forma as politicas publicas
foram implementadas nas Ultimas décadas, com a finalidade de pensar as possibilidades de experiéncias
outras para a Educagao publica em tempo integral.

- Gonhecer o processo de formulagédo e implementagéo do Projeto da Escola de Tempo Integral, mediante
as agdes publicas e decisGes dos governantes nas esferas nacionais, estaduais ou municipais.

- Compreender a implementagao do (CEPI) Professora Liodésia Serra Ramos no Municipio de Guapé e os
impactos de sua representag&o social, bem como os avangos e desafios no ambito do atendimento a
comunidade.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A presente pesquisa é de baixo risco. Assim, pode vir a acarretar transtornos emocionais ou desconfortos
em decorréncia de sua participagao. Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata
e integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para
dirimir possiveis intercorréncias em consequéncia de sua participagcéo na pesquisa. Para evitar e/ou
reduzir os riscos de sua participagéo, a coleta de dados seré realizada em ambiente escolhido pelo
entrevistado, e ele teré total autonomia para responder ou ndo as perguntas propostas, podendo ser
finalizadas a qualquer momento por parte do entrevistado. Nao ha necessidade de identificagdo, ficando
assegurados o sigilo e a privacidade.

Esta pesquisa terd com beneficios mostrar a comunidade guapoense o dia dia do Centro de Ensino em
Periodo Integral Professora Lioddsia Serra Ramos e seus avangos desde a implantagéo em 2017 até 2023.

Pois, os entrevistados s&o pessoas pertecentes ao contexto da unidade escolar.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de investigag@o qualitativa com aplicag@o de questionério.

Enderego: Avenida Universitaria, 1069,Area IV, Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 12 andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagzo e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3046-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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3 PONTIFICIA UNIVERSIDADE
"PUC " “carolica be goias - W"l"
1 GOIAS PUC/GOIAS

S

Continuagao do Parecer: 6.030.948

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Constam na plataforma todos os termos de apresentagéo obrigatdria.
Recomendacgdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O projeto nao apresenta dbices éticos, portanto considera-se APROVADO.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
INFORMAGOES AO PESQUISADOR REFERENTE A APROVAGAO DO REFERIDO PROTOCOLO:

1. A aprovagéo deste, conferida pelo CEP PUC Goias, nao isenta o Pesquisador de prestar satisfagéo sobre
sua pesquisa em casos de alteragdes metodoldgicas, principalmente no que se refere a populagéo de
estudo ou centros participantes/coparticipantes.

2. O pesquisador responsével deverd encaminhar ao CEP PUC Goias, via Plataforma Brasil, relatérios
semestrais do andamento do protocolo aprovado, quando do encerramento, as conclusdes e publicagdes. O
ndo cumprimento deste podera acarretar em suspenséo do estudo.

3. O CEP PUC Goiés podera realizar escolha aleatéria de protocolo de pesquisa aprovado para verificagéo
do cumprimento das resolugdes pertinentes.

4. Cabe ao pesquisador cumprir com o preconizado pelas Resolugdes pertinentes a proposta de pesquisa
aprovada, garantindo seguimento fiel ao protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Bésicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 18/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2051116.pdf 15:02:56
Outros Respostaapendencial8.docx 18/04/2023 |NEIAMARTE Aceito

14:58:38 OLIVEIRA DA
CUNHA
TCLE / Termos de | tcleNeiamarte18.pdf 18/04/2023 |NEIAMARTE Aceito
Assentimento / 14:56:01 OLIVEIRA DA
Justificativa de CUNHA
Auséncia
Projeto Detalhado ProjetoMestradoNeiamarte18.pdf 18/04/2023 |NEIAMARTE Aceito

Enderego: Avenida Universitaria, 1069 Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagao e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3046-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE

- : Platafor
CATOLICA DE GOIAS - S 8rasd e
PUC/GOIAS
Continuagéo do Parecer: 6.030.948
/ Brochura ProjetoMestradoNeiamarte18.pdf 14:54:05 |OLIVEIRA DA Aceito
Investigador CUNHA
Qutros TERMODEANUENCIACEPFOR.pdf 27/03/2023 |NEIAMARTE Aceito
10:49:29 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Outros PARECERCONSUBSTANCIADO.docx 27/03/2023 |NEIAMARTE Aceito
10:47.01 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Projeto Detalhado / | ProjetoMestradoNeiamarte26.pdf 27/03/2023 |NEIAMARTE Aceito
Brochura 10:42:54 |OLIVEIRA DA
Investigador CUNHA
TCLE / Termos de | tcleNeiamarte26.pdf 26/03/2023 |NEIAMARTE Aceito
Assentimento / 20:31:06 |OLIVEIRA DA
Justificativa de CUNHA
Auséncia
Declaragéo de coparticipante.pdf 23/03/2023 |NEIAMARTE Aceito
Instituicao e 10:07:33 |OLIVEIRA DA
Infraestrutura CUNHA
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 15/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
09:40:31 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Outros LattesNeiamarte.pdf 14/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
12:41:20 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Outros lattesMariaE spirito.pdf 14/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
12:40:42 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Outros Outross.pdf 08/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
04:54:15 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Parecer Anterior Pareceranterior.pdf 01/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
20:56:13 |OLIVEIRA DA
CUNHA
Outros Outros.pdf 01/02/2023 |NEIAMARTE Aceito
19:58:56 |OLIVEIRA DA
CUNHA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego: Avenida Universitaria,1069,Area IV Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 12 andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagzo e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3946-1512

E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE GOIAS - Wﬂl"
PUC/GOIAS

Continuagéo do Parecer: 6.030.948

GOIANIA, 28 de Abril de 2023

Assinado por:
Vania Rodriguez
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Universitaria, 1069,Area IV, Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 12 andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagzo e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3046-1512 E-mail: cep@pucgoias.edu.br
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ANEXO B

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA — PROPE
ESCOLA DE FORMAGAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM HISTORIA

Titulo da pesquisa: CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL PROFESSORA
LIODOSIA SERRA RAMOS ENTRE OS ANOS DE 2017 A 2023 NA CIDADE DE
GUAPO-GO: AVANCOS E DESAFIOS.

Nome da pesquisadora responsavel: Neiamarte Oliveira da Cunha.

TERMO DE CONSENTIMENTO

O/a Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa com
o Tema: CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL PROFESSORA LIODOSIA
SERRA RAMOS (2017 A 2023): AVANCOS E DESAFIOS.

Nesta pesquisa pretendemos, entre outras coisas, realizar entrevistas, ou aplicar
questionarios, tirar fotografias, gravar entrevistas. Esta pesquisa € importante para
"dar visibilidade ao novo modelo de educagdo em tempo integral e os desafios e
avancos do Centro de Ensino em Periodo Integral professora Liodosia Serra Ramos".
Para a pesquisa, caso o/a Sr./a aceite o convite, podera ser realizado entrevista ou
aplicacao de questionario. Também poderao ser realizadas fotografias suas e do seu
local de moradia, mas apenas com o seu consentimento.

A entrevista, ou a aplicagdo do questionario, pode ser interrompida a qualquer
momento, se o/a Sr./a desejar.

Tanto as fotografias quanto alguns trechos da/s entrevista/s poderao ser publicados
posteriormente, mas somente como parte do trabalho da pesquisa para os fins
académicos deste trabalho.

O/a Sr./a pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento, se

assim desejar.
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O/a pesquisador/a tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada a pesquisa. O/A
Sr./a ndo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar.

O/A Sr./a tera o esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento
ou interromper a participacao a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a

recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que

uma sera arquivada pelo pesquisador e a outra sera fornecida ao Sr./a.

Eu, Neiamarte Oliveira da Cunha, inscrito (a) sob o RG. 2030194/ SSP-GO, abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado "CENTRO DE ENSINO EM
PERIODO INTEGRAL PROFESSORA LIODOSIA SERRA RAMOS (2017 A 2023):
AVANCOS EDESAFIOS.”

Goiania, 1° de outubro de 2023.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisador
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