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RESUMO

A dissertacdo intitulada "Teoria da Atividade de Estudo e a Recomposigéo da Aprendizagem
Pds-Pandemia: O Projeto Revisa Goias na Perspectiva da Teoria do Ensino Desenvolvimental”,
vinculada a linha de pesquisa Teorias da Educacéo e Processos Pedagdgicos do Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo da PUC Goiés, tem como objetivo principal identificar possiveis
contribuicdes da teoria do Ensino Desenvolvimental para as estratégias de recomposic¢éo da
aprendizagem poés-pandemia, implementadas pelo projeto Revisa Goias, no componente de
Lingua Portuguesa, em turmas de 9° ano. O referido projeto, lancado pela Secretaria de Estado
da Educacéo de Goias em 2023, utiliza material elaborado para as séries finais de cada segmento
da educacdo basica. A pesquisa busca conhecer e analisar criticamente esse projeto, tendo como
referéncia a teoria do Ensino Desenvolvimental, com especial enfoque na proposta da atividade
de estudo. Com base na anélise dos resultados consolidados do desempenho dos estudantes nas
atividades do Revisa Goids, questionamos se as dificuldades dos estudantes na interpretacdo
das questbes propostas pelo projeto decorrem de alguma defasagem de competéncias e
habilidades bésicas de Lingua Portuguesa ou da configuragdo dos instrumentos oferecidos pelo
projeto. Adotamos uma abordagem qualitativa, desenvolvida em trés etapas: i. estudo das
teorias de Aprendizagem Desenvolvimental, Atividade de Estudo e Ensino Desenvolvimental,
ii. revisdo bibliografica baseada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes para verificar
pesquisas recentes sobre 0s impactos da pandemia na aprendizagem; e iii. analise de contetdo
das atividades propostas pelo Revisa Goiads a luz das teorias mencionadas. Os resultados
apontaram que a suspenséo das atividades escolares presenciais durante a pandemia de Covid-
19 ndo causou apenas defasagem na apropriacdo dos conhecimentos especificos de Lingua
Portuguesa, mas também reduziu significativamente a interacdo social e as atividades praticas
essenciais para o desenvolvimento cognitivo das criancas. A implementacédo do projeto resultou
em avanc¢os na aprendizagem em questdes basicas de Lingua Portuguesa. Persistem, todavia,
dificuldades na interpretacdo e analise linguistica. Nesse cenario, a teoria do Ensino
Desenvolvimental e a decorrente atividade de estudo poderiam fornecer recursos relevantes
para 0 desenvolvimento de processos que capacitem os alunos na construcdo de modos
generalizados de acdo e no desenvolvimento de fung¢Bes psiquicas superiores. Concluimos que
as propostas do Revisa Goias poderiam ser utilizadas na perspectiva da atividade de estudo,
promovendo o desenvolvimento do pensamento ldgico-verbal dos estudantes. No entanto,
apesar do potencial criativo do material pedagogico, ainda prevalece uma orientacdo para o
treinamento direcionado a testes estandardizados. No contexto analisado, a eficicia da
implementacao dos processos de ensino-aprendizagem € prejudicada por questdes estruturais,
como turmas numerosas e desigualdade no acesso a recursos pedagdgicos. A teoria do Ensino
Desenvolvimental propfe que o ensino seja adaptado as necessidades e aos interesses dos
alunos, promovendo a interagéo social e a colaboragdo, mas as condic¢des atuais nas escolas
dificultam a aplicacdo dessas praticas de maneira efetiva. Entendemos que este estudo seja
relevante por reconhecer as estratégias mediante as quais a Teoria do Ensino Desenvolvimental
pode contribuir para o desenvolvimento do projeto Revisa Goiés, especialmente em Lingua
Portuguesa, nas turmas de 9° ano.

Palavras-chave: Pandemia de Covid-19. Revisa Goias. Ensino Desenvolvimental.



ABSTRACT

The dissertation titled "Study Activity Theory and the Recomposition of Post-Pandemic
Learning: The Revisa Goias Project from the Perspective of Developmental Teaching Theory™
aims to identify possible contributions of Developmental Teaching Theory to the post-
pandemic learning recomposition strategies implemented by the Revisa Goias project for 9th-
grade Portuguese Language classes. The Revisa Goias project was launched by the Goias State
Department of Education in 2023, and the materials developed by the project are used in the
final grades of each segment of basic education. The research seeks to critically examine and
analyse the project with reference to Developmental Teaching Theory, particularly the proposal
of the study activity. By analysing the consolidated results of student performance in the
activities of Revisa Goias, the study questioned whether the students' difficulties in interpreting
the questions proposed by the project stem from a deficit in basic Portuguese Language skills
and competencies or from the configuration of the instruments provided by the project. A
qualitative approach was adopted, developed in three stages: studying the theories of
Developmental Learning, Study Activity, and Developmental Teaching; conducting a literature
review based on the CAPES Catalogue of Theses and Dissertations to verify recent research on
the pandemic's impacts on learning; and content analysis of the activities proposed by Revisa
Goiés considering the mentioned theories. The results indicate that the suspension of in-person
school activities during the pandemic not only caused a lag in the acquisition of specific
Portuguese Language knowledge, but also significantly reduced social interaction and practical
activities essential for children's cognitive development. The implementation of the Revisa
Goiéas project resulted in advances in learning basic Portuguese Language issues. However,
difficulties in linguistic interpretation and analysis persist. In this scenario, Developmental
Teaching Theory and the resultant study activity could provide relevant resources for
developing processes that enable students to construct generalized modes of action and develop
higher mental functions. It is concluded that the proposals of Revisa could be used from the
perspective of the study activity, promoting the development of students' logical-verbal
thinking. Nonetheless, despite the creative potential of Revisa Goias's pedagogical material,
there is still a tendency toward training focused on standardized tests. In the analysed context,
the effectiveness of implementing teaching-learning processes is hindered by structural deficits,
such as large class sizes and unequal access to pedagogical resources. Developmental Teaching
Theory proposes that teaching be adapted to students' needs and interests, promoting social
interaction and collaboration, but current conditions in schools make it challenging to apply
these practices effectively. This study is relevant for recognizing the strategies that
Developmental Teaching Theory can contribute to the development of the Revisa Goiéas project,
especially in Portuguese Language for 9th-grade classes.

Keywords: Covid-19 pandemic. Revisa Goias. Developmental Teaching.
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INTRODUCAO

Desenvolver um estudo sobre um determinado objeto é como percorrer um caminho
onde o sinal do Sistema de Posicionamento Global (GPS) nem sempre € confiavel. Por mais
que a tecnologia facilite o acesso a informacédo, no contexto de uma pesquisa, 0 GPS muitas
vezes ndo é suficiente para orientar o pesquisador com relagdo as subjetividades de suas
davidas, que ele préprio pode desconhecer. No entanto, acreditamos que a davida é a bassola
que impulsiona o pesquisador a investigar, com o objetivo de conhecer e compreender teorias
inicialmente desconhecidas, construindo conceitos e transformando conhecimentos empiricos
em tedricos, trilhando caminhos ja percorridos por outros.

Bakhtin (2020) argumenta que a verdadeira nocao central da pesquisa estética ndo deve
ser o0 material, mas a arquitetdnica, ou a construcao, ou a estrutura da obra, entendida como um
ponto de encontro e de interacdo entre material, forma e contetdo. Embora Bakhtin estivesse
se referindo a arte e as construgdes poéticas, essas ideias também se aplicam ao ato de pesquisar.

Minha trajetoria como pesquisadora comegou de forma néo estruturada, logo no inicio
da minha carreira docente. Iniciei minha atuacdo no magistério, em 1985, trabalhando na
alfabetizacdo, quando possuia apenas um curso profissionalizante. Atualmente, continuo
atuando na educacédo bésica, como professora de Lingua Portuguesa na rede publica estadual
desde 1999 e na rede municipal de Senador Canedo desde o inicio de 2023.

De inicio, o exercicio de professora me empolgou, certamente por causa dos resultados
visiveis e satisfatorios ja no primeiro ano. Acredito que o processo de alfabetizacao gratifica o
docente em um prazo curto. As criangas iniciam o ano sem saber ler, e, no fim do ano, a maioria
delas ja consegue ler. E muito prazeroso ouvir a leitura das criancas que antes nao liam; é como
descortinar a janela de um quarto escuro no raiar do sol. No entanto, a minoria que nao
conseguia ler despertou em mim um incémodo e um desconforto, pois eu desejava que todas
elas aprendessem a ler. Esses sentimentos me motivaram a buscar estratégias para que a agao
de alfabetizar fosse mais eficiente. Esse incbmodo me acompanha até hoje e motiva minha
constante busca por estratégias mais eficazes, a fim de compreender o fendmeno da
aprendizagem a partir das experiéncias realizadas em sala de aula.

A pesquisa, por meio de um processo dialdgico entre pesquisador, autores e contextos,
conduz a construcdo de um objeto de estudo. Nesse dialogismo, o pesquisador desenvolve
ideias, perspectivas e realidades distintas, visando compreender o objeto de pesquisa em sua
complexa multiplicidade.

Neste contexto, nossa tarefa é revelar a praxis do objeto de estudo: "Revisa Goias na
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perspectiva da teoria do Ensino Desenvolvimental”, focando na andlise das atividades de
Lingua Portuguesa do 9° ano, area de especializacdo da pesquisadora mestranda. A analise de
conteudo das atividades propostas no projeto Revisa Goias, sob essa perspectiva, enfoca a
atividade de estudo. O pesquisador deve examinar o objeto de estudo como um ponto de inter-
relacbes entre conteldo e contextos, entendendo que os problemas apresentados em uma
atividade de estudo emergem de uma necessidade observada pelo professor que medeia o
processo de ensino-aprendizagem.

O Revisa Goias consiste em um projeto desenvolvido por uma equipe de professores em
colaboracdo com a Secretaria de Estado da Educacdo de Goias (Seduc-GO). O principal
objetivo desse projeto é recompor a aprendizagem dos estudantes da rede publica estadual,
prejudicada significativamente pela pandemia de Covid-19. Esta impactou todos 0s aspectos da
vida humana, resultando em deficiéncias educacionais que o Revisa Goias busca mitigar.

Por ser um projeto voltado para emergéncias relacionadas com a aprendizagem, a
principal preocupacdo da equipe foi a elaboragdo das atividades para recuperar o contetdo e
recompor a aprendizagem dos discentes. Em vista disso, a fundamentacdo teorica, que seria o
alicerce do Revisa Goiéas, ndo foi organizada de maneira sistematica. Por um lado, isso se tornou
uma dificuldade para o andamento da pesquisa. Por outro, a necessidade de organizar todo o
arcabouco tedrico nos motivou a explorar ndo apenas o material fornecido pela equipe da
Seduc-GO, mas também outras literaturas, que, embora citadas nas apresentacdes dos cadernos
do Revisa Goiés, ndo foram detalhadamente esclarecidas.

Na viséo de Vigotski (2003), o desenvolvimento humano muda sua natureza ao longo
do tempo, passando de ser puramente bioldgico para tornar-se mais influenciado pelo contexto
social e histérico. Ele destaca que o uso do pensamento verbal ndo é inato, e sim moldado por
fatores histdricos e culturais, possuindo caracteristicas especificas que o distinguem do
pensamento e da fala naturais. Reconhecendo esse carater historico do pensamento verbal,
podemos aplicar a ele as mesmas consideracdes do materialismo historico, relevantes para
qualquer fenbémeno na sociedade humana. Isso significa que, nesse contexto, o
desenvolvimento do comportamento é determinado, principalmente, pelas leis gerais que
governam a evolucdo histdrica da sociedade humana.

Nesse sentido, 0 pesquisador que visa compreender as atividades que promovem o
desenvolvimento cognitivo dos adolescentes deve ter como objetivo entender as conexdes
essenciais entre as atividades externas e a evolugdo do desenvolvimento, considerando a
formag&o de conceitos como um reflexo do crescimento social e cultural desses jovens. Esse

crescimento influencia tanto o conteido quanto o processo de seu pensamento. Nessa
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perspectiva, é importante lembrar que a adogdo inovadora e substancial da linguagem e sua
aplicacdo como ferramenta para a formacao de conceitos séo fatores psicoldgicos fundamentais
por tras da mudanca radical que ocorre no processo intelectual durante a transicdo para a
adolescéncia.

O interesse que nos motivou a desenvolver a pesquisa sobre o Revisa Goias, na
perspectiva da teoria do Ensino Desenvolvimental, nasceu no contexto social e cultural da sala
de aula. Ao retornar do regime remoto para as aulas presenciais, o clima em sala de aula era
composto por um misto de alegria e ansiedade: alegria por estar de volta ao convivio escolar e
ansiedade ao nos depararmos com dificuldades acumuladas ao longo do periodo fora da escola.
Isso era perceptivel tanto no comportamento dos discentes quanto no dos docentes. No inicio
de 2023, quando o projeto Revisa Goids foi apresentado nas escolas estaduais, alguns
professores perceberam-no como uma estratégia impositiva da Seduc-GO, enquanto outros
viram no material uma oportunidade de desenvolver um trabalho pedagogico voltado tanto para
a recomposicao de contetidos que ficaram em defasagem, em razdo da pandemia de Covid-19,
quanto para a introducéo de novos conteldos.

Assim, a pesquisa guiou-se tendo como objetivo geral identificar possiveis
contribuicdes da teoria do Ensino Desenvolvimental para as estratégias de recomposicéo da
aprendizagem pds-pandemia implementadas pelo projeto Revisa Goids. Elencamos como
objetivos especificos: conhecer e analisar o projeto Revisa Goias; utilizar a atividade de estudo,
a partir da perspectiva da teoria do Ensino Desenvolvimental, para compreender as dificuldades
enfrentadas por professores e estudantes na implementacdo do Revisa Goias.

Adotamos uma abordagem qualitativa e pesquisa documental para compreender 0s
impactos do Projeto Revisa Goias na recomposicdo da aprendizagem pos-pandemia, analisando
dissertacdes, teses e documentos, entre 2020 e 2023, a luz da teoria do Ensino
Desenvolvimental. Para tanto, o estudo foi desenvolvido em trés etapas:

1. Estudo das teorias de Aprendizagem Desenvolvimental, Atividade de Estudo e Ensino
Desenvolvimental: essas abordagens fundamentam nossas analises sobre o objeto de
estudo, proporcionando uma base teorica solida para a investigacao.

2. Revisdo bibliografica: com base no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Fundagdo
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), verificamos
pesquisas recentes sobre os impactos da pandemia na aprendizagem. Esse levantamento
nos ajudou a compreender o contexto e as motivagdes para a criacdo do projeto de
recomposi¢do de conteudo proposto pelo Revisa Goids, além de avaliar a relevancia do

nosso estudo no contexto da pandemia.
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3. Analise de conteudo das atividades propostas pelo Revisa Goias: realizamos uma analise
a luz da perspectiva tedrica da Aprendizagem Desenvolvimental, da Atividade de Estudo

e do Ensino Desenvolvimental.

A proposta do Revisa Goias possui, aparentemente, a intencdo e o carater de facilitar
tanto o trabalho docente quanto a aprendizagem discente. No entanto, a partir de minhas
observacOes em sala de aula como professora de Lingua Portuguesa, identifiquei dificuldades
atipicas dos estudantes na interpretacdo das questdes propostas pelas atividades do projeto. Essa
percepcdo suscitou a seguinte pergunta: as dificuldades surgem por que os estudantes ndo
adquiriram as competéncias e habilidades bésicas de Lingua Portuguesa ou por que 0
instrumento utilizado néo é adequado?

Para tentar resolver essa incognita, buscamos referéncias teoricas que permitissem
problematizar tanto o contexto da retomada das atividades escolares pos-pandemia quanto a
estratégia adotada pela Seduc-GO na recomposicao da aprendizagem. Ao analisarmos o cerne
da questdo, percebemos a importancia decisiva da relacdo que o professor estabelece com o
aluno no momento da elaboracdo e execucdo de uma tarefa. Essa relacdo sofreu um forte
estresse durante a pandemia devido ao distanciamento social. Paradoxalmente, a estratégia de
elaboracdo centralizada e padronizada do Revisa Goias manteve algumas caracteristicas do
cenario pandémico, especialmente a distancia entre os elaboradores das atividades e seus
destinatarios.

Apesar das intencOes declaradas pela Seduc-GO, ao receber atividades prontas, a relagéo
dialética e a perspectiva dialdgica entre docente e discente foram comprometidas. Por outro
lado, a proximidade dialdgica é essencial na teoria do Ensino Desenvolvimental, desenvolvida
por D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin na metade do seculo XX, seguindo as
pesquisas e 0 modelo elaborado por Vigotski. Essa perspectiva nos levou a formular dois
questionamentos centrais: seria possivel utilizar a atividade de estudo, a luz da teoria do Ensino
Desenvolvimental, para compreender as dificuldades experimentadas por professores e
estudantes na implementacdo do Revisa Goias? Além disso, é possivel identificar contribuicGes
que o Ensino Desenvolvimental, por meio da atividade de estudo, poderia oferecer ao projeto
Revisa Goias?

Essas questbes definem os objetivos desta pesquisa. Dessa forma, buscamos,
primeiramente, reconhecer e aplicar os aspectos da teoria da Atividade de Estudo para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos na resposta as atividades de Lingua

Portuguesa propostas pelo Projeto Revisa Goias. Assim, ao longo de nossas analises do
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contetdo das atividades apresentadas, orientamo-nos pelas diretrizes da teoria do Ensino
Desenvolvimental formuladas por Davidov e Repkin.

No primeiro capitulo, exploramos as contribuicdes tedricas e metodoldgicas das teorias
de Aprendizagem e Ensino Desenvolvimental, com foco no sistema Elkonin-Davidov-Repkin
e na influéncia de Vigotski. Iniciamos nosso estudo com a teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental, abordando suas origens, seus conceitos-chave e 0s principais autores
envolvidos. Destacamos Davidov, um dos coautores da teoria, que definiu a aprendizagem
desenvolvimental e suas caracteristicas, e Repkin, que realizou analises importantes sobre a
atividade de estudo, o processo de transicdo entre diferentes niveis escolares e os desafios da
alfabetizacdo. Repkin também contribuiu com interpretacGes sobre 0s modos generalizados de
acao, defendendo que o foco da aprendizagem desenvolvimental deve ser o desenvolvimento
do sujeito como fonte da atividade de estudo.

Além disso, apresentamos a importancia da atividade de estudo e do desenvolvimento
do sujeito como componentes centrais ndo apenas dessa teoria, mas também da teoria do Ensino
Desenvolvimental. E por meio da atividade de estudo que o aluno se apropria do conhecimento
e constroi seu proprio saber. Durante o processo da atividade de estudo, o discente desenvolve
acOes essenciais para a compreensédo da realidade e da experiéncia humana, incluindo aspectos
motivacionais, escolhas e vontade.

A partir deste estudo, buscamos iluminar os processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano em contextos educativos, considerando a interacdo entre atividade,
aprendizagem e desenvolvimento mental. O trabalho de Vigotski, que revolucionou o
entendimento dos processos psicolégicos humanos, enfatiza a importancia da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), da cultura e da linguagem na formacdo das funcdes
psicolégicas superiores, além de destacar a interacdo social como essencial para o
desenvolvimento cognitivo.

Sob essa perspectiva, 0 conceito de atividade € abordado conforme a compreensédo de
diversos tedricos e sua aplicacdo na pedagogia, oferecendo uma visdo detalhada do impacto das
teorias da Aprendizagem, da Atividade de Estudo e do Ensino Desenvolvimental na pratica
educacional contemporanea. A analise visa destacar como essas abordagens tedricas fornecem
insights valiosos para aprimorar praticas pedagdgicas, ressaltando a centralidade da interacdo e
da mediacdo cultural na aprendizagem. Além disso, discutimos como a teoria da Atividade de
Estudo e a teoria do Ensino Desenvolvimental emergiram de um contexto tedrico comum,
evidenciando a complexidade e a riqueza de suas aplicacbes préaticas no desenvolvimento de

métodos educacionais que promovem ndo apenas a aquisi¢ao de conhecimento, mas também o
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desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.

No segundo capitulo, dedicamo-nos a explorar a defasagem de aprendizagem observada
nas turmas de 9° ano no contexto pos-pandemia, como uma consequéncia direta das
interrupcdes educacionais causadas pela Covid-19. Com a pandemia alterando drasticamente o
cendrio educacional, emergiu a necessidade de compreender seus efeitos prolongados sobre a
aprendizagem dos estudantes.

Iniciamos a analise com uma revisao das teses e dissertacdes disponiveis na CAPES,
entre 2020 e 2023 com o objetivo de identificar estudos anteriores que abordassem os impactos
comparativos da pandemia na educacdo, especificamente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Esse exame preliminar nos permitiu situar nossa investigacdo no contexto do
conhecimento académico existente, estabelecendo sua originalidade e relevancia. A pesquisa
revelou que a pandemia da Covid-19 teve um impacto significativo na educacdo, gerando
diversos desafios para alunos, professores e familias. Dentre os principais desafios identificados
estdo:

e retrocessos na aprendizagem dos alunos em diversas areas do conhecimento;
e ampliacdo das desigualdades existentes, afetando de forma mais acentuada os alunos

oriundos de contextos socioecondmicos mais desfavorecido; e

o falta de adaptagdo pedagdgica de alguns professores, uma vez que nem todos estavam

preparados para o ensino remoto, o que dificultou a continuidade do processo educativo.

Ressaltamos que este estudo é motivado pela implementacéo do projeto Revisa Goias,
desenvolvido especificamente para enfrentar as lacunas educacionais surgidas durante e apos o
periodo pandémico. Buscamos mapear a extensdo dos desafios enfrentados e as respostas
institucionais a essas adversidades, com foco particular na recuperacdo da aprendizagem
comprometida. Nesse contexto, propomos investigar o projeto a luz da teoria do Ensino
Desenvolvimental, com o objetivo de otimizar as praticas pedagodgicas e encontrar formas
eficazes de recompor a aprendizagem dos alunos nesse novo cenario educacional.

Destarte, no terceiro capitulo, apresentamos nossa analise do "Revisa Goias",
destacando-o como uma iniciativa inovadora que surgiu da informalidade e da reflexdo conjunta
de um grupo de educadores sobre os desafios impostos pela pandemia de Covid-19 na educacéo
de Goias. Lancado em 15 de novembro de 2022, o projeto tem como objetivo principal
recompor a aprendizagem dos estudantes que foram significativamente impactados por quase
dois anos de ensino remoto e hibrido. Com a colaboracdo de 15 professores e 0 apoio de toda a
comunidade educativa das 999 unidades escolares do Estado de Goiés, o projeto foca no avanco
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da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica.

Esse esforco coletivo é sustentado por uma metodologia que envolve a elaboracéo de
materiais didaticos, promovendo uma abordagem gradual e sistematica das atividades. Essa
metodologia facilita a interacdo entre professores e alunos, respeitando o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes. A iniciativa também incorpora estratégias de avaliacdo e
planejamento curricular baseadas em dados de desempenho anteriores, como o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), o Sistema de Avaliacdo Educacional do
Estado de Goiads (Saego) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), garantindo um
alinhamento cuidadoso com as necessidades educacionais atuais e emergentes.

No quarto capitulo, dedicamo-nos a construcdo de uma discussdo integradora sobre 0s
desafios enfrentados na préatica pedagdgica em um contexto transformado pela pandemia de
Covid-19, com um foco especial no Revisa Goiés a luz da teoria do Ensino Desenvolvimental.
A pandemia ndo apenas trouxe desafios para a continuidade educacional, mas também
exacerbou as desigualdades existentes, impactando profundamente tanto a aprendizagem
quanto o desenvolvimento social dos alunos. Esse cendrio complexo exigiu respostas
pedagdgicas que fossem além do simples ensino de contetdo, visando também a recomposicao
do desenvolvimento cognitivo e social.

O estudo e a aplicacdo das teorias da Aprendizagem Desenvolvimental, do Ensino
Desenvolvimental e da Atividade de Estudo visam enriquecer o processo educacional,
oferecendo abordagens que integram o aprendizado de contetdos com a formacao integral dos
estudantes. Por meio de uma revisdo da literatura e de uma analise critica das préaticas atuais, o
quarto capitulo busca compreender como essas abordagens podem ser implementadas
efetivamente para superar os desafios impostos pelo distanciamento social e pelas mudancas
abruptas nos métodos de ensino.

Por fim, discutimos os materiais didaticos empregados pelo Revisa Goias, avaliando
como eles facilitam ou dificultam a interacdo e a media¢do cultural essenciais no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, conforme proposto por Vigotski, Davidov e Repkin.
Procuramos, dessa forma, esclarecer como praticas pedagdgicas inovadoras e teoricamente
fundamentadas podem transformar desafios em oportunidades para o desenvolvimento

educacional p6s-pandemia.
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CAPITULO 1 - UM ESTUDO ACERCA DAS TEORIAS DA APRENDIZAGEM
DESENVOLVIMENTAL, DA ATIVIDADE DE ESTUDO E DO
ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Neste capitulo, aprofundaremos o entendimento sobre as teorias da Aprendizagem
Desenvolvimental, da Atividade de Estudo e do Ensino Desenvolvimental, com o objetivo de
identificar as contribui¢cdes que elas podem oferecer para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas no contexto do projeto Revisa Goias.

As investigacOes realizadas pelos integrantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
além de explorar a teoria e experimentacdo da aprendizagem no desenvolvimento, envolvem a
analise dos principios de Vigotski em relacdo a trés temas fundamentais: atividade,
aprendizagem e desenvolvimento mental humano. Ao longo das décadas de 1950 até o inicio
deste século, os principais tedricos desse sistema produziram e divulgaram obras significativas
sobre as proposicOes de Vigotski, abordando temas, com base na visdo desse autor, sobre
atividade, relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento mental durante a idade escolar,
conteudo do aprendizado e formacao de habilidades e processos mentais.

Embora Vigotski tenha concentrado seu interesse no estudo da origem dos processos
psicoldgicos caracteristicos dos seres humanos, ele, fundamentado nos principios do método
dialético, buscou compreender as transformacGes qualitativas do comportamento ao longo do
desenvolvimento humano e sua relacdo com o contexto social. Como resultado, conseguiu
integrar diversas areas do conhecimento em uma abordagem unificada que reconhece a
interacdo dos individuos com o contexto cultural em que estdo inseridos (Rego, 1997).
Compreender os escritos de Vigotski implica mergulhar nas descobertas de um pesquisador
incansavel e determinado, que dedicou sua vida a desafiar, transformar e expandir a
compreensdo e a reflexdo sobre o desenvolvimento humano de sua época.

Por mais que Vigotski ndo tenha formulado um conceito especifico de "aprendizagem
do desenvolvimento" nem desenvolvido uma teoria explicita sobre isso, ele introduziu a ideia
de que a aprendizagem desempenha um papel crucial no impulsionamento do desenvolvimento
psiquico (Rego, 1997). De acordo com Rego (1997), Vigotski ndo tinha o objetivo de criar uma
teoria especifica do desenvolvimento infantil. No entanto, ele frequentemente utilizava a
infancia como um meio para explicar o comportamento humano, adotando uma abordagem
mais ampla. 1sso porque, a criangca ocupa uma posicdo central na pré-historia do
desenvolvimento cultural devido ao surgimento do uso de ferramentas e da linguagem humana.

Assim, o estudo da infancia é essencial para compreender ndo apenas o desenvolvimento
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infantil, mas também o desenvolvimento cultural e social de maneira mais ampla.

A luz disso, Vigotski enfatiza a importancia de estudar o desenvolvimento humano em
suas dimensdes filogenética, historico-social e ontogenética, investigando como esses
processos se inter-relacionam e influenciam o desenvolvimento humano. Seu foco recai sobre
0s mecanismos psicolégicos mais avancados, conhecidos como fungbes psicoldgicas
superiores, que sdo caracteristicas distintivas da espécie humana. Essas funcGes incluem
habilidades como o controle consciente do comportamento, a aten¢ao voluntaria e consciente,
a memoria ativa e voluntaria, o pensamento abstrato, o raciocinio dedutivo e a capacidade de
planejamento (Rego, 1997).

Para Vigotski (2003), essas fungdes ndo sdo inatas, mas desenvolvem-se por meio da
interacdo com o ambiente social e cultural. Alem de enfatizar o papel crucial da cultura e da
linguagem na formacdo das funcGes psicoldgicas superiores, ele destaca como a mediagédo
social influencia o desenvolvimento cognitivo. Sublinha também a importancia de compreender
0 desenvolvimento humano em seu contexto social e cultural, ressaltando a complexidade e a
interdependéncia dos processos mentais superiores. Essas premissas serviram como base
tedrica e metodoldgica para varias teorias, incluindo a teoria da Atividade e suas ramificacdes,
como a Aprendizagem Desenvolvimental, a teoria da Atividade de Estudo e a teoria do Ensino
Desenvolvimental.

Nesse sentido, é imperativo abordar essas teorias de forma integrada, considerando sua
origem comum e 0s principios subjacentes que as fundamentam. Uma vez que surgiram de um
contexto compartilnado e se baseiam nos mesmos fundamentos, estdo intrinsecamente
interligadas. Portanto, € essencial adquirir uma compreensdo abrangente dos conceitos que
permeiam a concepcdo, evolucdo e aplicacdo dessas teorias. Somente assim poderemos

discernir como incorpora-las de maneira eficaz em nossa pratica pedagogica.

1.1 A GENESE DA TEORIA DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL

A teoria da Aprendizagem Desenvolvimental surgiu na Unido Soviética entre as décadas
de 1920 e 1990, influenciada pelo conceito de "atividade" da filosofia humanista alemé& dos
séculos XVIII e XIX, com destaque para Kant, Fichte, Schelling e Hegel. Enquanto Hegel
abordava a "atividade" de uma perspectiva filoséfica e logica, Marx a via sob uma otica
materialista, considerando-a como a base de toda a vida. Diversos psic6logos russos, ucranianos

e lituanos, influenciados por Marx, também interpretaram a "atividade" a partir de uma
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perspectiva psicoldgica e pedagdgica (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

A psicologia soviética, orientada pelo conceito-chave de "atividade", e,
consequentemente, a teoria da Aprendizagem Desenvolvimental ganharam proeminéncia na
Unido Soviética, sendo esse avanco também resultado das contribui¢cbes de fisiologistas,
filésofos e pedagogos locais. Naquela época, Vigotski liderou um grupo de pesquisadores em
Moscou, cujas ideias foram fundamentais para a consolidacao da principal escola da psicologia
soviética.

Apesar de Vigotski ter se aproximado da ideia de "atividade", ele ndo a desenvolveu
plenamente do ponto de vista psicologico, utilizando-a principalmente de maneira filosofica.
Acredita-se que o psicologo se inspirou em como a atividade nos leva a relacionar com o mundo
e com os outros. Outros psicologos, como S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev, também
contribuiram significativamente para o desenvolvimento da psicologia soviética. Rubinstein
definiu a atividade como a interagdo entre o sujeito e 0 mundo circundante, enquanto Leontiev
enfatizou que é por meio dela que os seres humanos se desenvolvem, transformando tanto os
objetos quanto a si mesmos, em uma relacdo de constituicdo matua.

Esses estudiosos também exploraram aspectos relacionados com a implementacdo de
uma educacdo especifica voltada para maximizar o desenvolvimento psiquico dos estudantes.
Todos discutiram o papel e a importancia da aprendizagem no desenvolvimento do psiquismo
humano. Na concepcéo de Vigotski (2010), por exemplo, a aprendizagem eficaz ocorre apenas
quando precede o processo de desenvolvimento. Reconhecendo a importancia dessa
abordagem, Davidov (1998), um dos principais tedricos da aprendizagem desenvolvimental,
afirmou que, sem uma compreensdo dos significados filoséficos e psicolégicos da atividade, é
inviavel compreender a natureza da atividade de estudo.

A atividade, no primeiro sentido, é vista de maneira abrangente como um conceito
fundamental para compreender a natureza da realidade e a experiéncia humana. Ela se preocupa
com o0s elementos motivacionais que impulsionam nossas agdes, examina o papel da escolha e
da vontade na atividade humana e explora como a atividade nos capacita a interagir com o
mundo e com os outros. No segundo sentido, aborda algumas questdes, por exemplo: como 0s
processos cognitivos, emocionais e motivacionais influenciam a atividade humana? Como a
atividade se desenvolve ao longo da vida e como ela é afetada por fatores bioldgicos, sociais e
culturais? Além disso, busca desenvolver métodos para avaliar, diagnosticar e intervir em
problemas relacionados com a atividade humana, como disturbios de atencéo, hiperatividade e
dificuldades de aprendizagem.

Portanto, a filosofia e a psicologia oferecem abordagens complementares para o estudo
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da atividade, demonstrando que podem se beneficiar mutuamente. Além disso, compreender a
atividade de estudo a partir desses dois aspectos — filosofico e psicoldgico — é fundamental para
a compreensao da aprendizagem desenvolvimental em sua totalidade.

Com base nesses fundamentos tedricos, na segunda metade da década de 1950, os
principios da teoria da Aprendizagem Desenvolvimental comecaram a ser estabelecidos, fruto
do trabalho consistente realizado por diversos sistemas psicolégicos e didaticos alternativos.
Dentre esses sistemas, destacam-se o sistema Zankoviano, o sistema Galperin-Talizina, o
sistema de Sh. A. Amonashvili e o sistema Elkonin-Davidov-Repkin (Puentes; Longarezi,
2019; Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

O sistema Zankoviano foca em métodos especificos para a aprendizagem de contetiidos
escolares (Puentes; Aquino, 2019; Puentes; Longarezi, 2019), enquanto o sistema Galperin-
Talizina busca desenvolver uma teoria e um método geral de formacédo por etapas, aléem de
promover o desenvolvimento das operacdes mentais e dos conceitos (Puentes; Amorim;
Cardoso, 2021). Por outro lado, o sistema Elkonin-Davidov-Repkin concentra-se no
desenvolvimento do pensamento tedrico por meio de conceitos cientificos e modos
generalizados de acdo, a partir dos quais derivam métodos de aprendizagem e formas de
organizacdo didatica do processo (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Repkin, um dos principais representantes da Gltima variante da teoria, desempenhou um
papel crucial na elaboracdo da teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, contribuindo em
cinco areas-chave, quais sejam: conceito, funcédo, objetivo, conteido e a atividade de estudo
como componente central da aprendizagem que promove o desenvolvimento. Juntamente com
Elkonin e Davidov, ele é considerado um dos coautores da teoria e pioneiro em diversas
contribuicdes teoricas. Dentre suas contribuicGes, destaca-se a definicdo do termo
"aprendizagem desenvolvimental”, que se refere a aprendizagem cujos contetdos, métodos e
formas de organizacdo sdo diretamente alinhados as leis do desenvolvimento.

A evolugdo e o refinamento das ideias relacionadas com aprendizagem
desenvolvimental seguiram um percurso gque comegou com o conceito e culminou na criacéo
do termo correspondente. Inicialmente, o foco foi articulado na relagéo entre aprendizagem e
desenvolvimento, sendo posteriormente formalizado como "aprendizagem desenvolvimental”.
O primeiro registro conhecido dessa expressao foi encontrado na obra homoénima publicada por
Yakimanskaia, em 1979, embora sua origem seja atribuida a Davidov. De acordo com Davidov
(1988), a construcdo da teoria da Aprendizagem Desenvolvimental resultou, principalmente, do
trabalho realizado pelos membros dos sistemas didaticos Zankoviano e Elkonin-Davidov-
Repkin.
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Em 1996, Davidov concentrou-se na analise da teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental sob a perspectiva do sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Ele fez uma série de
afirmacdes importantes sobre a teoria. Primeiramente, destacou que ela se baseia nos principios
fundamentais de Vigotski, os quais foram amplamente desenvolvidos e concretizados na pratica
escolar. Em segundo lugar, busca integrar as duas dire¢Ges que surgiram na escola de Vigotski
— a atividade e a abordagem histérico-cultural — que, por muito tempo, permaneceram
separadas. Em terceiro lugar, procura dar uma forma conceitual a hipdtese de Vigotski sobre o
papel da aprendizagem no desenvolvimento psiquico humano. Em quarto lugar, reconhece que
a teoria atual ainda estd incompleta e necessita de aprimoramento e esclarecimento,
especialmente com base em novas descobertas. Por fim, sugere que a apresentacao futura da
teoria deve se desvincular dos fundamentos teoricos e historicos, concentrando-se
especialmente nas regularidades psicoldgicas e pedagdgicas especificas da organizacdo da
aprendizagem para o desenvolvimento, com indicadores precisos e métodos metodoldgicos
para sua deteccéo.

Na década de 1980, Davidov definiu a aprendizagem desenvolvimental como um tipo
de aprendizagem que visa ativamente desenvolver nos alunos os fundamentos do pensamento
contemporaneo, organizando uma aprendizagem que promove o desenvolvimento, a qual ele
denominou "desenvolvente™.

Entretanto, em anos posteriores, algumas das publicacdes mais influentes do sistema,
incluindo as de Davidov, passaram a adotar o conceito elaborado por Repkin (1992, p. 8): "A
aprendizagem desenvolvimental é a aprendizagem cujo contedo, métodos e formas de
organizacéo estdo diretamente focados nas leis do desenvolvimento”. Quando Repkin menciona
desenvolvimento, ele se refere, primeiramente, ao desenvolvimento psiquico, englobando as
dimensdes cognitiva e subjetiva, e ao desenvolvimento da personalidade do aluno como um
processo de maturacdo nas diferentes formas de atividade. Em segundo lugar, ao
desenvolvimento entendido como a autotransformacéo do sujeito envolvido na atividade de
estudo. E, em terceiro lugar, a ideia de desenvolvimento humano fundamentada em quatro
disposicOes originadas na filosofia e na psicologia modernas, que derivam da compreensédo da
atividade criativa e transformadora da esséncia do ser humano como ente social. Essas
disposicdes sdo: i. a necessidade de autodesenvolvimento continuo como uma das premissas
béasicas, sem a qual a atividade criativa e transformadora — ou seja, a propria existéncia humana
— e impossivel; ii. a atividade criativo-transformadora como fonte do autodesenvolvimento; iii.
a constatacdo de que a interagdo criativa do individuo com o mundo se torna progressivamente

mais complexa a medida que suas fronteiras se expandem, exigindo preparacdo para a
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criatividade e inclusdo de um ndmero cada vez maior de individuos como sujeitos; e iv. a
preparacdo em massa de individuos para a inclusdo na criatividade, que s6 pode ser garantida
se baseada na ideia da natureza cultural e historica da psique humana (Repkin; Repkina, 2019).

Repkin, ao abordar a funcdo da aprendizagem desenvolvimental, apresentou uma
perspectiva extremamente original. Segundo o cientista, a transferéncia de experiéncia entre
geracdes é uma condigdo essencial para a continuidade e o desenvolvimento das espécies. No
entanto, para os seres humanos, a transmissdo de experiéncia por meio de mecanismos
hereditarios ¢ minima, devido a natureza criativa e transformadora da atividade humana
(Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Isso impede que o conteudo e os metodos de modificagdo
rapida da atividade sejam fixados nas estruturas anatdbmicas e fisiologicas herdadas. Dessa
forma, a transferéncia de experiéncia na espécie humana é garantida exclusivamente por meio

da educacéo.

A principal fun¢do de qualquer processo educativo ¢ transferir a experiéncia da
atividade humana para preservar a continuidade do desenvolvimento cultural e
histérico e realizar a inclusdo das novas geragdes em certos tipos de atividades
transformadoras (Repkin; Repkina, 2019, p. 29 apud Puentes; Amorim; Cardoso,
2021, p. 61).

Na educacdo baseada na aprendizagem tradicional, a transferéncia de experiéncia ocorre
por meio da inclusdo das novas geragdes na reproducdo de tipos especificos de atividades. Em
contraste, na abordagem da aprendizagem desenvolvimental, a experiéncia transferida envolve
a atividade criativa, em que a criatividade é definida como a realizacdo de atividades que visam
alcangar um resultado fundamentalmente novo ou apresentar um resultado conhecido de uma
forma inovadora, embora néo esteja necessariamente relacionada a uma profissdo criativa. O
método apropriado para essa transferéncia é a assimilacdo da atividade conjunta, na qual o aluno
aprende dentro de um contexto que incorpora modos generalizados de acdo, habilidades e

normas culturais (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Nesse sentido, Repkin destaca que:

[...] esse modo é amplamente utilizado por adultos na educagio de criangas pequenas.
Em vez de dizer as regras para a realiza¢do de uma ou outra a¢do, um adulto a realiza
com a crianga, discutindo com ela cada passo subsequente. Como resultado, as
criancas ndo apenas realizam a a¢do desejada, mas também dominam as habilidades
que estdo em sua base, bem como a norma cultural que a governa (Repkin; Repkina,
2019, p. 32 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 62).

A especificidade da teoria da Aprendizagem Desenvolvimental em relacdo a sua funcao
também define seu objetivo. Neste ponto, Repkin apresenta uma perspectiva distinta daquela

adotada por Davidov. Enquanto Davidov defendia que o propdsito da aprendizagem
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desenvolvimental era criar condi¢Bes para a formacdo do pensamento tedrico por meio de

conceitos cientificos e atividades mentais, Repkin argumentava que:

[...] o principal objetivo do sistema de aprendizagem que se destina a preparar os
alunos para a atividade criativa ndo ¢ o desenvolvimento do pensamento em si, mas o
desenvolvimento dos alunos como sujeitos da aprendizagem desenvolvimental, que
precisam pensar para resolver seus problemas (Repkin; Repkina, 2019, p. 35 apud
Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 62).

Davidov direcionava sua atencédo para o desenvolvimento de um tipo mais elevado de
pensamento; Repkin, por sua vez, a direcionava para o sujeito que esta pensando. Segundo
Repkin, as pesquisas conduzidas pelo Grupo de Kharkov revelaram que era impossivel
desenvolver o pensamento sem considerar a l6gica do desenvolvimento do aluno como sujeito
da aprendizagem desenvolvimental (Repkin & Repkina, 2019). Esse insight o levou a se dedicar
ao esclarecimento do conceito de sujeito em uma época em que a questao do sujeito como fonte
da atividade n&o era amplamente considerada. Na teoria predominante, o sujeito era visto como
um individuo ativo, consciente, engajado e capaz de se envolver nas tarefas propostas pelo
professor, mas ndo como o criador dessas tarefas. Os psicologos, ao discutirem a origem da
criatividade, preferiam focar na personalidade em vez de no sujeito (Puentes; Amorim;
Cardoso, 2021).

Nesse contexto, Repkin estabeleceu premissas que continuam a ser consideradas
inovadoras dentro da teoria até hoje. Em primeiro lugar, ele criticou a concepc¢éo de sujeito
individual e coletivo proposta por Zuckerman e Venguer (2010) e adotada por Davidov (1996).
Argumentou que o desenvolvimento do sujeito, como estagio inicial do desenvolvimento da
personalidade, € um processo individual, e ndo coletivo. Em segundo lugar, Repkin demonstrou
que a crianga, ao avancar em direcdo a condicdo de sujeito como fonte da atividade de estudo
de sua prépria autotransformacao, passa por quatro etapas evolutivas distintas, que sdo: sujeito
comunicativo, sujeito das agdes praticas, sujeito compreensivo e sujeito criativo.

Além disso, os objetivos atribuidos por Repkin a aprendizagem desenvolvimental
levaram alguns autores a uma compreensdo diferenciada sobre seu conteudo. Acerca desse
aspecto, ele e Davidov compartilhavam alguns pontos de vista, mas divergiam em outros.
Davidov (1972) considerava que o objetivo da aprendizagem desenvolvimental era a formacéo
do pensamento teorico, defendendo que o contetdo principal deveria ser um sistema de
conceitos cientificos; Repkin criticou essa abordagem. Em resposta, Davidov (1986 apud
Puentes; Amorim; Cardoso, 2021) introduziu o conceito de "modo generalizado da a¢do" para

redefinir o contetdo da aprendizagem desenvolvimental, substituindo os conceitos teéricos. No
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entanto, a interpretacdo dos modos generalizados de agdo como conceitos por alguns e como
modos de acdo por outros gerou controvérsia, pois esses conceitos ndo se encaixavam
claramente em nenhuma dessas categorias.

Na busca por esclarecimento e definicdo do conteddo dentro da teoria, Repkin
desempenhou um papel crucial ao ajudar tanto os membros do sistema quanto os externos a
compreenderem corretamente o significado do conceito de "modos generalizados de acdo" na
proposta de Davidov (1996). Para isso, ele alertou Davidov sobre a sua interpretagcdo do modo
generalizado de acdo como a forma inicial do conceito. Segundo Repkin, essa forma de

identificacdo ndo era a mais coerente, pois seria

[...] mais légico falar sobre a generalizagdo como um modo de agdo baseado no
conceito que generaliza a base objetiva de uma classe inteira de modos do mesmo tipo
(por exemplo, modos de verificagdo de ortogramas de posi¢des fracas de tipos
diferentes) (Repkin; Repkina, 2019, p. 43 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p.
64).

Esse trecho revela que é mais coerente e ldgico entender a generalizacdo como um modo
de acdo fundamentado em um conceito que abrange uma classe inteira de modos semelhantes.
Em outras palavras, em vez de considerar a generalizacdo como um conceito isolado ou uma
acao independente, é mais eficaz compreendé-la como um processo que envolve a aplicacdo de
um conceito a uma ampla gama de situagcdes ou exemplos similares.

O exemplo mencionado, “ortogramas de posi¢des fracas de tipos diferentes”, sugere
que, devido ao estagio inicial de desenvolvimento da crianca, ela ainda ndo formou uma base
linguistica objetiva para estruturar frases. Portanto, o seu modo de generalizar esses objetos,
que sdo as palavras, ainda ndo é suficientemente forte ou claro, levando-a a dificuldades na
utilizacdo correta das palavras em contextos mais complexos. Por exemplo, ao tentar expressar
posse, a crianca pode dizer: “Isso ¢ de eu”. A medida que a crianca se desenvolve
cognitivamente por meio das interacbes com o ambiente e com 0s outros, ela aprimora sua
capacidade de generalizar conceitos, passando a utilizar a estrutura correta: “Isso ¢ meu”. Esse
processo de desenvolvimento continuo reflete uma mudanca no modo de agdo, que se
aperfeicoa gradualmente conforme a crianga adquire maior compreensdo e dominio da
linguagem.

Para Repkin (1992), a generalizacdo € um modo de acdo especifico que utiliza conceitos
e objetos, os quais, por sua vez, também funcionam como modos de acdo. De acordo com o
autor, em vez de se concentrar em um método especifico para a verificagdo de ortogramas de

cada tipo de palavra, seria mais logico e eficiente desenvolver um conceito ou método geral que
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pudesse ser aplicado a uma classe inteira de palavras com caracteristicas semelhantes, como
aquelas com posicdes fracas de tipos diferentes. Essa abordagem tornaria o0 processo de
generalizagcdo mais abrangente e aplicavel a uma variedade maior de situagdes, aumentando,
assim, sua utilidade e eficacia (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Repkin também abordou duas questdes essenciais para o conteudo da aprendizagem
desenvolvimental. Em primeiro lugar, ele destacou que os modos generalizados de acdo sdo
fundamentais para o desenvolvimento dos alunos como sujeitos da atividade de estudo. Em
segundo lugar, demonstrou que esses modos ndo permanecem estaticos ou inalteraveis; ao
contrario, eles se tornam progressivamente mais complexos a medida que os estagios do
desenvolvimento do aluno como sujeito evoluem, passando de sujeito das acdes praticas para
sujeito compreensivo e, finalmente, para sujeito criativo (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Repkin revisita os modos de a¢éo definidos por Vigotski, ressaltando que essas acoes se
referem as formas como as criangas interagem com o0 mundo ao seu redor para aprender e se
desenvolver. Vigotski (2003) sublinha a importancia da atividade pratica e da interacao social
no processo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo das criancas. Os modos de acdo sao
fundamentais para a compreensdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um conceito
central na teoria vigotskiana.

Enquanto a ZDP descreve a diferenca entre o que uma crianga pode realizar sozinha e o
que ela pode alcancar com a ajuda de um adulto ou de um colega mais experiente, os modos de
acao referem-se as formas pelas quais as criancas exploram e aprendem dentro dessa zona.
Esses modos de exploragdo incluem a brincadeira simbdlica, a imitacéo, o uso de ferramentas
e objetos, e a conversacao e interagdo social. Tais modos ndo apenas auxiliam as criangas na
aquisicdo de conhecimento e habilidades, como também promovem o desenvolvimento de
funcbes cognitivas superiores, como atencdo, memoria, pensamento e resolucdo de problemas
(Vigotski, 2002).

Importa destacarmos que as contribuigdes mais significativas de Repkin para a teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental incluem suas analises sobre a atividade de estudo como o
componente central da aprendizagem, o processo de transicdo entre diferentes niveis escolares
e os desafios relacionados com a alfabetizacdo e o aprendizado da Lingua Russa. Em sua
abordagem, Repkin corrigiu interpretacfes equivocadas sobre o conceito de "modos
generalizados de acdo" e enfatizou a importancia de considerar o desenvolvimento do sujeito
como a fonte da atividade de estudo.

Além disso, Repkin diferenciou sua perspectiva da de Davidov em relacdo ao objetivo
da aprendizagem desenvolvimental. Enquanto Davidov (1972) argumentava que o foco
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principal deveria ser a formagdo do pensamento teérico, Repkin (1992) sustentava que 0
objetivo ndo deveria ser o desenvolvimento do pensamento em si, mas o desenvolvimento dos
alunos como sujeitos da aprendizagem desenvolvimental. Essa distin¢do entre os dois tedricos
realca a importancia de considerar, ao formular e implementar praticas educacionais eficazes,

ndo apenas o0 pensamento, mas também o sujeito que esta pensando.

1.2 A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA

A teoria da Atividade de Estudo consiste no nucleo do sistema didatico
desenvolvimental soviético criado por Elkonin, Davidov e Repkin. Essa teoria emergiu a partir
de uma série de experimentos conduzidos por diversos estudiosos, com base na teoria
psicolégica da atividade de estudo desenvolvida por Leontiev. Fundamentada na psicologia
historico-cultural, que foi aprimorada por Vigotski, Rubinstein, Luria, Zaporozhets, Zinchenko,
Bozhovich e Leontiev, a teoria da Atividade de Estudo oferece uma abordagem inovadora sobre
a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

Diferentemente da perspectiva tradicional, que vé a aprendizagem como dependente do
desenvolvimento prévio, a teoria da Atividade de Estudo defende que, quando organizada de
maneira adequada, a aprendizagem pode impulsionar o desenvolvimento, precedendo-o. Essa
visdo sugere que a educacdo deve ser estruturada para transcender o nivel atual de habilidades
do estudante, apresentando desafios adicionais que permitem a ele resolver problemas com a
orientacdo do professor e a colaboracdo dos colegas. Essa perspectiva se fundamenta na ZDP
de Vigotski, destacando o papel do professor como mediador no processo de aprendizagem dos
alunos.

Davidov aprofunda a discussdo ao contrastar duas teorias da aprendizagem: a teoria
reflexo-associativa e a teoria da atividade. Enquanto a primeira baseia-se na associacao
estimulo-resposta, a segunda se concentra em acles e tarefas, levando a distingdo entre
aprendizagem funcional e desenvolvimental (Longarezi, 2023). Dessa forma, a aprendizagem
desenvolvimental é concebida como uma interacdo entre alunos e professores, mediada pelo
conteldo, e é implementada de forma pratica pelo sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

O sistema Elkonin-Davidov-Repkin fundamenta-se em uma abordagem histdrico-
cultural da atividade, apoiada na teoria psicoldgica da atividade desenvolvida por Leontiev.
Dentro desse sistema, a teoria central € a da Atividade de Estudo, que se insere em um conjunto

de teorias, incluindo pelo menos outras dez auxiliares. Estas incluem a teoria do diagnostico,
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da generalizacdo, do pensamento tedrico, da transicdo do abstrato para o concreto, da
cooperacdo, da comunicacao, da transi¢do de um nivel para outro, da modelagem, da formacéo
de professores e do experimento formativo. O desenvolvimento e a consolidacdo desse
abrangente sistema teodrico foram possibilitados pela atividade experimental significativa
iniciada por Elkonin, em 1959, e ampliada por Davidov, Repkin e J. Lompscher (Longarezi,
2023).

A relevancia da teoria da Atividade de Estudo reside em sua capacidade de oferecer uma
abordagem inovadora para o processo didatico, promovendo o desenvolvimento das
capacidades humanas dos alunos. Ao compreender e aplicar 0s principios dessa teoria em sala
de aula, os professores podem construir um ambiente de aprendizagem que favoreca o

desenvolvimento integral dos alunos.

1.3 A ATIVIDADE DE ESTUDO NA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL: UMA
JORNADA HISTORICA E CONCEITUAL

Os experimentos baseados na modelagem genética foram fundamentais para o
desenvolvimento dos conceitos, objetivos, contelidos e da estrutura da atividade de estudo, que
foram consolidados na teoria da Atividade de Estudo. O sistema de aprendizagem
desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin visava criar condi¢fes psicoldgicas ideais para o
desenvolvimento da crianca como sujeito da atividade de estudo, com foco na
autotransformacdo do estudante. Em cada etapa da educacéo, isso se concretizava por meio de
tarefas de estudo especificas, que modificavam as principais caracteristicas do processo de
aprendizagem, incluindo contetdo, formas de atividade, métodos de organizacao e interacao
entre alunos e professores.

Na primeira etapa da aprendizagem desenvolvimental, o objetivo principal era formar
0S mecanismos psicoldgicos necessarios para a atividade de estudo, capacitando os alunos para
que definissem e desenvolvessem suas proprias tarefas. Assim, a atividade de estudo deveria
incluir a formacéo de conceitos e modos generalizados de acéo, essenciais para a construcao de
uma classe especifica de a¢des voltadas ao objeto de estudo. O delineamento experimental teve

como objetivos:

1) edificar as bases tedricas e didaticas da atividade de estudo; 2) construir
experimentalmente um tipo de atividade de estudo que impulsionasse o
desenvolvimento; 3) apreender o nivel de desenvolvimento alcangado em um
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determinado momento, assim como as condi¢des de sua determinacio; 4) analisar a
mudanca de um estado para o outro, as consequéncias dessa mudanga e as condi¢des
em que esse processo ocorre; 5) delimitar as caracteristicas particulares das idades e
das capacidades cognitivas de estudantes; e 6) criar os métodos para diagnosticar o
desenvolvimento psiquico de criangas em idade escolar, assim como o nivel de
formacao da atividade de estudo (Longarezi, 2023, p. 36).

Os experimentos realizados foram fundamentais para estabelecer as bases tedricas e
didaticas da atividade de estudo, criando um tipo de atividade capaz de impulsionar o
desenvolvimento e possibilitar a compreensdo do nivel de progresso alcangado pelos alunos.
Essa abordagem da aprendizagem desenvolvimental se fundamenta em teses logico-

psicoldgicas essenciais, como:

1) a assimilagdo dos conhecimentos (do carater geral ao abstrato) precede o contato
dos estudantes com conhecimentos mais particulares e concretos porque esses ultimos
sd0 deduzidos do geral e abstrato; 2) os conhecimentos sdo assimilados no processo
de analise das condigdes de seu surgimento; 3) os alunos precisam aprender a
descobrir, no material de estudo, a relagao geneticamente inicial, essencial, universal
que determina o conteido e a estrutura dos conhecimentos; 4) os alunos devem
reproduzir a relagdo essencial em modelos objetais que possibilitem estudar suas
propriedades em forma pura; 5) os estudantes precisam saber concretizar relacdes
geneticamente iniciais, universais, do objeto no sistema de conhecimentos particulares
em condi¢@o de unidade que permita os transitos mentais do universal para o particular
e vice-versa; 6) os alunos precisam ir da realizagdo de agdes no plano mental a sua
concretizagao no plano externo e vice-versa (Longarezi, 2023, p. 37).

Com base nessas teses, a atividade de estudo foi concebida como uma quase-pesquisa
(Davidov; Méarkova, 2019 apud Longarezi, 2023), em que o0s alunos reproduzem acdes reais e
de pesquisa de maneira concisa e reduzida. Esse modelo de aprendizagem é orientado pelo
método dedutivo (do abstrato ao concreto), em contraste com o método indutivo (do concreto
ao abstrato). Assim, na aprendizagem desenvolvimental do sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
a atividade de estudo é realizada "pelo procedimento de ascensdo do abstrato ao concreto,
utilizando abstracGes e generaliza¢es substanciais e conceitos tedricos" (Davidov, 2019 apud
Longarezi, 2023, p. 38). Esse processo € crucial para a formacdo e o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos alunos. A atividade de estudo, entendida como uma forma de
autotransformacéo, visa promover a formacdo e o desenvolvimento do pensamento teorico,
assegurando a assimilacdo dos conhecimentos através da resolucdo autbnoma de tarefas de
estudo (Davidov; Markova, 2019 apud Longarezi, 2023).

Embora o foco da organizacdo didatica seja promover o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos alunos, 0s objetivos da aprendizagem desenvolvimental néo
permaneceram estaticos ao longo do tempo. Durante a evolucdo das teorias nesse ambito,

surgiram divergéncias sobre o que deveria ser desenvolvido no processo educativo. Alguns
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grupos priorizavam o desenvolvimento do estudante como sujeito e personalidade, levando a
inclusdo de aspectos relacionados com as emocg0Oes, 0s desejos e as vontades nas atividades
experimentais. Isso revelou a diversidade e a natureza historico-dialética dessas teorias,
caracterizadas por processos contraditorios e superacdes. Para facilitar a compreensdo das
mudangas e do desenvolvimento que impactaram a construcao da atividade de estudo, tragcamos
uma linha do tempo.

Em 1960, Elkonin defendia que a atividade de estudo, coordenada pelo professor,
deveria se tornar uma atividade independente e consciente, sendo organizada também pelo
proprio aluno, ou seja, deveria transformar-se em uma atividade de autoeducagdo (Elkonin,
2019 apud Longarezi, 2023). Durante 0 mesmo periodo, e nas décadas de 1970 e 1980, Davidov
focou no desenvolvimento do pensamento tedrico por meio da atividade de estudo. Nessa
abordagem, a atividade de estudo se materializa com base em sistemas de conceitos tedricos,
que constituem o conteudo principal da aprendizagem desenvolvimental (Repkin; Repkina,
2019).

Na obra “Teoria da Atividade de Estudo”, Puentes (2023) destaca que, em Davidov, 0s
dois componentes do conhecimento cientifico presentes na atividade de estudo — os padrdes de
acdo generalizados e os conceitos cientificos — passam a ser referidos como pensamento
cientifico-tedrico. Além disso, Davidov concentrou-se particularmente no estudo de um dos
processos e formas do pensamento, a generalizacao substantiva, juntamente com dois processos
intimamente relacionados, a abstracéo e o conceito. A generalizagdo e a abstracdo substantiva
sdo consideradas a¢Ges mentais, enquanto o conceito é visto como o0 conhecimento
fundamental, a esséncia do objeto de estudo.

Nessa perspectiva, a generalizacdo substantiva refere-se a capacidade de extrair
principios gerais ou padrBes a partir de dados especificos, enquanto a abstracdo envolve o
processo de isolar caracteristicas essenciais de um objeto para compreendé-lo de maneira mais
profunda. Por sua vez, o conceito representa o conhecimento fundamental ou a esséncia do
objeto de estudo. Com base nesse entendimento, os alunos, ao analisarem o material didatico
com a orientagdo do professor, identificam relacGes gerais que se iniciam nesse material e
reconhecem que essas relacdes se manifestam em diversas outras relacGes particulares presentes
no conteldo em estudo. Utilizando signos como simbolos ou palavras, eles constroem
abstracdes substantivas. Nesse processo, transformam suas estruturas mentais iniciais em
conceitos que encapsulam a esséncia do objeto de estudo (Puentes, 2023).

De acordo com Elkonin (1989 apud Longarezi, 2023, p. 39), “a atividade de estudo tem

como objetivo aprender modos generalizados de acdo no mundo dos conceitos cientificos,
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reafirmando seu proposito de promover alteragdes no proprio aluno por se constituir em uma
atividade de autotransformacao”. Em 1961, Elkonin adotou o pensamento logico-verbal (a
assimilacdo) como contetdo da atividade, e, em 1972, Davidov apresentou o sistema de
conceitos tedricos como seu conteudo. Somente nas obras finais, de 1996 e 1998, Davidov
concorda com a ideia de que o principal objetivo do sistema de aprendizagem desenvolvimental
é desenvolver o aluno como sujeito da atividade de estudo.

No entanto, Davidov manteve a interpretacdo desse objetivo como sendo o
desenvolvimento do pensamento tedrico (Repkin; Repkina, 2019 apud Longarezi, 2023).
Posteriormente, ele reconheceu as limitagcbes de considerar exclusivamente o pensamento
tedrico como a finalidade do estudo e destacou a necessidade de incluir os motivos que levam
ao pensamento teorico, definindo o objetivo da atividade de estudo: desenvolver o estudante
como sujeito. Nesse contexto, introduziu-se a consideracdo das emocGes e dos desejos
(Davidov, 2019 apud Longarezi, 2023). Esse enfoque incorporou os modos generalizados de
acdo na década de 1980, quando Davidov salientou que o principal conteudo ¢ a “assimilagao
dos procedimentos generalizados de acdo na esfera dos conceitos cientificos e as trocas
qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga” (Davidov; Mérkova, 2019 apud
Longarezi, 2023, p. 39).

Ao longo de vérias décadas, a atividade de estudo passou por modificacdes
significativas, refletindo diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento humano e a
aprendizagem. A primeira estrutura da atividade de estudo foi apresentada por Elkonin, em
1960, e consistia em: tarefa de estudo, acdes de estudo, acdes de controle e a¢des de avaliacao.
Essa estrutura prevaleceu e acompanhou o grupo de Moscou em suas pesquisas experimentais
durante duas décadas.

Mais tarde, nas obras de 1979, 1986 e 1991, Davidov baseou-se na estrutura da atividade
psicoldgica geral apresentada por Leontiev, que inclui necessidades, motivos, tarefas, agdes e
operacOes. Apesar de incorporar necessidades e motivos a estrutura da atividade de estudo, em
1979, Davidov retornou a estrutura de 1960 dois anos depois. Esse retorno demonstra que, nesse
periodo, ele oscilou entre a estrutura proposta por Elkonin, centrada em tarefas e acles, e a
estrutura geral de atividade de Leontiev, que inclui necessidades e motivos.

Somente em 1997, em um de seus trabalhos finais, Davidov apresentou uma estrutura
ampliada da atividade de estudo, incluindo desejos, necessidades, emocdes, tarefas, acdes,
motivos, meios e planos de cognicdo e de vontade. Durante as décadas de 1960 e 1970, a
atividade de estudo foi vista principalmente como um meio para desenvolver o pensamento

I6gico-verbal e a capacidade de abstragdo, com foco na assimilagdo de conhecimentos teoricos
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por meio da leitura e resolucdo de problemas. Nesse periodo, sua estrutura estava relacionada
predominantemente com as tarefas e agdes. Ainda na década de 1970, houve uma énfase
crescente no desenvolvimento do pensamento tedrico, com os sistemas de conceitos tedricos se
tornando o contetido central da atividade de estudo.

Na década de 1980, a atividade de estudo expandiu seu foco além da assimilacdo de
conceitos, incorporando os modos generalizados de acdo como parte fundamental do contetdo.
Nos anos 1990, passou-se a reconhecer os motivos que levam ao pensamento teorico e a
considerar o desenvolvimento do estudante como sujeito como o principal objetivo da atividade
de estudo. Esse periodo comegou com a introducdo dos motivos educativo-cognitivos por
Elkonin (Elkonin, 2019 apud Longarezi, 2023), atingindo seu auge em 1997, com Davidov
incluindo, em sua abordagem, desejos, necessidades, emocdes, tarefas, acdes, motivos, meios
e planos de cognicéo e vontade.

Somente nos Gltimos anos de vida dos precursores € que se chegou a delimitar estrutura,
conteudo e objetivos da atividade de estudo voltados para o desenvolvimento integral do sujeito.
A trajetoria experimental do grupo ndo avancou significativamente em pesquisas que
investigassem aspectos subjetivos da atividade de estudo, como desejos e emogbes, mantendo
o foco predominante nos aspectos objetivos. No entanto, a evolucdo alcancada reflete uma
mudanca na compreensdo do desenvolvimento humano e da aprendizagem, reconhecendo a
importancia de uma abordagem holistica que considere o individuo em sua totalidade.

A compreensdo da atividade de estudo na perspectiva da Aprendizagem
Desenvolvimental oferece subsidios valiosos para a pratica educacional, permitindo aos
professores planejarem atividades de estudo que promovam o desenvolvimento integral dos
alunos e avaliarem o processo de aprendizagem de forma abrangente. Assim, a Aprendizagem
Desenvolvimental proporciona uma base tedrica sélida para a construcdo de praticas educativas

mais eficazes e humanizadoras, contribuindo para o desenvolvimento pleno dos individuos.

1.4 A TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL: PERSPECTIVA PEDAGOGICA

A teoria do Ensino Desenvolvimental destaca-se como uma abordagem pedagogica que
prioriza 0 desenvolvimento das capacidades cognitivas dos estudantes, em vez de meramente
transmitir conteddos factuais. Essa perspectiva pedagogica enfatiza a importancia de ensinar os
alunos a pensarem criticamente e a navegar de forma independente pelo conhecimento

cientifico e outras formas de informacéo. A ideia central € a de promover o desenvolvimento
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intelectual dos alunos, organizando o ensino de maneira que estimule o pensamento.

Os pedagogos comecam a compreender que a tarefa da escola contemporanea ndo
consiste em dar as criancas uma soma de fatos conhecidos, mas em ensina-las a
orientar-se independentemente na informacdo cientifica e em qualquer outra. Isto
significa que a escola deve ensinar os alunos a pensar, quer dizer, desenvolver
ativamente neles os fundamentos do pensamento contemporaneo para o qual é
necessario organizar um ensino que impulsione o desenvolvimento. Chamemos esse
ensino de desenvolvimental (Davidov, 1988, p. 3, grifos do autor).

Esse trecho ilustra claramente o conceito fundamental da teoria do Ensino
Desenvolvimental, que é o foco desta parte de nosso estudo. A teoria ndo apenas enriquece
nossa compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, mas também nos guia em nossas
investigacOes e reflexdes. O autor argumenta que o objetivo da escola contemporanea nao é
simplesmente transmitir uma colecéo de fatos, e sim ensinar os alunos a se orientarem de forma
independente, desenvolvendo os fundamentos do pensamento contemporaneo. Essa visdo nos
oferece uma base sOlida para explorarmos praticas educacionais que promovam o
desenvolvimento intelectual ativo dos estudantes.

Segundo Davidov (1988), o ensino desenvolvimental é uma abordagem educacional que
visa promover o desenvolvimento do pensamento dos alunos, focando na formagéo de suas
capacidades cognitivas. Isso envolve uma metodologia que vai além da simples transmissao de
informagdes, estimulando ativamente o raciocinio, a anélise critica e a capacidade de resolver
problemas de forma independente.

O ensino desenvolvimental busca, por meio de tarefas de estudo, criar situacOes-
problema que desafiem os alunos a observar, comparar e distinguir aspectos essenciais dos néo
essenciais. Esse processo permite explorar contradi¢Ges, conflitos, e realizar constatagOes e
transformacbes do objeto de conhecimento (Libaneo, 2022). O objetivo é promover um
aprendizado que transcenda a mera memorizacdo de contetdos, visando o desenvolvimento
integral das capacidades cognitivas dos alunos e ensinando-o0s a pensar teoricamente.

Nesse contexto, Davidov (1988) destaca uma mudanca de paradigma na concepgéo do
papel da escola na educacdo contemporanea. Ele argumenta que a funcéo da escola moderna
ndo se limita a transmitir um conjunto de informacdes prontas, e sim a capacitar os alunos a
navegarem de forma independente no vasto universo da informacéo cientifica e além dele. O
ensino deve enfatizar o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de raciocinio
dos alunos, habilidades essenciais para enfrentar os desafios complexos e em constante
mudanca da sociedade atual. Assim, a escola deve dedicar-se ndo apenas a transmissdo de

conhecimentos, como também ao cultivo ativo das bases do pensamento contemporaneo.
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O projeto de formacdo do novo individuo na sociedade socialista soviética visava
capacitar os alunos a se orientarem autonomamente na informagao cientifica e em outras areas
do conhecimento, promovendo o pensamento dialético por meio de um ensino que estimulasse
o desenvolvimento mental. Baseado em suas pesquisas, Davidov (1988) propde uma teoria de
ensino-aprendizagem que enfatiza a influéncia da educagdo e do ensino no desenvolvimento
dos alunos. Essa teoria oferece uma fundamentacao teérico-metodologica que integra principios
psicologicos para atingir objetivos pedagogicos e didaticos relacionados com a formagao do
pensamento tedrico-cientifico dos alunos.

Davidov (1988) defende que o ensino deve estar mais alinhado com o mundo
contemporaneo, incluindo ciéncia, tecnologia, meios de comunicacdo e cultura, e deve estar
comprometido com a transformagao pessoal e social dos alunos. O objetivo € ajudar os alunos
a desenvolverem a capacidade de analisar os objetos de estudo por meio de um pensamento
abstrato, generalizado e dialético.

Diante dessas circunstancias, Davidov (1988) desenvolveu a teoria do Ensino
Desenvolvimental, fundamentada na teoria Histérico-Cultural de Vigotski. Para Vigotski, o
ensino eficaz é aquele que valoriza a relagdo entre educacao e desenvolvimento, com o objetivo
de promover e expandir as capacidades mentais e influenciar a personalidade do aluno. Davidov
argumenta que a interacdo com adultos e colegas durante o processo de ensino-aprendizagem
na escola desempenha um papel essencial na formagdo das fungdes psiquicas da crianga,
conforme estipulado pela lei geral da génese dessas fungdes.

Davidov (1995) adota as ideias de Vigotski ao enfatizar que o aprendizado ¢
fundamental para o desenvolvimento infantil, pois ativa processos internos que, quando
mediados pela interacao social e cultural, impulsionam o desenvolvimento mental. No entanto,
ele ressalta que o aprendizado, por si sO, ndo constitui desenvolvimento; somente quando
organizado de maneira adequada ¢ que ele pode desencadear processos de desenvolvimento que
nao ocorreriam de outra forma. Essa abordagem reconhece que as caracteristicas humanas sao
moldadas historicamente por meio da interacdo com o meio social e cultural, sem serem
determinadas apenas pela biologia.

Assim como Vigotski, Davidov (1995) argumenta que o aprendizado ¢ essencial e
universal para o desenvolvimento humano. Na pratica educacional, a teoria do Ensino
Desenvolvimental defende que os professores devem concentrar seus esfor¢os na promogao do
desenvolvimento mental dos alunos, ajustando o ensino as suas necessidades e interesses, €
incentivando a interacdo social e a colaboracdo entre eles. Nessa teoria, a atividade de estudo

desempenha um papel central no processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ o instrumento que
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estimula o pensamento critico, a criatividade e a autonomia das criancas.

Além disso, a contribui¢do de Davidov para a psicologia pedagogica e para a pratica
educacional ¢ significativa, pois oferece uma compreensao mais profunda da relacdo entre
ensino e desenvolvimento, fornecendo diretrizes uteis para os educadores. Ele também
reconhece o papel de outros discipulos de Vigotski, como Leontiev, Galperin e Elkonin, na
formulacdo da teoria do Ensino Desenvolvimental (Davidov, 1995).

Importa mencionarmos que, na década de 1950, psicologos soviéticos como Zankov e
Elkonin chegaram a um consenso sobre a necessidade fundamental do experimento formativo
para a elaboracdo dos principios do ensino desenvolvimental. Zankov, em particular, dedicou-
se a desenvolver um sistema educacional voltado para o avango do desenvolvimento psiquico
das criangas, utilizando métodos inovadores e enfatizando a importancia da atividade de estudo
¢ do pensamento teodrico-abstrato para estimular zonas de desenvolvimento proximal em
criancas em idade escolar.

Nesse contexto, surge a necessidade de distinguir entre dois tipos de pensamento: o
empirico e o tedrico, cada um com caracteristicas e métodos distintos de abordagem na escola.
O pensamento empirico concentra-se nas manifestagdes externas dos objetos e em sua
classificagdo, permitindo a generalizacdo formal e a formagdo de nogdes essenciais para o
desenvolvimento mental das criancas. Em contraste, o pensamento tedrico busca a
generalizagdo substantiva, ou seja, a descoberta dos fundamentos originais, essenciais €
universais de um sistema de conhecimento. A partir desses fundamentos, podemos inferir a
aplicagdo a casos especificos dentro do sistema analisado. Como expressa Davidov (1995 apud
Libaneo; Freitas, 2013, p. 330): "o pensamento tedrico consiste exatamente em criar a
generalizagdo substantiva deste ou daquele sistema e depois construir mentalmente esse sistema

revelando as possibilidades de seu fundamento universal".

1.5 ATIVIDADE DE ESTUDO NA TEORIA DE DAVIDOV

A esséncia do ensino desenvolvimental, conforme proposto por Davidov, reside na
teoria da atividade de estudo e em seu objeto. Essa teoria deve ser aplicada desde as series
iniciais, com o objetivo de cultivar uma atitude positiva em relagdo ao estudo nas criangas. Em
suas pesquisas, Davidov (1995 apud Libaneo; Freitas, 2013, p. 330) buscou "caracterizar o
nivel de desenvolvimento psiquico que se atingiu com o aprendizado dos conhecimentos

tedricos no decorrer da atividade de estudo”. Em outras palavras, a maior preocupacao de
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Davidov era descobrir se existia um tipo de ensino capaz de influenciar mais e melhor o
desenvolvimento mental das criangas.

Outra questdo fundamental para Davidov era investigar se, por meio do ensino e da
educacdo, seria possivel desenvolver capacidades ou qualidades mentais em uma pessoa que
ndo as possuia anteriormente. Com base nessa hipo6tese, o autor integrou em sua teoria 0s
elementos que constituem a atividade humana, conforme elaborados por Leontiev: objeto,
necessidade, motivo, finalidade, ac6es, operacdes e condicbes. Esses elementos sdo observaveis
em qualquer categoria da atividade humana. Inspirado por Leontiev, Davidov considerou o
conhecimento tedrico como o contetdo central da atividade de aprendizagem dos alunos. Essa
atividade pressup®e a necessidade de os alunos se apropriarem da experiéncia social e historica
da humanidade, ou seja, dos objetos de conhecimento (Libaneo; Freitas, 2013).

No entanto, Davidov vai além da estrutura psicolégica proposta por Leontiev ao

introduzir o conceito de desejo. Ele argumenta que:

[...] diferentemente da ideia de Leontiev, o desejo ¢ essencial na estrutura
interdisciplinar da atividade [...] ¢ o nticleo béasico de uma necessidade. [...] Ao
observar as pessoas, pode-se descobrir que algumas ndo apresentam uma necessidade
estética, mas mostram um desejo pela beleza, [...] que ndo ¢é transformado em uma
necessidade estética (Davidov, 1999, p. 41 apud Libaneo; Freitas, 2013, p. 331).

Sob essa 6Gtica, entendemos que a introducdo do desejo € crucial para a compreensao da
estrutura interdisciplinar e dialética da atividade humana. O desejo € um componente essencial
e constitui o ndcleo de uma necessidade, diferenciando-se da visao de Leontiev. Davidov sugere
que o desejo pode impulsionar a busca por algo que, por mais ndo seja uma necessidade
primaria, ainda exerce influéncia significativa sobre as acdes e escolhas das pessoas. Ele
exemplifica isso com a observacdo de que, embora algumas pessoas ndo apresentem uma
necessidade estética explicita, possuem um desejo pela beleza. Esse desejo, apesar de ndo se
converter em uma necessidade estética formal, ainda assim motiva comportamentos e
preferéncias relacionadas a estética.

Na teoria do Ensino Desenvolvimental, a consideracdo dos desejos e interesses dos
alunos é fundamental para o processo educacional. Essa teoria sugere que os educadores devem
reconhecer e incorporar esses desejos e interesses ao planejar e conduzir as atividades de ensino.
Ao compreender os desejos dos alunos, os professores podem criar um ambiente de
aprendizagem mais envolvente e significativo, promovendo assim um desenvolvimento mais
completo e integrado.

Nessa perspectiva, as a¢Oes pedagogicas devem ser mais fortemente vinculadas as
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necessidades derivadas dos desejos dos alunos, em vez de focarem apenas nas necessidades
baseadas em motivos, embora a importancia destes ultimos também seja reconhecida. As
necessidades, as emoc0es, 0s relacionamentos interpessoais e as linguagens precedem as a¢oes
humanas. Compreender essa dindmica é crucial, pois destaca as interacdes entre afetividade e
cognicdo e sua integragdo na subjetividade (Libaneo; Freitas, 2013).

Na atividade cientifica, o elemento mais essencial ndo é apenas a reflexo, o pensamento
ou a tarefa em si, e sim a relacao entre necessidades e emocdes. As emocdes desempenham um
papel fundamental, pois constituem a base para todas as diversas tarefas que um individuo se
prop0e, inclusive aquelas relacionadas com o pensamento. As emogdes sdo mais importantes
que 0s pensamentos porque sdo elas que capacitam uma pessoa a iniciar certas tarefas vitais.
No entanto, o aspecto mais relevante é que as emogdes permitem que a pessoa determine desde
0 inicio se existem 0s meios fisicos, espirituais e morais necessarios para alcancar seus objetivos
(Davidov, 1999 apud Libaneo; Freitas, 2013).

Imbuido dessas ideias e comprometido em criar condi¢fes que se opusessem ao ensino
tradicional, Davidov estrutura a atividade de estudo dos alunos seguindo um formato que os
leva a desenvolver o pensamento tedrico mediante um processo investigativo semelhante ao
dos cientistas e da exploracdo dos resultados cientificos referentes ao objeto de estudo. Assim,
0 professor apresenta aos alunos tarefas na forma de situagdes-problema que induzem os
discentes a um processo de investigacdo cientifica, visando descobrir a génese do objeto e
elaborar o movimento do abstrato ao concreto. Conforme Davidov (1982 apud Libaneo; Freitas,
2013, p. 331), “[...] trata-se de incluir nas disciplinas ndo defini¢fes extraidas dos conceitos e
suas ilustracbes, mas problemas que exijam esclarecer as condi¢Ges de origem desses
conceitos”.

Durante a atividade de estudo, os alunos devem identificar o conceito nuclear ou
"nucleo” do objeto em andlise (Libaneo; Freitas, 2013). Na perspectiva do ensino
desenvolvimental, entender o conceito nuclear é essencial para a compreensdo mais ampla e
profunda de um contetido ou objeto de estudo, pois ele define o objeto e serve como base para
deduzir suas relaces especificas. Por exemplo, na gramatica, os conceitos de "sujeito” e
"predicado™ podem ser considerados conceitos nucleares. Segundo o gramatico Evanildo
Bechara (2009, p. 409), o sujeito é definido como “a unidade ou sintagma nominal que
estabelece uma relagdo predicativa com o nucleo verbal para constituir uma oragao”. Ele é um
termo de natureza substantiva ou pronominal que mantém uma relacao direta com o predicado,
formando, assim, a oracao.

Dessa forma, a funcdo de sujeito é exercida por um substantivo ou pronome que 0
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substitua, mantendo todas as suas caracteristicas. Existem varios tipos de sujeito, incluindo o
inexistente. Por outro lado, o predicado é tudo o que se diz sobre o sujeito, sendo o termo
essencial da oragédo (Bechara, 2009); isto €, pode haver uma oragdo sem sujeito, mas nunca sem
predicado. Esses conceitos sdo fundamentais para a compreensdo da estrutura basica de uma
oracdo. Ao dominar esses conceitos, o aluno adquire a capacidade de desenvolver um
pensamento generalizado sobre as diversas formas da estrutura de um periodo. Compreender
esses conceitos € crucial para analisar e construir oragcbes de maneira correta e coerente na
lingua portuguesa.

Desse modo, os discentes aprenderdo a desenvolver o pensamento de generalizagdo
substantiva, que consiste na capacidade de aplicar um conceito ou habilidade adquirida em uma
variedade de contextos ou situacOes diferentes dagquelas em que foi inicialmente ensinada. Na
perspectiva do ensino desenvolvimental, o objetivo ndo é apenas ensinar conceitos isolados,
mas também capacitar 0s alunos a generalizarem e aplicarem esses conceitos de maneira
significativa em diversas situacOes. Isso envolve ndo apenas a compreensao do conceito em seu
contexto original, como também a habilidade de transferir esse conhecimento para novas
situacOes, adaptando-o conforme necessario.

A atividade de estudo é uma das principais atividades humanas, ao lado do trabalho e
do lazer. Ela se destaca como a principal ocupacgéo dos alunos, tendo como objetivo facilitar a
compreensdo das formas mais avangadas de consciéncia social — como a ciéncia, a arte e a lei
—, cujas bases sdo fundamentadas em conhecimentos cientificos teéricos. Essa pratica constitui
0 cerne da teoria do Ensino Desenvolvimental, na qual os professores orientam os alunos na
assimilacdo dos modos generalizados de a¢Oes materiais e cognitivas relacionadas com o0s
objetos de conhecimento, promovendo a aquisicdo do conhecimento tedrico generalizado.

Destarte, a tarefa apresentada pelo professor é vista como uma oportunidade para que
os alunos pratiquem acdes que os levem a dominar os procedimentos de reproducdo de
conceitos, imagens, valores e normas. Durante essas agdes, 0s alunos assimilam o contedo
proposto dentro da estrutura da atividade de aprendizagem. Nesse contexto, a motivacéo para
aprender, alimentada pelos motivos subjacentes dos alunos, é o estimulo que os impulsiona a
compreenderem os objetos de conhecimento. Esses motivos sao responsaveis por incentiva-los
a assimilarem os métodos de pensamento necessarios para lidarem com o0s objetos de
conhecimento presentes nas atividades de estudo orientadas para a conclusdo da tarefa proposta.

Em sintese, a tarefa apresentada pelo professor € concebida como uma oportunidade
para que os alunos pratiquem e assimilem o contetido, impulsionados pela motivag&o intrinseca

e pelos objetivos especificos da atividade. Com base nisso, Davidov propde uma estrutura para
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a atividade de estudo a ser realizada pelos educandos ao investigarem um objeto de estudo.

A primeira agdo ¢ a transformacao dos dados da tarefa e identificagdo da relacdo
universal do objeto estudado. A segunda agdo de estudo ¢ a modelagdo desta relagdo
universal descoberta. Consiste na criagdo de um ‘modelo’ representativo da relagdo
universal, de suas conexdes internas. Na terceira a¢do de estudo, os alunos devem
transformar o modelo. Essa transformagao visa o estudo das propriedades da relagéo
universal. No modelo, essa relagdo aparece em forma abstrata. A quarta agdo ¢ a
realizagdo de varias tarefas particulares que podem ser resolvidas pelo procedimento
geral descoberto pelos alunos. Aqui os alunos atualizam o conceito tedrico (abstrato)
para solucionar as varias tarefas envolvendo o objeto em distintas situagdes
particulares como variantes da tarefa inicial. A quinta acdo refere-se ao controle (ou
monitoramento) da realizacdo de todas as agdes anteriores. E a sexta acdo trata-se da
avaliacdo do nivel de assimilacdo do método geral que resulta da solugdo da tarefa de
estudo dada (Libaneo; Freitas, 2013, p. 343).

A partir da estrutura da atividade de estudo proposta por Davidov, entendemos que, na
primeira acdo, os alunos comegam a analisar os dados ou informacgdes fornecidas na tarefa e
identificam padrbes ou relagfes universais subjacentes ao objeto de estudo. Eles buscam
compreender a natureza essencial do objeto ou conceito em questao.

Na segunda acdo, a modelagem da relacdo universal descoberta, os discentes criam um
modelo que representa a relagdo universal identificada anteriormente. Esse modelo é uma
representacdo visual ou conceitual que ilustra as conexdes internas da relacdo universal, com o
objetivo de tornar explicita a estrutura implicita da relacéo.

Na terceira acdo, que envolve a transformacdo do modelo para o estudo das propriedades
da relacdo universal, os educandos realizam modificagdes no modelo, a fim de explorarem e
compreenderem as propriedades da relacdo universal. Eles podem alterar o modelo de varias
maneiras para testar hipoteses, prever resultados e investigar diferentes aspectos da relacao.

Na quarta acdo, durante a realizacao de tarefas particulares com base no procedimento
geral descoberto, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da modelagem e
transformacdo da relacdo universal para resolver uma variedade de tarefas especificas
relacionadas com o objeto de estudo. Eles adaptam o procedimento geral para resolverem
problemas em diferentes contextos ou situacdes particulares.

A quinta agédo consiste no monitoramento da realizacdo das etapas anteriores. Nessa
fase, os alunos revisam e avaliam todo o processo de estudo, assegurando que cada etapa tenha
sido executada de maneira adequada e eficaz. Eles podem revisar seus modelos, verificar a
precisdo de suas transformacoes e refletir sobre o que aprenderam durante a atividade. Essas
acOes sdo projetadas para promover uma compreensdo profunda e significativa do contetdo,

incentivando os alunos a investigarem, modelarem e aplicarem conceitos de forma ativa e
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autdnoma. O objetivo é desenvolver habilidades de pensamento critico, resolucéo de problemas
e transferéncia de conhecimento para situa¢ées do mundo real.

Para ilustrar a aplicacdo pratica do processo de estudo descrito por Davidov,
apresentamos um exemplo de atividade de estudo no Apéndice 1, demonstrando como as a¢des

propostas sdo implementadas na pratica.

1.6 ATIVIDADE DE ESTUDO NA PERSPECTIVA DE REPKIN

Vladimir Vladimirovich Repkin, cientista ucraniano e membro do grupo Elkonin-
Davidov-Repkin, dedicou-se, na década de 1960, ao desenvolvimento de uma teoria psicoldgica
baseada na investigacao de formas, tipos, estrutura e contetido da atividade de estudo. Segundo
Repkin, a analise dessa atividade é relevante ndo apenas do ponto de vista cientifico, mas
também, e principalmente, do ponto de vista pratico e aplicado (Repkin, 2014 apud Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021).

O desafio relacionado com a atividade de estudo esta intimamente ligado a compreensao
precisa do processo de aprendizagem e com a avaliacdo do uso racional das capacidades dos
estudantes na escola. Nesse contexto, a analise do problema busca abordar trés aspectos
fundamentais: primeiro, como o sujeito aprende? Segundo, quais mecanismos estao subjacentes
a aprendizagem do sujeito? Terceiro, existem reservas ocultas nesses mecanismos? (Repkin,
2014 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

A consideragdo dessas questfes € precedida por um aspecto puramente pratico,
especialmente no que diz respeito a primeira questdo: a ineficiéncia do sistema tradicional de
ensino. Repkin argumenta que esse sistema se limita a realizar tarefas educacionais meramente
funcionais, sem promover o desenvolvimento humano necessario e o autodesenvolvimento do
sujeito. Por essa razdo, ele critica 0 modelo predominante nas escolas, que prepara os educandos
para a vida com base na ideia de que o conhecimento "acumulado" em sala de aula € suficiente
para sua formacéo continua.

Diante dessa constatagdo, torna-se evidente a necessidade de uma abordagem mais
humanista que supere as limitagbes do modelo tradicional, considerando as questdes
mencionadas anteriormente. Além disso, é essencial que essa abordagem seja voltada para uma
aprendizagem que valorize o desenvolvimento integral do sujeito. Essa necessidade motivou 0s
membros do sistema Elkonin-Davidov-Repkin a elucidarem as leis fundamentais do processo

de estudo e a analisarem a estrutura, o contetdo e a origem da atividade de estudo como uma
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forma especifica de atuacdo humana. Assim surgiu a teoria da Atividade de Estudo e suas
teorias auxiliares (Puentes; Longarezi, 2019 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Repkin trouxe uma inovacao significativa no campo dos estudos psicologicos,
especialmente na teoria da atividade, ao focar particularmente na atividade de estudo. Ele
abordou seu conteldo, sua estrutura, suas tarefas e metas, oferecendo contribui¢des importantes
para a teoria didatica da atividade de estudo e para a formac&o de professores, com énfase na
didatica especifica da aprendizagem da Lingua Russa e na criagdo de material pedagdgico.

Uma parte significativa da obra de Repkin esta dedicada a reforcar as principais teses
elaboradas por Elkonin e Davidov em relagdo a teoria da Atividade de Estudo. Repkin
argumenta que o que diferencia uma atividade de outra ndo é sua manifestacdo externa ou as
acOes e operacOes realizadas pelo individuo, e sim o objetivo especifico que esta sendo
perseguido. Com base nas ideias de Elkonin (1960/2019), Repkin destaca 0 que torna a
atividade de estudo distinta de qualquer outra atividade. Ele analisa a distingéo na perspectiva
de que o proposito e o resultado da atividade de estudo ndo se limitam a modificacdo do objeto
com o qual o sujeito interage, mas, sobretudo, a autotransformacdo do proprio sujeito que
conduz a atividade. Assim, a transformacéo do objeto assume um papel crucial, pois € dela que

depende a autotransformacéo do sujeito.

[...] no estudo, o objetivo é completamente diferente, pois ele e o resultado ndo sdo
externos, mas se referem a mudanca de si mesmo como sujeito da atividade. Em outras
palavras, a Atividade de Estudo deve ser entendida como uma atividade para a
autotransformacao do sujeito (Repkin, 1997, p. 374 apud Puentes; Amorim; Cardoso,
2021, p. 69).

Com base nessa concepcao, entendemos que a teoria da Atividade de Estudo propGe que
a atividade de estudo serve como um instrumento para desenvolver trés principios
preponderantes. Em primeiro lugar, o propdsito fundamental é a autotransformacdo do
individuo, e o contetdo responsavel por essa transformacdo é a formacdo dos modos
generalizados das a¢des. Em segundo lugar, essa autotransformacao pressupde a presenca ativa
do aluno na condicdo de sujeito da atividade. Em terceiro lugar, a atividade de estudo é vista
como um meio pelo qual o sujeito pode se transformar, crescer e desenvolver-se
intelectualmente (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Isso significa que é preciso um processo ativo por parte do sujeito no ambito cognitivo,
visando a mudanca e, principalmente, ao desenvolvimento intelectual. Segundo Repkin, o
intelecto é a faculdade que inicia a atividade e torna seu desempenho possivel. Ao enfatizar o

enfoque cognitivista da teoria, apresentando o intelecto como principio do desenvolvimento
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humano, ele e outros representantes do sistema, negam, por um lado, a unidade dialética entre
cognicéo e afeto. No entanto, por outro, reconhecem o aspecto social da atividade de estudo,
admitindo que a transformacdo do individuo em personalidade ocorre a medida que este se
forma como sujeito em uma atividade que € conjunta e social.

Simultaneamente, o desenvolvimento é visto como o processo pelo qual uma pessoa
evolui para se tornar um sujeito, e este sujeito é percebido como uma fonte de acéo eficaz,
atividade, presenca na atividade e potencial para agdo. Assim, desenvolvimento e sujeito estdo

intimamente conectados. Para ele,

[...] a atividade se realiza somente no caso em que o aluno ¢ sujeito que atua
conscientemente e com responsabilidade, o que significa livremente; quando o aluno
faz algo ndo porque o professor ordenou, mas porque ¢ necessario para ele. Como
consequéncia, o conceito de estudo e a Atividade de Estudo ndo coincidem (Repkin,
1997, p. 376 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 71).

Repkin valoriza a importancia de o aluno agir de forma consciente e responsavel durante
a atividade de estudo. Isso sugere que o aprendizado ndo € apenas passivo, uma vez que requer
envolvimento ativo por parte do aluno, que deve ser consciente de suas a¢oes e responsavel por
seus resultados. Ele também ressalta a relevancia da liberdade na aprendizagem, indicando que
os discentes devem realizar as atividades ndo porque foram ordenadas pelo professor, e sim
porque reconhecem a necessidade delas para a construcdo de seu préprio conhecimento.

Ademais, o trecho mencionado sugere uma distingdo importante entre o simples ato de
estudar e 0 engajamento na atividade de estudo. Enquanto o estudo pode ser entendido como
uma atividade passiva de absorcdo de informacdes, a atividade de estudo exige uma
participacdo ativa do aluno, com consciéncia e responsabilidade sobre o proprio processo de
aprendizagem. Nesse contexto, destacam-se a liberdade e a responsabilidade, sublinhando a
diferenca entre simplesmente estudar e se comprometer de forma significativa e reflexiva na
atividade de estudo.

Repkin também critica os equivocos presentes na educacdo primaria, apontando que,
quando as condicGes apropriadas para a expansdo das necessidades da crianca ndo sao
estabelecidas, surgem problemas. Na infancia, a crianca cresce e se desenvolve
satisfatoriamente ao ter a liberdade de brincar e agir. No entanto, na escola secundaria, ocorre
uma ruptura devido a abordagem excessivamente intelectualizada, que sobrecarrega o intelecto
e ignora as necessidades especificas dessa nova fase do desenvolvimento. Ele argumenta que o
foco prematuro no desenvolvimento intelectual pode comprometer a subjetividade da crianca,

enfatizando a importancia das rela¢cbes humanas no avango do desenvolvimento.
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O autor atribui o problema a organizagdo inadequada do ensino nas escolas tradicionais
e ressalta a necessidade de um processo de aprendizagem que preserve a continuidade da agao
e do engajamento, conferindo a atividade o carater de uma pratica continua. Outros estudiosos,
como Zuckerman (1997), também examinaram a transi¢do da crianca do periodo pré-escolar
para o escolar, mostrando a importancia de associar a atividade de estudo a acdo efetiva do
sujeito. Essa acdo deve ser uma resposta a uma necessidade especifica do nivel de

desenvolvimento individual e histdrico da pessoa.

Se ndo houver necessidade, ndo existe atividade. Algumas formas de atividade
humana aparecem ou se destacam na medida em que novas necessidades aparecem no
plano do desenvolvimento individual e no plano histérico. E por isso que, para
caracterizar verdadeiramente um ou outro tipo de atividade, precisamos, em primeiro
lugar, esclarecer a que necessidade ela responde (Repkin, 1997, p. 379 apud Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021, p. 72).

Para Puentes, Amorim e Cardoso (2021), por um lado, Repkin valoriza a necessidade
para o desenvolvimento eficiente da atividade no processo de aprendizagem dos alunos; por
outro, deixa algumas lacunas, visto que ndo esclarece quais sdo os principios fundamentais
dessa necessidade que precedem a atividade, nem as diferencas entre essa necessidade primaria
e as novas necessidades que surgem ao longo da atividade. Além disso, ndo aborda o papel que
essas novas necessidades desempenham em relacdo as necessidades iniciais e a propria
atividade, nem a posicdo que ocupam nas diversas formas de atividades adotadas.

Por conseguinte, ao ndo definir claramente o carater da necessidade que precede a
atividade, Repkin gera davidas sobre se essa necessidade deve ser entendida como um instinto
fisioldgico ou como uma qualidade humana desenvolvida a partir de atividades anteriores. 1sso
leva a uma interpretacdo especifica da relacdo entre necessidade e atividade, na qual o ponto de
partida € a necessidade, seguindo a sequéncia: necessidade-atividade-necessidade.

Dentro do contexto da teoria da atividade, uma necessidade bioldgica inicial se
transforma em uma necessidade superior por meio da atividade. Com relacdo a atividade de
estudo, o ciclo seria: uma necessidade superior desencadeia uma atividade, que, por sua vez, se
transforma em uma nova necessidade superior. No entanto, Leontiev (1985) critica essa
perspectiva, argumentando que o esquema correto é representado pelo ciclo: atividade-

necessidade-atividade.

[...] este esquema, que responde a interpretagdo marxista das necessidades, ¢ também
fundamental para a psicologia, na qual nenhuma concepgao que se baseia na ideia de
um ‘motor’ precedente a mesma atividade, pode desempenhar o papel de ponto de
partida, capaz de servir de fundamento suficiente para a teoria cientifica da
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personalidade humana (Leontiev, 1985, p. 158 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021,
p- 73).

Leontiev reconhece o principio histérico-materialista, segundo o qual as necessidades
humanas se originam na atividade. No entanto, ha uma ressalva: assim como na obra de Repkin
ndo se esclarece a origem da necessidade inicial que antecede a atividade, Leontiev também
ndo explica a origem da atividade que gera uma necessidade superior, a qual ndo pode ser
satisfeita por si mesma, mas que motiva o sujeito a buscar uma nova atividade. Lembramos
que, na visdo desse autor, “necessidade superior” refere-se as necessidades que se configuram
ndo de maneira bioldgica, e sim social e humana (Leontiev, 1985).

Davidov (1988), compartilhando a ideia de Leontiev de que as necessidades superiores
emergem da atividade, propde uma abordagem diferente para resolver esse problema. Ele
argumenta que a necessidade se desenvolve no processo da atividade humana, mas que sua base
psicoldgica é o interesse cognitivo. Em outras palavras, a necessidade superior ndo antecede a
atividade como um impulso inicial; em vez disso, é o interesse cognitivo que desempenha esse
papel. Dessa forma, o esquema de Davidov difere dos anteriores e pode ser representado pela

sequéncia: interesse cognitivo-necessidade/atividade-interesse cognitivo. Assim,

[...] mesmo no comego da vida escolar a crianga ainda ndo experimenta a necessidade
de conhecimentos tedricos como base psicologica da atividade de estudo. Esta
necessidade surge no processo de assimilagcdo real dos conhecimentos teodricos
elementares durante a realizagdo conjunta com o professor das acdes de estudo mais
simples, dirigidas a solucdo das correspondentes tarefas de estudo (Davidov, 1988, p.
178 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 74).

O autor argumenta que, no inicio da vida escolar, as criancas ainda nao desenvolvem
uma necessidade intrinseca de conhecimentos tedricos. Dessa forma, a motivagdo inicial para
estudar ndo estid necessariamente enraizada na busca pelo conhecimento teorico, pois essa
necessidade somente surgira durante o processo de assimilagdo desse conhecimento. Isso
sugere que a necessidade é um produto da atividade de estudo, surgindo a medida que a crianca
interage com o conteldo tedrico e o integra ao seu entendimento.

Davidov também ressalta a importancia do papel do professor na formacgdo da
necessidade de conhecimento teorico, afirmando que essa necessidade se desenvolve durante a
realizacdo de atividades de estudo simples em colaboracdo com o professor. Esse processo
sugere que a interagdo com o professor desempenha um papel crucial no estimulo da
necessidade de conhecimento. Portanto, a necessidade de conhecimento tedrico ndo € inata,

mas construida ao longo do tempo, conforme a crianca participa de atividades de estudo e
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interage com o conteudo tedrico de forma cada vez mais complexa.

Ao discutir a dindmica da necessidade superior dentro da estrutura da atividade de
estudo, Davidov (1988) pontua que essa necessidade se desenvolve gradualmente ao longo do
processo de aprendizagem, sendo moldada pela interagdo com o contetdo estudado e com o
professor. 1sso remete ao conceito vigotskiano de ZDP, que diferencia o nivel de
desenvolvimento atual da crianga, determinado pela sua capacidade de resolver problemas de
forma independente, do seu potencial de desenvolvimento, que ¢é definido pela capacidade de
resolver problemas com a assisténcia de um adulto ou de pares mais capacitados.

No entanto, além de deixar em aberto o conceito de "interesse cognitivo", Davidov ndo
esclarece a distingdo psicoldgica entre interesse e necessidade. Além disso, ndo explora
detalhadamente a relagdo complexa entre necessidade e atividade: enquanto a atividade ndo
depende necessariamente de uma necessidade como impulso, pois possui sua propria dinamica
interna, a necessidade emerge dentro da atividade, ndo sendo completamente satisfeita por ela,
requerendo uma nova atividade para sua plenitude. Simultaneamente, a atividade é influenciada
pela necessidade que surge dentro dela e € moldada por necessidades preexistentes (Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021).

Essa questdo pode ser compreendida a luz da teoria vigotskiana da mediacao. De acordo
com Vigotski (2010), a aprendizagem é um processo de internalizacdo das ferramentas culturais
e dos processos cognitivos mediados pela cultura. Portanto, a atividade de estudo pode
desempenhar um papel fundamental na criacdo de necessidades e na motivacdo para aprender,
mas a plena satisfacdo dessas necessidades pode exigir a media¢do de outros elementos do
ambiente, como o papel do professor ou 0 acesso a recursos.

Na visao de Repkin, o papel dos interesses conscientes na atividade de estudo é crucial
para a motivacao na resolucdo de tarefas de estudo. Quando um aluno comeca a examinar uma
situacdo-problema apresentada pelo professor e percebe que suas ideias anteriores ndo sdo
suficientes para uma acao eficaz, o propdsito da acao se torna claro. Nesse momento, o objeto

em questao adquire um significado especial e se torna interessante para o aluno. Ele afirma que:

[...] o interesse € a experiéncia subjetiva do significado do objeto. Para nés, adquire
interesse aquilo que tem significado subjetivo. Nisso esta a diferenga entre o interesse
e a necessidade. Entdo, o interesse surge na base da necessidade. Ao surgir na base
das necessidades, os interesses delas separam-se, saem dos seus limites e nesse fato,
surgem novas necessidades. Esse ¢ um fato muito importante para a pratica escolar. A
crianga, que comega a estudar, tem uma necessidade cognitiva. O problema estd em
como dessa necessidade se forma a necessidade de estudo. O caminho para esse
objetivo passa pelo interesse no estudo. Para que essa necessidade surja, é preciso
saber estudar. Uma andlise da estrutura da Atividade de Estudo nos permite concluir
que o estudo e a Atividade de Estudo sdo duas coisas diferentes. E possivel estudar de
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muitas maneiras diferentes e ndo precisamente na forma de Atividade de Estudo
(Repkin, 1997, p. 390 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 77).

Segundo Repkin, o interesse surge a partir da necessidade, mas pode se desvincular dela,
gerando novas necessidades. Essa observacao € particularmente relevante para a pratica escolar,
em que as criancas iniciam seus estudos com uma necessidade cognitiva. O desafio estd em
como essa necessidade se transforma em uma necessidade de estudo. Ele sugere que o interesse
pelo estudo € essencial para o surgimento dessa necessidade, e que a habilidade de estudar é
fundamental para esse processo. Ele também reforga a distingdo entre estudo e atividade de
estudo, afirmando que s@o conceitos distintos. Segundo Repkin, é possivel estudar de varias
maneiras, ndo apenas por meio da atividade de estudo. Essa distingdo destaca a importancia de
compreender a relagdo entre interesses e necessidades no processo de aprendizagem e como a
pratica escolar pode influenciar essa dindmica.

Além disso, Repkin enfatiza que a necessidade é a auséncia de um objeto, como a
necessidade de saber, enquanto o interesse é a experiéncia subjetiva que o significado desse
objeto provoca no sujeito. A partir desse principio, podemos afirmar que ambos se completam
em uma relacdo dialética, na qual os interesses emergem das necessidades e novas necessidades
podem surgir desses interesses. No entanto, esse autor ndo explora completamente como 0s
interesses transcendem as necessidades.

Tanto Davidov quanto Repkin destacam que 0s interesses tém uma natureza simbdlica
e cognitiva, originada no objeto da realidade que desperta a necessidade de conhecimento.
Ambos argumentam que 0 sujeito ndo cria esses interesses, mas os carrega como reflexos da
realidade na consciéncia do aluno, manifestando-se como experiéncia subjetiva (Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021).

Em 1997, pouco antes de seu falecimento, Davidov, insatisfeito com algumas questdes
teoricas da teoria da Atividade de Estudo, integrou o tema "emocdo"” em seus trabalhos com o
objetivo de superar deficiéncias metodoldgicas. Ele associou a génese das necessidades nao
apenas a fatores cognitivos, mas também a aspectos emocionais, introduzindo a categoria

"desejo™ como uma nova unidade para o estudo das func@es psiquicas. Para ele,

[...] é preciso uma nova e original abordagem para a compreensdo da atividade [...]
para ele [refere-se a A. N. Leontiev] a atividade é composta por necessidades,
objetivos, agdes e operagdes. Adoto essa estrutura da atividade, porém pretendo
expandi-la. De acordo com Leontiev, o desejo ndo faz parte da estrutura psicologica
da atividade. Do meu ponto de vista, a estrutura da atividade ndo pode ser
exclusivamente psicoldgica, pois tem um carater multidisciplinar. Portanto, apenas
um aspecto especifico da atividade pode ser estudado na psicologia [...]. O termo
desejo atinge a verdadeira esséncia da questfio: as emocgdes sdo inseparaveis das
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necessidades. Ao discutir certa emocédo, podemos sempre identificar a necessidade em
que aquela esta baseada. E, quando estamos discutindo um tipo de necessidade, temos
que definir as emocgdes que dela se originam, para especificarmos o que foi citado
acima (Davidov, 1997, p. 290 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 79).

Para Davidov, a estrutura da atividade ndo deve ser entendida exclusivamente como
psicoldgica, dado seu carater multidisciplinar, e propde a inclusdo da categoria "desejo™ como
um componente essencial da atividade. Ele enfatiza que as emocgdes estdo intrinsecamente
ligadas as necessidades; portanto, ao discutir uma emocao, é possivel identificar a necessidade
subjacente, e vice-versa. Essa abordagem expandida da teoria da Atividade reconhece a
interconexdo entre aspectos psicoldgicos, sociais € emocionais na compreensao da atividade
humana. Tal perspectiva enriquece a andlise e oferece uma visdo mais abrangente sobre o
comportamento humano.

Contudo, assim como ocorreu com 0s interesses cognitivos, Davidov ndo esclarece
adequadamente a origem das emocoes, falhando em especificar o sistema no qual elas séo
geradas. Segundo Rey (2013 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 80), “a inclusdo do
desejo dentro da estrutura ndo leva a identificacdo do sistema dentro do qual o desejo teve sua
génese: o sistema da subjetividade humana”.

Com base nesses posicionamentos, € pertinente retomarmos as contribui¢cBes de
Leontiev (1985), que oferece consideragdes relevantes sobre 0s motivos como estimulos diretos
da atividade, criticas que se aplicam aos principais representantes do sistema Elkonin e
Davidov, incluindo Repkin. Leontiev (1985) propde que 0s motivos sdo objetos nos quais as
necessidades assumem uma forma concreta, impulsionando e direcionando a atividade do
individuo. Ele enfatiza que as necessidades, por si s0, ndo tém a forca propulsora necessaria
para a atividade; elas devem se transformar em motivos, que sdo os alvos para 0s quais a
atividade € direcionada. A medida que a atividade avanca, a premissa da necessidade se
transforma em seu resultado.

Ap0s analisar as definicdes propostas por Leontiev, observamos que sua influéncia na
obra de Repkin é predominante, especialmente no que diz respeito ao papel dos motivos na
transformacdo das necessidades funcionais em necessidades superiores no contexto da
atividade de estudo. Inspirado por esses principios, Repkin amplia sua abordagem ao
argumentar que a necessidade de conhecimento é um interesse primordial que motiva a
atividade de estudo. Contudo, ele ressalta que essa necessidade pode ser satisfeita por diversas
atividades, ndo sendo exclusiva da atividade de estudo. Assim, a mera presenca da necessidade
de conhecimento ndo é suficiente para gerar a atividade de estudo; é preciso que essa
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necessidade encontre um objeto especifico que a transforme em motivo, impulsionando,

portanto, a atividade de estudo. Para o autor,

[...] a propria necessidade ndo garante a atividade. O encontro com o objeto deve
ocorrer. Esse objeto, que ¢ capaz de satisfazer a necessidade, constitui a verdadeira
causa. Na psicologia, isso ¢ chamado de motivo. Em cada atividade existem os
motivos especificos. Caracterizar a necessidade significa caracterizar os motivos
(Repkin, 1997, p. 379 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 82).

Na visdo de Repkin, as necessidades dos escolares motivam o desejo de adquirirem
conhecimentos teoricos. Entretanto, sdo os motivos que os impulsionam a assimilar os
procedimentos necessarios para reproduzirem esses conhecimentos através das atividades de
estudo, especialmente ao enfrentarem tarefas especificas relacionadas com o estudo. Assim,
enguanto as necessidades estimulam os alunos a aprenderem os contetdos tedricos, 0s motivos
direcionam suas a¢Oes de estudo para alcangarem a compreensao e a capacidade de aplicarem
esse conhecimento conforme necessario.

Com base na teoria da atividade de Leontiev, particularmente em relacdo a funcdo e a
hierarquia dos motivos na atividade de estudo, Repkin destaca que os motivos desempenham
uma funcédo dupla. A primeira é a funcéo de estimulo, que age como um impulso ou tonificante
energético para a atividade, e a segunda € a funcdo de formacdo de sentido, que atribui a
atividade um significado relacionado a personalidade do individuo. Repkin também distingue
entre motivos internos e externos. Motivos internos sdo gerados pela propria atividade,
enquanto motivos externos nao sdo criados pela atividade, mas emergem do processo de troca
de atividades, por exemplo, a nota obtida em uma avaliag&o.

Embora Repkin siga a teoria da Atividade de Leontiev, Elkonin e Davidov, ele ndo
avanca significativamente na compreensao das leis do desenvolvimento das necessidades. O
autor ndo explora detalhadamente os mecanismos psicologicos subjacentes a criagdo de objetos
de necessidade. Ele enfatiza que o desenvolvimento das necessidades depende das mudangas
no objeto da realidade objetiva, e ndo dos estados subjetivos. Ao afirmar que o desenvolvimento
das necessidades esta relacionado as mudancas na realidade objetiva, sublinha a importancia
das condicOes externas, dos contextos culturais e das interacGes sociais na formacdo das
necessidades humanas. Isso sugere que as necessidades ndo sdo determinadas apenas por
estados subjetivos individuais, mas também sdo influenciadas por fatores externos e
contextuais.

O autor acrescenta que o objetivo atua como um componente essencial da atividade,

emergindo da natureza consciente dos motivos internos, tais como impulsos, necessidades e
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interesses individuais que impulsionam o comportamento humano. Além disso, o objetivo
influencia diretamente a acdo regulada, a qual se refere a um comportamento humano especifico
orientado por metas e mediado tanto por ferramentas culturais quanto por processos
psicolégicos. Dessa forma, uma atividade de estudo guiada por objetivos, influenciada por uma
acao regulada, propiciarda um processo ativo e intencional, no qual o sujeito utiliza recursos
internos e externos para alcancar um determinado fim, sem se contentar apenas com respostas
automaticas resultantes de estimulos externos. Essa abordagem destaca a importancia da
mediacdo sociocultural na atividade humana e na construcdo do conhecimento.

Na perspectiva da aprendizagem desenvolvimental, toda atividade de estudo € vista
como um processo de resolucdo de tarefas, apresentando-se na forma de um "problema de
aprendizagem™ que promove a formacdo do pensamento tedrico por meio do dominio de

conceitos cientificos e principios de acdo. Repkin conclui que:

[...] o objetivo da atividade de estudo, a tarefa de estudo, é o dominio ndo apenas dos
modos de agdo, mas dos fundamentos tedricos que sustentam os modos de agdo, isto
¢, 0 dominio dos principios de agdo. Assim, de acordo com Davidov, a tarefa de estudo
esta ligada ao dominio da generalizacdo tedrica do conhecimento — dos conceitos, leis
e principios sobre os quais o conhecimento ¢ baseado. Obtiveram-se duas descri¢des
da tarefa de estudo. Por um lado, falamos da tarefa de autotransformagao do sujeito;
por outro lado, da tarefa de dominar o conhecimento teoérico. Na verdade, ndo ha
contradi¢do aqui. Quando a crianga domina o conhecimento tedrico, domina os
principios teoricos para a construgdo de modos de agdo (Repkin, 1997, p. 382 apud
Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 84).

Nesse contexto, o autor aborda a dualidade da funcdo da tarefa na aprendizagem,
destacando dois aspectos principais, que sdo a promocao da autotransformacdo do sujeito e o
dominio dos conhecimentos tedricos. Essas funcGes estdo interligadas de forma dialética, a
medida que a aquisi¢ao de conhecimentos teoricos propicia a transformacéo do sujeito, e, ao se
transformar, o sujeito adquire novos conhecimentos tedricos. No entanto, a citacdo de Repkin
parece limitar o conhecimento a apenas conceitos, leis e principios, sem abordar os elementos
que constituem o conhecimento de maneira mais ampla. Em contraste, fica claro que o dominio
dos modos de acdo (habilidades), ao qual o autor se refere, esta incorporado ao conhecimento,
como indicado pela afirmativa sobre o “dominio da generalizagdo tedrica do conhecimento”.
Saber generalizar teoricamente o conhecimento implica, inicialmente, dominar conceitos e leis
e, posteriormente, aplicar esse dominio na resolucéo de problemas diversos dentro de uma area
especifica.

Para Repkin (1992), ao discutir a tarefa de dominar os principios da generalizacdo

tedrica, Davidov estd abordando a tarefa de formar habilidades. Ou seja, o resultado da
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atividade de estudo reside na transformacao das habilidades. De acordo com Davidov,

[...] os conhecimentos do homem se encontram em unidade com suas acdes mentais
(abstragdo, generalizagdo etc.) [...] por isso, € legitimo considerar os conhecimentos,
por uma parte, como resultado das a¢gdes mentais que implicitamente contém em si e,
por outra, como processo de obtengdo deste resultado, no que encontra sua expressao
o funcionamento das agdes mentais. Em consequéncia, é completamente aceitavel
designar com o termo conhecimento o resultado do pensamento (reflexo da realidade)
e o processo de sua obtencao (isto ¢, as agdes mentais) (Davidov, 1988, p. 174 apud
Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 85).

Desse modo, Davidov destaca a inter-relagdo entre a¢Ges mentais e conhecimento,
sugerindo que o conhecimento ndo é um produto estatico, e sim algo forjado através das acbes
mentais humanas, como abstracao e generalizacéo. Isso significa que a mente humana esta ativa
e envolvida no processo de adquirir e compreender conhecimento. Além de ser o resultado das
acbes mentais, 0 conhecimento é o proprio processo de sua obtengdo. Portanto, os atos de
pensar, refletir e processar informagdes sdo fundamentais para a formagéo e a expansao do
conhecimento. Davidov defende que o termo "conhecimento™ deve abranger tanto o produto do
pensamento (ou seja, a compreensdo reflexiva da realidade) quanto o processo mental
envolvido na sua obtencao.

Além disso, é importante considerar trés aspectos cruciais relacionados a formacao dos
modos de acdo e fundamentos tedricos, especialmente no contexto da atividade de estudo.
Primeiro, tanto os modos de ac¢do quanto os fundamentos tedricos sdo moldados pelo
desenvolvimento de um mecanismo que inclui a capacidade de analisar e generalizar
informagdes. Segundo, esse mecanismo se desenvolve dentro da atividade de estudo, que se
assemelha a pesquisa e ao processo de resolucdo de situacdes-problema, desempenhando um
papel central na estimulagdo dos modos de acgdo. Terceiro, as atividades de estudo ndo séo
uniformes; ao contrario, sdo especificas e baseadas em diferentes necessidades e habilidades,
como cognitivas, artisticas, esportivas e técnicas (Repkin, 2014 apud Puentes; Amorim;
Cardoso, 2021).

Ademais, a atividade de pesquisa, que envolve a formulagéo e resolugéo de problemas
de aprendizagem, € de extrema importancia, pois demanda novos modos de ac¢éo para superar
as discrepancias entre o plano e as condigdes reais. Finalmente, Repkin destaca que a anélise
da atividade de estudo deve abranger o ato completo da atividade, desde a definicdo da tarefa

até sua conclusdo, incluindo planejamento, execucgdo, controle e correcao.
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1.6.1 A organizacio da aprendizagem desenvolvimental no nivel médio: desafios e

perspectivas

Os escritos de Repkin, particularmente o artigo intitulado "As criancas crescem. E vocé?
Como organizar a aprendizagem desenvolvimental nas classes de 5° a 9° ano do nivel médio",
publicado em 1996, enfatiza a importancia de considerar a organizacdo da aprendizagem
desenvolvimental no nivel médio (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). No Brasil, isso
corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com a crescente implementacdo do
sistema Elkonin-Davidov e a presenca de alunos que passaram por esse modelo de
aprendizagem, surge a necessidade de adaptar a estrutura educacional nesse nivel para garantir
a continuidade da formacao desses estudantes. Essa adaptacéo ndo se limita apenas a elaboracéo
de novos curriculos, como também exige uma mudanca substancial na dinamica escolar dos
alunos (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Segundo Repkin, essa transicdo apresenta desafios significativos, comecgando pela
selecdo de contetdos e métodos de ensino. A adolescéncia possui caracteristicas e necessidades
especificas que devem ser consideradas na organizacdo da aprendizagem. Portanto, €
fundamental desenvolver métodos que estimulem o desenvolvimento intelectual e moral dos
adolescentes. Além disso, os professores dos anos finais do Ensino Fundamental devem receber
formacdo adequada, abrangendo tanto os fundamentos tedricos quanto praticos da
aprendizagem desenvolvimental.

Outro ponto destacado por Repkin diz respeito a necessidade de criar programas e
materiais didaticos especificos para os anos finais do Ensino Fundamental, que estejam
alinhados com os contetdos e métodos da aprendizagem desenvolvimental. Para enfrentar esses
desafios, ele propds a formacdo de grupos de trabalho interdisciplinares, compostos por
pesquisadores do sistema Elkonin-Davidov, professores dessa etapa de ensino, especialistas em
didatica, 6rgdos regionais de educacdo, universidades e institutos pedagdgicos. A colaboracéao
entre esses diferentes setores possibilitou a realizacdo de pesquisas sobre os conteidos e
métodos de ensino mais adequados para a adolescéncia (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Além disso, Repkin enfatizou a importancia de oferecer formacdo continuada para 0s
professores sobre a aprendizagem desenvolvimental. No entanto, 0 avango nesse segmento néo
acompanhou o ritmo do anterior. No que diz respeito ao ensino da Lingua Russa nos anos finais
do Ensino Fundamental, Repkin argumenta que as principais hipoteses testadas e validadas na
formac&o de criangas nos primeiros anos escolares tambeém séo apliciveis ao desenvolvimento

da lingua materna no ensino secundario em larga escala. Ele entende que confirmar essas



53

hipoteses ao longo do tempo na préatica escolar é suficiente para comprovar sua eficacia
(Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Para que a aprendizagem desenvolvimental seja eficaz, é essencial que o aluno seja
capaz de identificar e avaliar criticamente os modos generalizados de acao para a resolucdo de
problemas. Nesse sentido, a aprendizagem deve comecar com o dominio dos modos
generalizados de acdo em uma éarea especifica, como linguistica ou matematica, antes de
avancar para a resolucéo de problemas especificos.

A implementacéo da aprendizagem desenvolvimental requer uma mudanca significativa
nas relacGes entre os participantes do processo educativo, especialmente na interagdo entre
alunos e professores. I1sso implica oferecer maior autonomia aos alunos e criar um ambiente
que estimule o pensamento critico, a independéncia e a colaboracdo. Davidov e Repkin. (1997,

p. 2 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 99) esclarecem que:

[...] o professor deve orientar as acdes dos estudantes nesses casos, mas para isso ele
s0 pode ‘desde dentro’, resolvendo o problema com os alunos, ¢ ndo em vez deles.
Isto significa que suas declaragdes de agdo ndo devem ser autoritarias, mas de quem
esta aberto a discussdo e a avaliagdo no mesmo grau que os alunos. Sem a parceria ¢
a colaboragdo conjunta entre estudantes e professores os objetivos da aprendizagem
desenvolvimental ndo sdo atingidos.

E evidente que a maneira como o professor medeia 0 processo educativo é de suma
importancia para que o aluno tenha motivos para desenvolver modos de agdo. Para que isso
ocorra, esse sujeito precisa de um professor que ndo apenas oriente e discuta, mas que também
seja aberto a troca de experiéncias, abdicando-se do protagonismo do processo, de modo a
permitir que o aluno ocupe esse papel central.

Salientamos também que a reorganizacdo das relacBes entre os participantes da
aprendizagem-pesquisa e das estratégias de organizacao do processo educativo € essencial para
0 aspecto comunicativo da aprendizagem desenvolvimental. Nesse contexto, a comunicagao
torna-se uma interacao interpessoal intensa, que vai alem da simples troca de informagdes.

Diferentemente do modelo convencional de ensino, no qual o professor é o principal
transmissor de conhecimento de forma passiva, e a comunicacdo se restringe a transferéncia
unidirecional de dados, a abordagem da aprendizagem desenvolvimental vé a comunicagdo
como um processo dindmico e dialogico. E por meio da linguagem que a mediagdo ocorre
efetivamente (Vigotski, 2003). Nesse modelo, os participantes colaboram para compartilhar
ideias e experiéncias, construir conhecimento em conjunto, negociar significados e refletir

sobre suas proprias experiéncias de aprendizagem.
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Dentro dessa concepgdo, a comunicagdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da responsabilidade social dos alunos.
Por meio da interacdo com colegas e professores, os alunos aprimoram suas habilidades para
articular ideias, sustentar pontos de vista, ouvir respeitosamente as opinides alheias e colaborar

em trabalhos em equipe.

1.6.2 A atividade de estudo e a adolescéncia sob a dética da Teoria da Atividade de Estudo

Originalmente desenvolvida para o ensino primario, a teoria da Atividade de Estudo nao
se mostrava diretamente aplicavel aos anos finais Ensino Fundamental, uma vez que a principal
atividade dos alunos passa por mudancas significativas durante a adolescéncia. Reconhecendo
a necessidade de adaptacéo, ele defende a criacdo de uma nova teoria da aprendizagem que leve
em consideracdo as caracteristicas especificas desse periodo. Nesse sentido, o autor propde a
formagéo de grupos de trabalho dedicados a estabelecer as bases dessa nova teoria. Sob uma
perspectiva didatica, Repkin (1997 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021) sugere diversas
medidas, incluindo:

e implementacdo de atividades escolares e extracurriculares voltadas para o ensino das
normas de trabalho social e organizacional aos alunos;

e envolvimento dos estudantes em atividades de formacao que os capacitem a dominar os
meios de comunicacdo reais em contextos grupais;

e integragdo na escola de experiéncias que reflitam a realidade vivida pelos alunos fora do

ambiente escolar por meio de contetdos e tarefas pertinentes ao seu cotidiano.

Outro aspecto relevante destacado por Repkin é a formacdo do sistema de valores
préprios da adolescéncia. Segundo ele, a escola deveria proporcionar ao adolescente atividades
que o auxiliassem na identificacdo, anélise e sintese do sistema de valores humanos inerentes a
atividade. Nesse sentido, as atividades escolares precisam considerar a interacdo entre 0s
valores individuais e sociais, bem como como esses valores individuais direcionam a atividade

e se generalizam por meio da realizagéo de tarefas coletivas.

[...] isto significa que no programa de formagao do adolescente, juntamente com as
disciplinas académicas devem ser incluidos itens que revelem os valores humanos que
sd0 baseados nas relagdes entre as pessoas nas diferentes esferas das atividades
conjuntas (Davidov; Repkin, 1997, p. 3 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p.
97).
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Desenvolver atividades colaborativas é uma estratégia fundamental para o
desenvolvimento dos adolescentes, pois, por meio da interagdo com Seus pares, 0S jovens
podem compartilhar e confrontar seus valores a partir de diferentes perspectivas. Esse processo
facilita a compreensédo dos valores sociais e a construgdo de um senso critico, além de auxiliar
no desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais para a vida adulta. A colaboracéo, a
comunicacéo e a resolucdo de conflitos permitem que os adolescentes aprendam a se relacionar
de forma saudavel e produtiva. Ao se sentirem parte de um grupo, eles se tornam mais seguros
e confiantes, fortalecendo o senso de pertencimento e a prépria identidade.

Desse modo, a educacdo deve transcender as disciplinas académicas tradicionais. Nesse
sentido, € essencial incluir no programa de formacdo elementos que revelem os valores
humanos, baseados nas relacdes interpessoais, nas diversas esferas das atividades coletivas. A
educacéo deve, portanto, promover ndo apenas o desenvolvimento intelectual dos adolescentes,
como também seu desenvolvimento social e emocional (Davidov; Repkin, 1997 apud Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021).

Repkin afirma que o principal objetivo da aprendizagem na adolescéncia é fomentar nos
alunos o interesse e a capacidade de se autotransformarem. Nessa perspectiva, a didatica
desenvolvimental busca criar condi¢des ideais para essa formacdo, organizando conteldos
voltados para o desenvolvimento da autotransformacéo, atividades de estudo que estimulem a
busca independente e critica de solugdes para problemas, métodos e formas de organizacéo que
enfatizem a participacéo ativa e a comunicagéo entre os participantes, e uma transformacéo na

relacdo entre alunos e professores, promovendo maior autonomia entre os discentes.

1.6.3 Contribuicdes de Repkin para a aprendizagem desenvolvimental da lingua

materna

Embora tenha feito contribuicdes significativas para a construcdo de conceitos sobre a
aprendizagem desenvolvimental e a atividade de estudo, a principal contribuicdo de Repkin se
concentrou na didéatica, especialmente na metodologia para o ensino da Lingua Russa. Repkin
foi responsavel pela elaboracdo de livros didaticos e instru¢fes metodoldgicas tanto para
professores quanto para alunos no contexto do ensino da lingua materna.

Segundo Puentes, Amorim e Cardoso (2021), os escritos mais importantes de Repkin

sobre a aprendizagem da lingua estdo nas teses publicadas em artigos nas décadas de 1970 e
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1980, com destaque para os livros didaticos desenvolvidos para os professores. Repkin refletiu
criticamente sobre o modelo tradicional de ensino da ortografia, que, ao focar em regras
morfologicas e na memorizacéo de excecles, apresentava diversas falhas, limitando a eficacia
do aprendizado dos alunos.

Em primeiro lugar, a falta de coesdo e logica na fragmentacdo da ortografia em regras e
excecOes resulta em um aprendizado arduo e desestimulante. Sem uma linha de raciocinio
unificada, os alunos enfrentam um conjunto de regras desconexas, dificultando a internalizacéo
e a aplicacdo autdbnoma na producdo textual. Em segundo lugar, a énfase nha memorizacao
promove uma aprendizagem superficial e pouco significativa. Os alunos decoram regras para
passar em testes, mas ndo as internalizam nem as aplicam de maneira autbnoma. Por fim, o
modelo tradicional desconsidera o desenvolvimento cognitivo dos alunos, negligenciando a
necessidade de atividades que estimulem o raciocinio e a reflexdo sobre a ortografia. Essa
abordagem impede que os alunos compreendam os principios subjacentes a ortografia e
desenvolvam autonomia na escrita.

Em contraste com a abordagem tradicional, Repkin propde uma metodologia mais
abrangente e contextualizada para o ensino da ortografia, fundamentada na perspectiva
desenvolvimental. Ele argumenta que o ensino da ortografia deve seguir a Idgica subjacente a
prépria ortografia. Para isso, é necessario apresenta-la como um sistema coeso e l6gico, com
principios unificadores que expliquem as diferentes grafias. Essa abordagem facilita o
aprendizado, permitindo que os alunos compreendam as relacbes entre regras e excecoes.
Portanto, esse autor substitui o ensino da ortografia baseado em morfologia pelo principio
fonético, no qual as letras do alfabeto representam fonemas em todas as suas variagcdes. A

seguir, apresentamos um trecho das explicacfes de Repkin:

[...] O fonema ¢ assumido como a unidade da estrutura sonora da lingua que cumpre
a fungdo de identificagdo e diferenciag@o de suas unidades significativas (morfemas)
e que ndo se realiza em um unico som (ou tipo de som), mas em um sistema sucessivo
de sons. No comego do estudo da lingua, a crianga tem como objeto de analise a
palavra e ndo o morfema. Sendo assim, o significado nominativo da palavra,
interpretada em forma visual/objetal e que ¢, portanto, intuitivamente compreensivel
para as criangas, torna-se o primeiro objeto na relagdo a ser examinada. Para a crianca,
a forma do fonema da palavra ¢ amorfa e diferenciada, por isso mesmo a demarcagéo
e diferenciacdo de seus elementos, ou seja, a analise do som da palavra ¢ o primeiro e
importante passo na analise da relacdo indicada que responde as seguintes perguntas:
— quais sons estdo sendo usados em uma determinada palavra? — quais fungdes sdo
desempenhadas por este som nesta palavra em particular? Durante a busca de resposta
a essas perguntas a crianga realiza transformagdes especiais da forma sonora da
palavra (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 105).

A partir dessa explicagdo, entendemos que, para esse tipo de aprendizagem, é essencial
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desenvolver a autonomia dos alunos, incentivando-os a refletirem, raciocinarem, analisarem
textos, identificarem padrdes e formularem hipoteses sobre o funcionamento da ortografia. A
mediacéo da atividade deve ser entendida como um processo de desenvolvimento, e ndo como
uma mera série de dicas para a memorizacao de regras.

A estrutura da atividade de estudo proposta por Repkin é inspirada nas investigacoes de
Elkonin e Davidov, incorporando os principais elementos sugeridos por esses autores. No
entanto, Repkin cumpriu papel essencial no aprimoramento dessa estrutura ao adicionar dois
componentes significativos: introduziu o conceito de "interesse cognitivo-tedrico prévio”, que
precede o motivo inicial do estudo; propés a inclusdo de um "sistema de metas intermediarias"
apos a definicdo do objetivo final do estudo. Essas adi¢des ndo visam diminuir a importancia
dos aspectos concretos da atividade de estudo, e sim aprimorar sua estrutura geral. A proposta

desse autor inclui os seguintes componentes:

1) A atualizagdo do interesse cognitivo-tedrico presente;

2) A defini¢do do motivo-meta de estudo final;

3) A defini¢do preliminar do sistema de metas intermediarias e das formas de seu
alcance;

4) A execucao do sistema de ac¢des de estudo proprias, cujo lugar central ¢ ocupado
pela transformagao especifica do objeto e a construgio de seu modelo;

5) As agdes de controle;

6) As acdes de avaliacdo (Repkin, 1976, p. 327 apud Amorim; Puentes, 2021, p. 22).

A primeira etapa refere-se a identificacdo e a atualizagdo do interesse intelectual ou
tedrico que motiva o estudo. E essencial que o estudante reconheca o contexto atual de seu
interesse e compreenda sua relagdo com o objeto de estudo.

Na segunda etapa, o estudante deve definir claramente o objetivo final do estudo, que
pode incluir a compreensdo completa de um conceito, a resolucéo de um problema especifico
ou a aquisicdo de habilidades concretas. O motivo-meta serve como a dire¢do para todo o
processo de estudo.

Na terceira etapa, o estudante divide o objetivo final em metas intermediarias menores
e identifica as estratégias ou métodos necessarios para alcangé-las. Essas metas intermediarias
funcionam como marcos ao longo do caminho para atingir o objetivo final.

A quarta etapa corresponde ao momento central da atividade de estudo, em que o
estudante realiza as acdes necessarias para alcancar as metas intermediarias e, eventualmente,
0 objetivo final. Essa fase pode envolver pesquisa, experimentacdo, pratica e outras atividades
diretamente relacionadas com o estudo do objeto em questao.

A quinta etapa refere-se as aces de controle, que sdo essenciais para que o estudante
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monitore seu progresso em relacdo as metas intermediarias e ao objetivo final. Essas acdes
incluem a avaliagdo continua do proprio desempenho e a identificacdo de areas que necessitam
de mais atengé@o ou ajustes.

Por fim, a sexta etapa envolve a avaliacao geral do processo ao concluir o estudo. Nesta
fase, 0 estudante revisa as metas alcangadas, reflete sobre os métodos utilizados e analisa seu
proprio aprendizado. A avaliagdo é essencial para o desenvolvimento continuo do estudante e
para orientar futuros processos de estudo.

Um exemplo de como uma atividade de estudo pode ser elaborada utilizando a estrutura
proposta por Repkin esta disponivel no Apéndice 2, e visa auxiliar os estudantes interessados

em aprimorar suas habilidades de redagéo criativa.

1.7 ASPECTOS IMPORTANTES: SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE AS TRES
TEORIAS

Assim como a troika composta pelos pensadores Alexander Luria e Alexei Leontiev,
que se uniram a Vigotski para aprofundarem e expandirem suas pesquisas cientificas, a triade
das teorias de Aprendizagem Desenvolvimental, Atividade de Estudo e Ensino
Desenvolvimental, fundamentada na teoria Historico-Cultural de Vigotski, revela uma série de
semelhancas e diferencas significativas. A seguir, destacamos trés principios comuns entre
essas teorias.

Em primeiro lugar, todas sdo profundamente influenciadas pelas premissas da teoria
Historico-Cultural de Vigotski. Elas enfatizam a relacdo dialética entre aprendizagem e
desenvolvimento, o papel da linguagem e da mediacéo social no desenvolvimento mental, e o
conceito de ZDP. Em segundo lugar, essas teorias compartilham um foco comum no
desenvolvimento mental e cognitivo dos individuos, propondo que a educagao deve promover
ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos especificos, mas também o desenvolvimento de
capacidades de pensamento mais gerais e avancadas. Em terceiro lugar, o conceito de atividade
é central em todas as trés teorias. A atividade € vista como o motor do desenvolvimento
psicoldgico, sendo a partir dela que os estudantes desenvolvem principios de generalizacdo
tedrica, visando a promogao do desenvolvimento cognitivo e pessoal.

Identificamos trés aspectos fundamentais que diferenciam uma teoria da outra: énfase e
aplicacdo pratica, metodologias e estratégias de ensino, e objetivos educacionais. A seguir,

apresentamos uma sintese dessas diferengas:
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1. Enfase e aplicaciio pratica: a Aprendizagem Desenvolvimental se concentra em como
a aprendizagem pode preceder e impulsionar o desenvolvimento cognitivo e
psicologico, destacando o papel da atividade, especialmente a atividade de estudo, na
transformagdo dos processos psicologicos. Em contraposi¢do, o Ensino
Desenvolvimental foca na organizagao do processo de ensino de forma a maximizar o
desenvolvimento cognitivo e psicologico dos alunos, propondo métodos especificos que
promovam uma compreensao profunda e a capacidade de aplicar o conhecimento de
maneira independente e criativa. Por sua vez, a Atividade de Estudo aborda
especificamente o papel das tarefas de estudo no processo educativo, sublinhando como
essa atividade pode ser estruturada para promover o desenvolvimento cognitivo e a
autonomia dos discentes.

2. Metodologias e estratégias de ensino: enquanto a Aprendizagem Desenvolvimental
propde a criacdo de condi¢des que permitem aos alunos tomarem a iniciativa em sua
propria aprendizagem, enfatizando a descoberta e a resolucao de problemas, o Ensino
Desenvolvimental sugere uma abordagem mais estruturada para o ensino. Nesta tltima,
o conteudo ¢ organizado de modo a promover o desenvolvimento tedrico e conceitual,
frequentemente por meio da generalizacdo e da exploracdo sistematica de conceitos. A
Atividade de Estudo, por seu turno, ressalta a centralidade da atividade de estudo no
aprendizado e no desenvolvimento, propondo estratégias especificas para engajar os
alunos em formas de estudo que promovam uma compreensao profunda e o pensamento
critico.

3. Objetivos educacionais: a Aprendizagem Desenvolvimental visa a formacao de
individuos capazes de participarem ativamente de atividades sociais complexas,
enfatizando o desenvolvimento de uma personalidade integral e autbnoma. J4 o Ensino
Desenvolvimental se concentra no desenvolvimento do pensamento teodrico e
conceitual, com o objetivo de equipar os alunos com as ferramentas necessarias para
compreender e transformar ativamente o mundo ao seu redor. Por outro lado, a
Atividade de Estudo tem como objetivo principal promover a autonomia dos alunos em
seu processo de aprendizagem, desenvolvendo a capacidade de organizarem e

conduzirem as proprias atividades de estudo de forma eficaz.

Apesar das diferencas nas énfases especificas, nas metodologias de ensino e nos
objetivos educacionais, essas teorias ndo se configuram em incongruéncias, podendo ser

caracterizadas como complementares. Juntas, elas oferecem uma estrutura rica para entender e
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projetar praticas educacionais que promovem o desenvolvimento integral dos alunos. A
integracdo dessas abordagens pode proporcionar uma visdo abrangente e eficaz para a pratica

pedagdgica.
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CAPITULO 2 - A DEFASAGEM DE APRENDIZAGEM POS-PANDEMIA NAS
TURMAS DE 9° ANO

A motivacdo para investigar a situacdo da aprendizagem dos alunos do 9° ano no periodo
pos-pandemia decorre da necessidade de mapear e compreender os efeitos dessa crise sanitaria
no cenario educacional atual. Esse interesse nos leva a examinar os fatores que motivaram a
criacdo do projeto Revisa Goias, cujo objetivo € mitigar 0s prejuizos no aprendizado dos
estudantes causados pela pandemia de Covid-19.

Inicialmente, realizamos uma pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
para avaliar a relevancia do nosso estudo. O projeto Revisa Goias visa oferecer recursos para
recuperar o aprendizado dos alunos das ultimas séries de cada ciclo educacional p6s-pandemia.
Assim, nossa investigacdo intenta verificar se existem publicacbes na plataforma que
apresentem indices comparativos entre os periodos pré e pds-pandemia, especialmente nas
turmas de 9° ano, e se essas publicagbes demonstram como a aprendizagem desse grupo foi
afetada. O objetivo € encontrar dados que justifiguem um estudo sobre as deficiéncias
educacionais causadas pela pandemia ou determinar se o tema ja foi amplamente discutido e
esgotado.

Com base nos resultados obtidos, avaliaremos a viabilidade de investigar o projeto
Revisa Goias sob a 6tica da teoria do ensino desenvolvimental. Nosso objetivo é determinar se
essa abordagem tedrica pode oferecer insights valiosos para aprimorar as agdes pedagogicas do
Revisa Goids, especialmente no contexto pds-pandémico, com foco na recuperacdo da
aprendizagem dos alunos. A andlise objetiva identificar possiveis estratégias que possam ser
implementadas com base nessa teoria, visando & melhoria efetiva dos processos de ensino-
aprendizagem.

Para atingir esse objetivo, realizamos trés buscas na plataforma da CAPES, em outubro
de 2023, divididas em grupos, denominados de Grupo | (Gl), Grupo Il (GII) e Grupo 111 (Gl1I).
Cada grupo utilizou um conjunto diferente de palavras-chave para uma pesquisa mais
abrangente. No GlI, utilizamos as palavras-chave "aprendizagem pos-pandemia Ensino
Fundamental 11" e encontramos dez resultados, incluindo as dissertagdes de Brito (2022), Bueno
(2022), Castro (2022), Garcia (2022), Gomes (2023), Martins (2022), Melo (2021), Oliveira
(2021), Passos (2021) e Santos (2022). No GllI, com as palavras-chave "deficit de aprendizagem
pos-pandemia”, identificamos seis resultados, dentre 0s quais se encontram uma tese e cinco
dissertacdes, respectivamente: Gongalves (2022), Nakanichi (2020), Nunes (2020), Rufato
(2021), Setti (2023) e Souza (2022). No GlII, utilizando as palavras-chave "aprendizagem pos-
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pandemia 9° ano", e ndo encontramos resultados relevantes.

Em seguida, examinamos as implicacOes e relacGes entre as palavras-chave e as
abordagens adotadas em cada dissertacdo. Essa organizacdo seguiu uma sequéncia de leitura:
inicialmente, o titulo; logo apds, o sumario; depois, o resumo; e, por Ultimo, as consideracdes
finais. Dessa forma, dentre os dezesseis trabalhos verificados, apenas sete dissertacdes e uma
tese tiveram todas essas secgdes lidas e analisadas. As demais foram descartadas por néo se

alinharem com a nossa proposta de pesquisa.

2.1 LEVANTAMENTO DOS TRABALHOS ANALISADOS

Como mencionado, este estudo visa analisar os impactos da pandemia da Covid-19 na
educacdo, com base em uma selecéo de textos que abordam diferentes aspectos dessa tematica.
A pandemia gerou um cendrio desafiador para o sistema educacional global, impondo
mudangas abruptas e exigindo adaptacOes de alunos, professores e instituicdes de ensino. A
seguir, apresentamos a sintese dos trabalhos selecionados para discussdo, com o intuito de
facilitar a compreensao dos resultados e a comparagdo com 0s objetivos desta pesquisa.

1. Livia Nascimento Bueno (2022): “Programa de estimulagdo fonoldgico-ortografico para
escolares com dificuldades de aprendizagem: elaboracdo e aplicagdo em contexto de
pandemia”.

» Foco principal: a dissertacdo apresenta um programa de estimulagdo fonologico-
ortografico destinado a auxiliar alunos com dificuldades de aprendizagem ortografica,
especialmente no contexto da pandemia.

» Temas abordados: a autora destaca a influéncia da metodologia de alfabetizacao, das
condi¢des emocionais e socioecondmicas nas dificuldades de aprendizagem. Além
disso, aborda os impactos da pandemia na aprendizagem de alunos, profissionais da
educagdo e familias. O programa proposto visa desenvolver habilidades especificas de

fonologia e ortografia, oferecendo uma abordagem individualizada.

2. Natalia Lemes dos Santos (2022): “Programa de estimulagdo percepto-viso-motor para
escolares com dificuldades de aprendizagem: elaboracdo e aplicagdo em contexto de
pandemia”.
= Foco principal: o texto concentra-se na apresentagdo de um programa de estimulacdo

visomotora para criangas com dificuldades de aprendizagem na fase inicial da
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alfabetizagdo, relacionando-o com as dificuldades agravadas pela pandemia.
» Temas abordados: a autora enfatiza a importancia da estimulagdo visomotora, o
impacto do ensino remoto na aprendizagem e a necessidade de politicas publicas para a

recuperagdo académica.

3. Luciana dos Reis Martins (2022): “Desigualdades sociais em meio a pandemia de Covid-

19: agdes e estratégias de gestoras escolares do municipio de Santo André/SP”.

» Foco principal: o texto analisa as acOes e estratégias adotadas por gestores publicos em
escolas municipais durante a pandemia, com énfase na reducdo das desigualdades
educacionais.

» Temas abordados: a dissertacdo identifica disparidades educacionais, destaca a
autonomia das gestoras escolares, ressalta as fragilidades no enfrentamento da pandemia

e aborda os impactos sociais da crise.

4. Antonine Bicalho Garcia (2022): “Fungdes reais: um mergulho nos problemas do dia a dia”.

Embora a dissertacdo de Garcia esteja centrada na disciplina de Matematica, destaca-se
pela inclusdo de graficos que apresentam as médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa (LP)
e Matematica do 9° ano, comparando os dados do ano anterior ao inicio da pandemia com o ano

seguinte ao seu inicio, como mostra a Figura 1:

Figura 1 — Grafico de resultados - 2019 e 2021

Lingua Portuguesa Matematica
2019 2021 Variagdo
249,6 241,3 -3,33% 259,9 246,7 -5,08%

M4 devs R A

RESULTADO RESULTADO
SEMELHANTE A 2017 SEMELHANTE A 2014
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Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo (2021 apud Garcia, 2022).

Os resultados revelam uma reducéo de 3,33% na aprendizagem em Lingua Portuguesa,
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indicando um retrocesso de dois anos em relacdo ao desempenho de 2017.

5. Fabiano Paes de Oliveira (2021): “DIES — Desenvolvimento inovador na educagao superior:

cenario Maker no contexto pos-marco de 2020”.

Foco principal: o texto analisa o cenario da Educa¢do Superior durante a pandemia,
com destaque para a inovacao pedagdgica e o papel das tecnologias digitais.

Temas abordados: o autor menciona a flexibilidade no ensino, a integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, a importancia do pensamento computacional e a

necessidade de repensar o conceito de universidade.

6. Rafael de Brito (2022): “Rodas de conversa sobre a gestao escolar democratica e a educagao

fisica escolar: um dialogo necessario pds pandemia”.

Foco principal: o texto investiga as praticas e as agdes de gestdo democratica na
Educacao Fisica Escolar apos a pandemia, com énfase na participacao coletiva.

Temas abordados: o autor destaca a relevancia da Educagao Fisica Escolar, a
necessidade de adaptagdo de atividades e reflete sobre a autonomia dos alunos e as

condi¢des familiares.

7. Bruno Bueno de Castro Setti (2023): “Percepgdes de pais e professores sobre impactos

escolares da pandemia de Covid-19 em criancas com transtornos do

neurodesenvolvimento”.

Foco principal: examina os impactos da pandemia de Covid-19 na educagao de criangas
com transtornos do neurodesenvolvimento, com énfase nas consequéncias sociais e
educacionais, especialmente em areas vulneraveis.

Temas abordados: contextualiza a pandemia, incluindo antecedentes historicos e
consequéncias para pessoas de diferentes niveis socioecondmicos; aborda o impacto
negativo da pandemia na educagdo, destacando retrocessos nos niveis de aprendizagem
e implicagdes do distanciamento social; examina o agravamento dos desafios de
aprendizagem, especialmente para alunos cujos pais ndo podem apoiar nas atividades
escolares; discute desigualdades sociais e educacionais exacerbadas nas escolas publicas
durante a pandemia; e propoe estratégias para minimizar os impactos, enfatizando a
importancia do didlogo entre escolas e familias para promover a aprendizagem das

criangas e superar desafios durante o retorno as aulas presenciais.
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8. Crislainy de Lira Gongalves (2022): ““A gente teve que reinventar totalmente o que fazia’ —
sentidos de avaliagdo movimentados em contextos extraordindrios: a impossibilidade de
suturacdo e fixagao nas praticas discursivas de professores do ensino fundamental”

» Foco principal: o tema principal desta tese ¢ o impacto da pandemia da Covid-19 no
contexto educacional, com foco especifico nas praticas de avaliagdo dos professores do
ensino fundamental.

Temas abordados: a necessidade de adaptacao e reinvencao das praticas educacionais
durante a pandemia; as consequéncias das politicas governamentais e da logica
neoliberal na educacgdo, exacerbadas pela pandemia; a falta de preparo e auséncia do
Estado na gestdo da crise educacional durante a pandemia; a importancia da avaliagdo
como ferramenta formativa e sua dificuldade de aplicacdo durante a pandemia; o papel
dos professores na resisténcia e defesa da educagao publica; a percepcao dos professores
sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a pandemia e a necessidade de
adaptagdo das praticas docentes; a reflexdo sobre a "morte da escola" em um contexto

de crise; e as possiveis mudancas nas bases educacionais estabelecidas.

2.2 DISCURSO DETALHADO: PONTOS CONVERGENTES E DIVERGENTES EM
RELACAO AOS IMPACTOS DA PANDEMIA NA EDUCACAO

Os textos selecionados para este estudo oferecem uma visao abrangente sobre o impacto
da pandemia na educacdo, abordando a questdo sob diferentes perspectivas e focos. Alguns
trabalhos concentram-se em areas especificas, como a estimulagdo fonoldgico-ortografica e
visomotora, enquanto outros analisam acgfes adotadas em escolas municipais, a educagédo
superior, a gestdo democratica na Educacdo Fisica Escolar e as percepcdes de pais e professores
sobre criangas com transtornos do neurodesenvolvimento.

Apesar das diferencas de foco, todos os trabalhos analisados compartilham temas
comuns, como dificuldades de aprendizagem, adaptacdo pedagogica, desigualdades sociais e
educacionais, estratégias de intervengdo, mudangas nas politicas publicas e o papel dos
profissionais da educacdo. Os estudos ressaltam os desafios enfrentados por alunos, professores
e familias durante a pandemia, incluindo retrocessos na aprendizagem, desigualdades
socioeconémicas, falta de acesso a recursos adequados e dificuldades de adaptacao ao ensino
remoto.

Enfatizamos que diversos autores propdem programas especificos de estimulagéo para
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enfrentar dificuldades de aprendizagem, como os programas de estimulagdo fonoldgico-
ortografica e visomotora. Outros discutem acbes e estratégias em diferentes contextos,
incluindo escolas municipais, educacao superior e Educacdo Fisica Escolar, alem de refletirem
sobre questdes relacionadas com politicas publicas e gestdo escolar. Nesse contexto, destaca-se
a importancia da atuacdo de gestores na mitigacdo dos impactos da pandemia e na promocao
da equidade educacional. Alguns textos também abordam as percepcfes de pais e professores
sobre os desafios enfrentados pelas criancas durante a pandemia, sublinhando a relevancia do
apoio familiar e da comunicacdo eficaz entre escola e familia.

A analise comparativa dos textos revela tanto pontos convergentes quanto divergentes
em relagcdo aos impactos da pandemia na educacgdo. Dentre 0s pontos convergentes, destacam-
se:

e Dificuldades de aprendizagem: todos os textos reconhecem que a pandemia gerou
dificuldades de aprendizagem para os alunos, afetando diversas areas do conhecimento

e niveis educacionais.

o Desigualdades sociais e educacionais: a pandemia aprofundou as desigualdades sociais

e educacionais preexistentes, impactando de maneira mais acentuada os alunos

provenientes de contextos socioecondmicos desfavorecidos.

e Importincia da adaptacdo pedagégica: a necessidade de adaptar as praticas
pedagdgicas ao contexto remoto foi essencial para assegurar a continuidade do processo

educativo durante a pandemia.

Dentre os pontos divergentes, destacam-se:

o A eficacia das estratégias de intervencao: os textos apresentam perspectivas variadas
sobre a eficacia das estratégias de intervencao adotadas para mitigar os impactos da
pandemia na educagao.

e O papel das politicas publicas: as visdes sobre o papel das politicas publicas na
resposta a pandemia e na construcdo de um sistema educacional mais resiliente sao
divergentes.

e As perspectivas dos profissionais da educacio: as percepcdes de pais e professores
sobre os desafios impostos pela pandemia variam conforme o contexto social, cultural e

econOmico.

Ap0s a andlise dos textos, identificamos que, embora universidades publicas e privadas
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estejam investindo em pesquisas relacionadas com a pandemia de Covid-19, como evidenciado
na tabela do Apéndice 3, ainda existem lacunas e oportunidades significativas para o
desenvolvimento de nossa pesquisa. E evidente a necessidade de estudos que explorem os
impactos poés-pandemia na educagdo, com um foco especial nos alunos mais vulneraveis
cognitivamente. Além disso, ¢ essencial aprofundar a investigacdo sobre praticas educativas
eficazes que possam contribuir para a recuperacao da aprendizagem.

Ao revisarmos os trabalhos selecionados, observamos que a maioria das pesquisas se
concentrou apenas no periodo durante a pandemia. Embora este seja um assunto relevante para
a educagdo, ha uma caréncia de estudos que analisem as consequéncias enfrentadas pela
populagdo apods o pico da pandemia. Além disso, por mais que as dissertagdes e teses
selecionadas tenham destacado o impacto significativo da pandemia na educacgao e os desafios
enfrentados por todos os envolvidos no processo educativo, nenhuma delas abordou um projeto
especifico voltado para a recuperagdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental, particularmente no 9° ano.

Nesse contexto, os graficos (Figura 1) apresentados por Garcia (2022) em sua
dissertacdo "Fungdes reais: um mergulho nos problemas do dia a dia" merecem destaque, pois
evidenciam o retrocesso na aprendizagem dos alunos devido a pandemia.

Diante disso, reforgamos a importancia de abordar o projeto Revisa Goids sob a dtica
da teoria do Ensino Desenvolvimental. Primeiro, para mitigar as defasagens de conteudo;
segundo, para proporcionar aos alunos atividades de estudo que estimulem o desenvolvimento
cognitivo, auxiliando na constru¢do de conceitos e contribuindo para o progresso académico

desses sujeitos.

2.3 APANDEMIA: IMPACTOS E DESAFIOS EM RELACAO A ESCOLA PUBLICA

A palavra "pandemia”, de origem grega, foi utilizada pela primeira vez por Platdo para
se referir a qualquer evento que alcanca toda a populacdo. No contexto moderno, o termo
descreve uma epidemia de grandes proporc¢des que se espalha por varios paises e continentes
simultaneamente, como exemplificado pela Gripe Espanhola, a Influenza HIN1 (Rezende,
1998) e, mais recentemente, a pandemia de Covid-19.

A pandemia da Covid-19 impactou e continua a impactar todos os aspectos da vida
humana. Desde o final de 2019, a populagdo mundial enfrentou uma situagéo aterrorizante: uma

luta contra um inimigo invisivel. O coronavirus se espalhou globalmente, infectando pessoas
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sem discriminag&o de raca, cor, poder, condi¢do social ou género. No Brasil, os desafios foram
ainda maiores devido a grande desigualdade social, com muitas populagdes vivendo em
condicbes precarias de habitacdo e saneamento bésico, e a alta densidade populacional
dificultou a contencdo da transmissdo da doenca.

Nesse cenario, tornou-se imperativo implementar medidas para mitigar os impactos da
pandemia. Foi necessario um decreto para assegurar o distanciamento social, visando reduzir a

propagacao do virus. Como descrito por Werneck e Carvalho (2020, p. 3):

[...] essas medidas, denominadas de ‘isolamento vertical’, sdo em geral
acompanhadas de algum grau de redug@o do contato social. Em geral comega com o
cancelamento de grandes eventos, seguido paulatinamente por ag¢des como a
suspensao das atividades escolares, proibi¢do de eventos menores, fechamento de
teatros, cinemas e shoppings, recomendagdes para a redugo da circulagdo de pessoas.
E 0 que se convencionou chamar de ‘achatar a curva’ da epidemia.

A suspensdo das atividades escolares em marco de 2020, em Goiania, foi inicialmente
pensada como uma medida temporaria, mas acabou se estendendo por um ano e meio na rede
publica. Em julho de 2021, ainda se aguardava um retorno gradual previsto para agosto. Durante
esse periodo, as perdas foram significativas, incluindo reducdo da socializagdo, problemas
emocionais e socioeconémicos enfrentados pelas familias, que impactaram negativamente tanto
0 desempenho escolar quanto o engajamento dos alunos com o novo formato de aulas.

O Instituto Unibanco e o Instituto de Ensino e Pesquisa (Insper) conduziram um estudo
utilizando evidéncias nacionais e internacionais para estimar as perdas de aprendizagem
causadas pela Covid-19 entre os alunos das redes estaduais do Ensino Médio. Os resultados

obtidos sdo alarmantes. O estudo revela que:

[...] o impacto da pandemia sobre os alunos que devem concluir o Ensino Médio em
2021 ¢é grande. Os estudantes que concluiram a 2? série do Ensino Médio em 2020
possivelmente iniciaram a 3? série com uma proficiéncia em Matematica de 10 pontos
abaixo do que iriam alcangar, caso ndo tivessem tido a necessidade de transitar do
ensino presencial para o remoto, por causa da pandemia. Em Lingua Portuguesa, a
perda estimada é de 9 pontos. Para referéncia, um aluno tipicamente aprende, ao longo
de todo o Ensino Médio, em média, 20 pontos em Lingua Portuguesa e 15 em
Matematica (Barros et al., 2021, p. 5).

Esse estudo analisou os impactos da pandemia em alunos do Ensino Médio, mas é
possivel inferir que as perdas no Ensino Fundamental podem ser ainda maiores. Os alunos dessa
faixa etaria frequentemente ndo possuem a maturidade necessaria para gerenciar seus estudos
de forma autbnoma e, em muitos casos, carecem das habilidades técnicas para utilizarem

recursos tecnoldgicos de maneira eficaz. Consideramos esses resultados sdo importantes para
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as decisGes que precisam ser tomadas no pais em resposta aos desafios pds-pandemia.

Além disso, houve um agravante significativo: a falta de disciplina nos estudos,
aparentemente causada pelo desvio no uso das ferramentas digitais. Muitos jovens, em casa e
sem a supervisdo dos pais, acabavam se distraindo com jogos em vez de se dedicarem as
atividades escolares. No que diz respeito a Educacgéo Infantil, embora a Secretaria Municipal
de Educacéo e Esporte (SME) tenha se empenhado para promover a equidade no atendimento
pedagdgico durante a pandemia e garantir oportunidades de aprendizagem, ndo conseguiu
manter o vinculo com a maioria dos alunos. Como resultado, a perda de aprendizagem foi
substancial e sem precedentes (Barros et al., 2021).

A falta de atencédo a educacdo durante a pandemia pode ser atribuida a diversos fatores,
comecando pelo ensino remoto. Por um lado, a auséncia das familias, muitas vezes incapazes
de acompanhar os filhos devido a compromissos de trabalho ou a falta de recursos e
conhecimento, agravou a situagdo. Por outro, o investimento inadequado por parte das
autoridades publicas prejudicou a estruturagdo de uma logistica basica, essencial para que
docentes e discentes pudessem realizar atividades pedagdgicas de forma eficiente no regime
remoto. Além disso, as reformas nas unidades escolares, necessarias para adaptarem os espacos
aos protocolos sanitarios exigidos pela Secretaria Municipal de Satde (SMS) para a reabertura,
foram insuficientes.

Sem um plano de ensino a distancia estabelecido, o Ministério da Educacao delegou a
responsabilidade aos estados e municipios para a implementacdo de estratégias adequadas. No
entanto, os planos desenvolvidos foram mal estruturados, resultando em pouco sucesso na
garantia de continuidade educacional durante o fechamento das escolas (Jornal da USP, 2021).
Observamos que paises mais ricos, ao oferecerem melhores condi¢des para 0 acesso ao ensino

a distancia, conseguiram alcancgar resultados mais positivos.



70

Figura 2 — Grafico de dispersio (IEAD 2021 contra Queda Liquida)
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Obs.: Grafico extraido do boletim Politicas Publicas e as Respostas da Sociedade.
Fonte: Rede Pesquisa Solidaria (2021).

O gréfico extraido do boletim Politicas Pablicas e as Respostas da Sociedade (Figura
2), que utiliza um indice de 0,00 a 10,00, demonstra que os estados que conseguiram
implementar e aprimorar os meios de transmissdo das aulas de ensino a distancia, com
acompanhamento adequado para os professores, aumentaram sua média de 2,7 em 2020 para
5,1 em 2021. Apesar desse aumento significativo de 86,7%, nenhum estado atingiu a nota
méaxima. Paraiba e Sdo Paulo se destacaram em nivel estadual com pontuacdes de 8,89 e 7,74,
respectivamente, enquanto Goias obteve a menor nota.

A Figura 3 ilustra o progresso do indice de Ensino a Distancia (IEAD) entre 2020 e
2021 nos estados que facilitaram 0 acesso as aulas remotas, permitindo também a comparacéo
das prioridades adotadas por essas unidades federativas. Conforme o grafico, a categoria que
apresentou o maior avanco foi “acesso”, com uma variagao positiva de aproximadamente 108%.
A pontuagdo média para esse quesito aumentou de 0,236 para 0,4892. A categoria “acesso”
avalia se, no plano do estado, estavam previstos itens como a distribuicdo de apostilas
especificas, a disponibilizacdo de dispositivos e/ou subsidios para acesso a internet. Se nenhum
desses itens fosse previsto, a nota atribuida ao estado seria nula; se um item estivesse previsto,
a nota seria 0,33; se dois, 0,66; e se todos os trés estivessem incluidos no plano, a nota maxima

seria 1.
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Figura 3 — O IEAD nos Estados da Federacio e no DF em 2020 e em 2021
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Fonte: Rede Pesquisa Solidaria (2021).

A Figura 3 nos permite monitorar a forma como cada estado brasileiro e o Distrito

Federal conduziram a educacdo em regime remoto durante a pandemia da Covid-19. As

categorias analisadas sao:

Meios de transmissiio: refere-se aos canais utilizados para oferecer aulas a distancia e
conteudos educacionais aos estudantes, como radio, televisdo ou internet;

Formas de acesso: engloba os materiais, os dispositivos e as tecnologias
disponibilizados para garantir o acesso dos alunos e professores as aulas e aos conteudos,
como celulares, tablets, apostilas e subsidios para internet;

Supervisiao dos alunos: trata das responsabilidades atribuidas a professores, escolas,
institui¢des educacionais ou governos para supervisionarem e garantirem a frequéncia

dos alunos nas aulas, bem como o monitoramento das atividades propostas.

Os indicadores mostram que todos os estados e o Distrito Federal avangaram de forma

significativa nas categorias "acesso" e "transmissdo”. No entanto, houve instabilidade na

categoria "supervisdo dos alunos”, indicando que, embora recursos pedagdgicos como
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aparelhos tecnoldgicos, canais de transmissdo e apostilas sejam importantes, eles ndo sao
suficientes para garantir o desenvolvimento cognitivo efetivo. Essa observagdo é corroborada
pelo IEAD apresentado no grafico.

Particularmente, a analise dos resultados de Goias, que avancou de 0,73 em 2020 para
1,85 em 2021, destaca-se como foco de nosso estudo. Apesar desse progresso, a categoria
"supervisdao" ndo foi contemplada, o que confirma nossa avaliacdo anterior sobre a falta de
acompanhamento educacional adequado durante o ensino remoto.

Trés anos apo6s o inicio da pandemia, o impacto da Covid-19 continua a ser um tema
predominante no ambito escolar, a medida que as consequéncias cognitivas se tornam cada vez
mais evidentes com a realizagdo do trabalho pedagdgico. Durante o periodo de afastamento,
preocupacdes abrangentes foram direcionadas a varias frentes, como discutido anteriormente,
para garantir que as aulas continuassem e que os indices de reprovacéo e abandono escolar ndo
aumentassem. Mesmo com a adaptacéo as aulas online e, posteriormente, ao regime hibrido, o
avanco no calendario escolar ocorreu, mas deixou lacunas significativas na aprendizagem.

Entendemos que a escola ndo ensina apenas por meio dos conteddos que transmite; 0s
processos formativos também dependem de como a escola se organiza (Peixoto, 2023). Para o
conhecimento escolar efetivo, é necessaria uma dindmica pedagdgica que articule conteudos,
formas de comunicacao e atividades de estudo. Os contetidos organizados devem ser articulados
com a comunicacdo pedagogica e atividades de estudo que envolvam prética, exercicio e
atividade mental (Peixoto, 2023). No entanto, durante a pandemia, esse processo foi
comprometido pela falta de condi¢bes basicas. Os conhecimentos foram frequentemente
apresentados ou, muitas vezes, "entregues"” aos alunos na forma de contetdos, objetos, textos
ou exercicios pouco ou nada articulados entre si ou com um contexto especifico. Esses
conhecimentos se tornaram objetos isolados, desconectados. A atribuicdo de sentido e
significado a esses conhecimentos requer mais do que uma apresentacédo dispersa e fragmentada
(Peixoto, 2023). Como destaca Vigotski (2003), para avangar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo das criancas, sdo essenciais atividades praticas e interacdo social.
Freitas (2012, p. 412) observa que:

[...] o desenvolvimento humano ¢é explicado como processo de apropriar-se da
cultura, por meio da comunicagdo e da linguagem, mediante participacdo nas
multiplas atividades humanas, nas relagdes sociais, na vida social, nos contextos
socioculturais.

Dessa forma, as medidas de distanciamento social e a suspenséo das atividades escolares
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presenciais ndo apenas provocaram atraso e defasagem nos contetdos académicos. A
consequéncia mais grave foi a reducdo da interagdo social e das atividades praticas, essenciais
para 0 desenvolvimento cognitivo das criancas. Muitas familias, que ja viviam em condi¢cfes
precarias, enfrentaram uma situacao ainda mais grave devido a desigualdade social acentuada
pela pandemia. As desvantagens em relagdo ao acesso a escola e aos contextos socioculturais
durante o periodo de pandemia foram praticamente insuperaveis.

O resultado desse longo periodo com acesso extremamente reduzido tanto aos recursos
escolares quanto ao ambiente sociointeracional foi uma extensa e generalizada defasagem de
aprendizagem, além de atraso ou interrup¢do no desenvolvimento dos programas e projetos
escolares. Essa realidade é visivel em muitas escolas publicas, em que estudantes do 9° ano
apresentam niveis de aprendizagem equivalentes aos de alunos do 7° ano.

Diante desse cenario, com 0 objetivo de mitigar essa caréncia de conteudo e
desenvolvimento cognitivo, em fevereiro de 2023, a Seduc-GO langou o Projeto Revisa Goiés.
Esta iniciativa é uma estratégia pedagdgica voltada para a recomposicao da aprendizagem dos
estudantes da rede publica estadual que ficaram com lacunas no aprendizado devido a

pandemia.
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CAPITULO 3 - ASPECTOS CONCEITUAIS DO REVISA GOIAS

O projeto Revisa Goias surgiu de maneira informal, quando um grupo de profissionais
da educacgdo — amigos — reuniu-se para refletir sobre os impactos da pandemia da Covid-19 na
educacdo em Goias e a urgéncia de desenvolver uma estratégia para recuperar a aprendizagem
dos alunos. Isso ocorreu em 15 de novembro de 2022, apds um periodo de quase dois anos de
ensino remoto e hibrido.

Com o objetivo de promover a recomposicao da aprendizagem e avancar na proficiéncia
em Lingua Portuguesa e Matematica, o Revisa Goias foi concebido e elaborado por uma equipe
de 15 professores, com 0 amparo e apoio dos demais educadores das 999 unidades escolares
estaduais, conforme levantamento da equipe da Seduc-GO. Considerando que as avaliagOes
externas sdo aplicadas as turmas que concluem cada ciclo de ensino, o Revisa Goias é
direcionado aos seguintes segmentos: 5° ano (anos iniciais do Ensino Fundamental), 9° ano
(anos finais do Ensino Fundamental) e 32 série (Ensino Médio).

Em fevereiro de 2023, com a consciéncia da importancia dos resultados dessas
avaliacOes, especialmente do Saeb, a Seduc-GO apoiou a criacdo do referido projeto. Essa
iniciativa é uma estratégia pedagogica voltada para a recomposicdo da aprendizagem dos
estudantes da rede publica estadual, que sofreu consequéncias de defasagem significativas
devido ao impacto da pandemia da Covid-19 em todos os aspectos da vida humana.

A equipe responsavel pela construcdo do material didatico desenvolveu uma estrutura
que, por um lado, oferece atividades sistematizadas de forma gradual e progressiva para 0s
alunos e, por outro, é explicativa e dialdgica para os professores. Esse enfoque visa otimizar a
recomposicao das aprendizagens e facilitar a interacdo dos educadores com o material. Em
conversas com dois integrantes da equipe do Revisa Goias, fomos informados de que a
dialdgica do material se manifesta na abertura e valorizacdo do feedback dos professores, que
estdo na linha de frente ao desenvolverem as atividades junto aos alunos. Eles destacaram que
manter essa comunica¢do continua entre a equipe do projeto e os docentes é fundamental para
garantir que as atividades sejam coerentes com o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Como exemplo, consideramos uma das questdes presentes no material elaborado para
os professores, que faz parte de uma das primeiras atividades destinadas ao trabalho com os

tipos de linguagem.
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Figura 4 — Questio exemplo

ompres nder a utihizacdto de clementos graficos (ndo-verbais) como apoIo Na constncao do sentido « de
iterpretar textos gue utithzaom linguagem verbal ¢ ndo-verbal (textos multissenmoticos)
Observe o texto a seguir ¢ responda ao que s¢ pede:

"“‘. y W" 24. O que ¢ possivel compreender por meio da imagem
. e A7
V. L e

 do sanduiche aliada & linguagem verbal nesse panfleto?

Sensacional

no lettor o desejo de expenmentis-k

Super saboroso
Espetacula r D_5 - In,te_rpret_ar texto com auxilio
de material gréfico diverso (propagandas,

. qguadrinhos, foto etc.).

Conhecimento necessario:
Reconhecer a relacdo de sentido entre
imagem (linguagem nao verbal e texto verbal
(multimodalidade) no género em estudo, por
meio de recursos linguisticos e semiéticos).

HAMBURGER DA CRIS

S62.0094352

Fonte: Seduc-GO (2022).

Observamos que cada questdo do material didatico é acompanhada de uma explicacdo
(escrita em azul) que orienta o professor sobre a abordagem do contetdo. Além de fornecer
diretrizes sobre a execuc¢do da atividade, essa explicacdo visa criar um espaco de comunicacao
entre o autor da questdo e o professor, garantindo clareza e alinhamento no processo
metodoldgico.

As atividades iniciais foram elaboradas com base nos resultados das avalia¢fes externas,
como 0 Saeb, 0 Saego e 0 Enem dos anos anteriores. As atividades subsequentes utilizaram
como referéncia o Simulado Revisa, com a preocupacéo de atender as demandas do Documento
Curricular de Goiads (DC-GO) e do Ensino Médio (DC-GOEM), além de alinhar-se com a
matriz de descritores do Saeb e a bimestralizacdo, sempre que possivel.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educagcdo (PDE) e o Saeb, as
habilidades decorrem das competéncias adquiridas, definidas como a "[...] capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se
limitar a eles™ (Brasil, 2011, p. 18). Os contetdos associados as competéncias e habilidades séo
subdivididos em partes menores para cada série, ano e disciplina, sendo conhecidos como
descritores (D). Estes descrevem a associagdo entre contetdos curriculares e operagcdes mentais
desenvolvidas pelos alunos (Brasil, 2011). Os descritores fornecem descri¢cdes objetivas das
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habilidades a serem focalizadas e geralmente s&o iniciados por verbos no infinitivo, como
"inferir”, "localizar", "identificar", "distinguir"”, dentre outros.

Isso indica que agBes como inferir, localizar, identificar e distinguir s&o essenciais para
o desenvolvimento de atividades pedagogicas conscientes, alinhadas ao principio do
pensamento dialético, caracteristico da consciéncia tedrica. Esse tipo de pensamento atua como
um método para analisar a origem das formas especificas, diferenciando o particular do geral.
Esse processo possibilita a sistematizacdo, a classificacdo e a diferenciacdo dos objetos e
fendbmenos que nos cercam. Embora essas acdes estejam associadas a conceitos empiricos, elas
desempenham um papel fundamental no avango do pensamento tedrico (Davidov, 1972 apud
Longarezi; Puentes; Marco, 2023).

Ao encaminhar as sequéncias de atividades elaboradas, respeitando a progresséo gradual
dos conhecimentos, as unidades escolares, a equipe do projeto visa recompor o conteido que,
devido a pandemia, ndo foi plenamente assimilado pelos alunos. Dessa forma, os exercicios
foram estruturados com base em matérias essenciais, criando condigdes para que os estudantes
avancem na aprendizagem e superem as lacunas educacionais resultantes do periodo de ensino

remoto.

3.1 RECONFIGURACAO CURRICULAR: MUDANCAS EMERGENCIAIS

Para desenvolver um projeto que atendesse de forma eficaz as expectativas das escolas
na recomposicao da aprendizagem dos alunos, a equipe do Revisa Goias recorreu a pesquisa
realizada pela consultoria Vozes da Educacdo. Essa pesquisa aborda as intervengdes
curriculares realizadas durante a pandemia em quinze territorios, evidenciando a importancia

de reconfigurar o curriculo para se adequar a realidade especifica de cada regiao.
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Figura 5 — Paises em evidéncia: Intervencio Curricular na pandemia
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Fonte: Vozes da Educacéo (2022).

A Figura 5 apresenta as especificacGes dos paises em relagdo a intervencdo curricular.
Notamos que, com o objetivo de recuperar contetdos e aprendizagens comprometidos pela
pandemia, todos os territdrios iniciaram o processo de ajuste curricular, a despeito das
diferentes énfases e dos cronogramas. Os territorios que realizaram priorizacao e incorporacao
curricular revelam abordagens distintas em resposta as circunstancias impostas pela pandemia
de Covid-19 e a necessidade de reforma educacional.

De acordo com as pesquisadoras do Vozes da Educagdo (2022), a estratégia de
Priorizagdo Curricular consiste em identificar e hierarquizar os contetidos, as competéncias e/ou
habilidades do curriculo vigente que atendem as necessidades prioritarias. O objetivo ¢ adaptar
o curriculo para focar nas necessidades essenciais para a aprendizagem dos estudantes em um
contexto especifico. Por outro lado, a Prioridade e Incorporagdo Curricular destaca o curriculo
vigente, mas também incorpora contetidos, competéncias e/ou habilidades de anos anteriores
que ndo foram abordados, mas que sdo necessarios para responder as demandas dos alunos.
Dessa forma, ¢ essencial implementar agdes de mudanca curricular para atender as necessidades
desses sujeitos, especialmente no periodo pods-pandemia, visto que os impactos na
aprendizagem sdo evidentes e de longo prazo.

Detalhamos a seguir as estratégias de Priorizagdo e Incorporacdo Curricular adotadas
em trés territorios brasileiros, a saber: Sdao Paulo, Mato Grosso do Sul e Sobral.

Sobral:

e Desenvolveu curriculos para Lingua Portuguesa e Matematica em consonancia com a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

e Utilizou como referéncia curriculos internacionais e nacionais.
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e Introduziu o curriculo de Ciéncias da Natureza apds a BNCC.

e Apesar dos desafios impostos pela pandemia, manteve o vinculo entre escola e familia.

e Em 2021, focou na priorizacdo de Lingua Portuguesa e Matematica, incorporando
Ciéncias posteriormente.

e Realizou uma avaliagdo diagnostica em 2021 para orientar a revisao curricular (Campos,

2022).

Mato Grosso do Sul:

e Construiu seu curriculo com base na BNCC em dois momentos: 2019 para a Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental, e 2021 para o Ensino Médio.

e Nao implementou intervengdes curriculares em 2020 e 2021.

e Em 2022, langou o Plano de Recomposi¢ao das Aprendizagens (PRA-MS), que inclui

uma matriz de habilidades essenciais (Campos, 2022).

Sé&o Paulo:

e Concluiu a elaboracdo dos curriculos para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental
em 2019 e para o Ensino Médio em 2020, todos baseados na BNCC.

e Durante a pandemia, publicou um curriculo priorizado, o qual ¢ revisado anualmente.

e Implementou o Programa de Recuperacdo e Aprofundamento, com foco em Lingua

Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza (Campos, 2022).

Observamos que os trés territorios analisados adotaram a estratégia de Priorizagdo e
Incorporagdo Curricular. No entanto, enquanto Sobral e S&o Paulo realizaram revisdes
frequentes de seus curriculos, Mato Grosso do Sul optou por abordagens mais estruturadas e
menos frequentes. Essas diferencas refletem ndo apenas as respostas a crise da pandemia de
Covid-19, como também as prioridades educacionais, 0s recursos disponiveis e 0s contextos
politicos especificos de cada territorio.

As experiéncias dos territdrios analisados serviram de base para que a Seduc-GO
avangasse no projeto Revisa Goias, com o objetivo de recompor as aprendizagens dos alunos.
Considerando as agdes recomendadas por estudos sobre recomposi¢cdo de aprendizagens, a
equipe do Revisa Goias investe na selecdo criteriosa dos conteudos curriculares, alinhando-se
as diretrizes do “Guia de Adaptacion del Curriculo en Situaciones de Emergencia ”, elaborado

por Educacion Cannot Wait (ECW), Plan International y Fundo das Nagdes Unidas para a



79

Infancia (UNICEF, 2021). Esse guia destaca trés critérios essenciais para potencializar a
recomposicdo das aprendizagens dos alunos: i. pertinéncia (o conteldo deve atender as
necessidades educacionais do contexto; ii. Essencialidade (o contetdo deve ser imprescindivel
para dar continuidade a aprendizagem, estando vinculado a areas ou anos/séries especificos); e
iii. Sequencialidade (o contetdo deve se integrar e desenvolver progressivamente dentro do
mesmo ano/série/ciclo, servindo de base para aprendizagens posteriores e articulando-se com
0s contelidos essenciais da mesma area ou de outras areas).

De acordo com o documento citado, os critérios sdo direcionados por meio de
questionamentos especificos. Por exemplo, para avaliar a pertinéncia de um contetido, devemos
perguntar: Atende as necessidades causadas pela emergéncia decorrente da pandemia? E
relevante no momento? Existem condicdes para trabalha-lo no contexto atual? Tem relagdo com
a realidade? Contribui para a compreensao e enfrentamento do contexto? No que diz respeito a
essencialidade, as questdes sdo: E necessario para dar continuidade a outras aprendizagens da
série atual ou da proxima? E pré-requisito para aprender outro conteido? E, ao considerar a
sequencialidade, devemos perguntar: E sequencial em relagio aos demais contetidos e n&o pode
ser adiado ou omitido? (Seduc-GO, 2023a).

Constatamos, mediante a analise do material, que a sele¢do dos contetdos curriculares
é fundamental para atender as necessidades educacionais, garantir a continuidade e desenvolver
progressivamente a aprendizagem dos alunos, de acordo com o contexto e a série em questao.
O curriculo deve servir tanto como ponto de partida quanto de chegada, sendo essencialmente
claro sobre o que os estudantes precisam aprender ao longo do ano. Paralelamente, o
diagndstico e o planejamento desempenham papéis importantes. Assim, ao elaborar o material
do Revisa Goias, a equipe enfatiza que, para garantir o sucesso na relacdo entre ensino e
aprendizagem, o curriculo, o diagnostico e o planejamento devem caminhar juntos no processo
educativo.

Nessa perspectiva, notamos uma clara interconexdo entre as trés dimensdes, com 0s
conteudos mantendo-se como o ponto central de interesse. Além disso, hd uma énfase excessiva
no volume de competéncias a serem adquiridas, particularmente aquelas relacionadas com 0s
resultados. Em contrapartida, a abordagem histdrico-cultural se concentra em desenvolver
estratégias para integrar os conteldos as praticas socioculturais e institucionais nas quais 0s
alunos estao imersos. O objetivo € fomentar atividades que estimulem o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, as quais emergem por meio de diversas formas de mediacao
cultural no processo de aprendizagem, realcando o papel essencial do ensino na promocgéo do

crescimento humano.
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Nos ultimos anos, em resposta aos impactos no ambiente escolar, as avaliagcdes
tornaram-se essenciais para evidenciar tanto as fragilidades quanto os pontos fortes que devem
orientar o planejamento pedagogico, evitando a adocio de medidas improvisadas. E, portanto,
preciso revisar o planejamento escolar a luz do curriculo e das informacdes fornecidas pelas
avaliacdes. O planejamento deve incorporar as informagdes oriundas das avaliagdes, e estas,
por sua vez, devem estar alinhadas aos conteidos do curriculo. Considerar as informacdes das
avaliagOes é fundamental para identificar a zona de desenvolvimento real dos alunos (Vigotski,
2002) e analisar suas habilidades independentes. Com base nisso, é possivel oferecer atividades
adequadas e eficazes, proporcionando 0s recursos necessarios para gque os alunos assimilem os
conhecimentos historicamente produzidos e, por meio deles, desenvolvam-se cognitiva, afetiva

e moralmente.

3.2 APLICABILIDADE DO DOMINIO COGNITIVO DE BLOOM NO REVISA GOIAS

Na area da educacéo, a tomada de decisdes e o estabelecimento de metas de aprendizado
exigem uma organizacao consciente do processo educacional, com o objetivo de promover
transformacgdes nos pensamentos, comportamentos e atitudes dos alunos. Essa organizagéo
resulta de um planejamento que engloba a selecdo de contetidos, os métodos, as atividades, 0s
recursos disponiveis, as estratégias, a avaliagdo e abordagens pedagdgicas a serem adotadas
durante um periodo especifico. O desenvolvimento da habilidade de compreender e aplicar
conhecimentos de forma interdisciplinar requer um planejamento sélido, uma definicdo clara
de objetivos e um estimulo organizado ao longo do periodo de formacéo.

Nesse contexto, a equipe do Revisa Goias se inspirou nos principios epistemologicos da
Taxonomia Cognitiva de Bloom para organizar o material pedagdgico. A Taxonomia de Bloom,
que classifica os objetivos educacionais em diferentes niveis de complexidade cognitiva, serviu
como base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo e para a utilizacdo de
estratégias diferenciadas. Os objetivos sdo facilitar, avaliar e estimular o desempenho dos
alunos em diferentes niveis de aquisicdo de conhecimento. Além disso, busca-se incentivar 0s
educadores a auxiliarem seus alunos de maneira estruturada e consciente na aquisi¢cdo de
competéncias especificas. Essa abordagem reflete a percepcdo de que é necessario dominar
habilidades mais simples (fatos) antes de progredir para a aquisicdo de habilidades mais
complexas (conceitos) (Ferraz; Belhot, 2010).

E relevante destacar que, ao abordar o dominio cognitivo na Taxonomia de Bloom,
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nosso foco esta em contextualizar a abordagem adotada pela equipe do Revisa Goiés na selecdo
dos descritores presentes nas atividades dos cadernos, sem nos aprofundarmos nos aspectos
tedricos do modelo em questao.

A Taxonomia de Bloom para o dominio cognitivo € um dos modelos de classificacao
desenvolvidos por Benjamin Bloom e seus colaboradores, com o objetivo de auxiliar no
planejamento, na organizacdo e no acompanhamento dos objetivos de aprendizado. Essa
taxonomia inclui seis niveis de cognicao, classificados em ordem crescente de complexidade,
quais sejam: Conhecimento, Compreensao, Aplicacao, Anélise, Sintese e Avaliacdo. O dominio
Cognitivo é um dos trés dominios gerais previstos no modelo, junto com o Afetivo e o
Psicomotor.

A Taxonomia de Bloom surgiu quando a Associacdo Americana de Psicologia — APA
(American Psychological Association) reconheceu a necessidade de um sistema de
classificagcdo para estruturar e organizar processos educacionais. Em 1948, a APA convocou
uma "forga-tarefa™ para debater, definir e criar uma taxonomia para 0s objetivos dos processos
educacionais (Lomena, 2006 apud Ferraz; Belhot, 2010). Embora a teoria tenha sido
desenvolvida por um grupo de especialistas, Benjamin Bloom liderou a iniciativa e, junto com
seus colegas M. D. Englehart, E. J. Furst, W. H. Hill e D. Krathwohl, decidiu dividir o trabalho
de acordo com os dominios especificos de desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor.
Apesar das contribuicdes significativas de todos os envolvidos, a teoria é amplamente
conhecida como "Taxonomia de Bloom" (Ferraz; Belhot, 2010).

Benjamin Bloom e seus colaboradores categorizaram 0s objetivos educacionais em trés
dominios distintos:

e (Cognitivo: esse dominio abrange objetivos focados na lembranga ou na reprodugdo do
conhecimento adquirido, na resolucdo de problemas intelectuais que exigem a
identificacdo do problema central, e na reorganizacdo ou combinacdo de informacgdes e
métodos previamente aprendidos.

e Afetivo: relaciona-se a sentimentos e emogdes, incluindo graus de aceita¢ao ou rejeicao,
e manifesta-se em interesses, atitudes e valores.

e Psicomotores: envolve o desenvolvimento de habilidades motoras ou musculares

Dentre esses dominios, 0 cognitivo é o mais utilizado nas avaliagdes e, portanto, tem
uma importancia preponderante na elaboracdo e na sele¢do dos descritores que orientam as
atividades do material do Revisa Goias. Esse dominio, conforme ilustrado na Figura 6, é

subdividido em seis niveis.
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Figura 6 — Categorias do dominio cognitivo

=
=0

-
6. Avaliagdo ——,
5. Sintese —
4. Analise
3. Aplicagao

2. Compreensao |——,

1. Conhecimento

Fonte

Ferraz; Belhot (2010, p. 424).

Conhecimento: refere-se a capacidade de recordar ou reconhecer informacdes, ideias e
principios na forma em que foram aprendidos. Por exemplo: escrever, enumerar, rotular,
identificar e definir.

Compreensao: o aluno interpreta e compreende o significado das informagdes com base
em seu conhecimento prévio. Por exemplo: explicar, resumir, reescrever com outras
palavras, descrever e ilustrar.

Aplicacido: o aluno seleciona, transfere e utiliza dados e principios para resolver
problemas ou realizar tarefas com minima supervisdo. Por exemplo: usar, calcular,
resolver, demonstrar e construir.

Analise: o aluno distingue, classifica e relaciona pressupostos, hipdteses, evidéncias ou
estruturas de uma declaragdo ou questao. Por exemplo: analisar, categorizar, comparar,
contrastar e separar.

Sintese: o aluno cria, integra e combina ideias para formar um novo produto, plano ou
proposta. Por exemplo: criar, planejar, formular hipoteses, inventar e desenvolver.
Avaliagao: o aluno julga, avalia ou critica com base em padrdes e critérios especificos.

Por exemplo: julgar, recomendar, criticar e justifica (Bloom, 1956).

Os processos definidos por Bloom e seus colaboradores refletem os resultados da

aprendizagem de maneira estruturada. Cada categoria taxonémica revela o nivel de

aprendizagem do individuo, independentemente de seu conhecimento prévio sobre o contexto

familiar ou cultural. Esses processos sdo interdependentes e cumulativos, em que uma categoria

cognitiva fundamenta e apoia a subsequente (Bloom, 1956). No projeto Revisa Goiés, séo
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apresentados de forma clara apenas os trés primeiros niveis da Taxonomia de Bloom, seguindo
os principios estabelecidos por ele e seus colaboradores. Esses niveis sdo organizados ao longo
das atividades em uma ordem crescente de complexidade dos processos mentais, alinhando-se

com as exigéncias dos conteudos abordados.

3.3 ATIVIDADES: UM VIES PARA A RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

As atividades sdo o principal instrumento utilizado pelo Revisa Goias para recompor a
aprendizagem dos estudantes, tanto quando esta se encontrava estagnada quanto quando sofreu
defasagem devido as consequéncias da pandemia da Covid-19. Essas atividades séo
estruturadas com base nos descritores e nas habilidades definidos pela BNCC. Embora sejam
destinadas as séries finais de cada segmento, 0 objetivo de recomposicao da aprendizagem leva
a um transito pelas séries anteriores, atuais e subsequentes, sempre considerando os resultados
das avaliacdes externas e dos Simulados do Revisa. Esses resultados orientam a incluséo de
habilidades criticas previstas para cada etapa de ensino.

De acordo com o projeto, o material do Revisa Goias é organizado em duas semanas,
subdivididas em topicos especificos. No inicio das atividades de Lingua Portuguesa e
Matematica, sdo listados os descritores para 0 més e 0s conhecimentos necessarios para
desenvolvé-los. Esse material € disponibilizado via e-mail e Google Drive no final de cada més,
proporcionando ao docente tempo suficiente para integra-lo ao seu planejamento.

Neste estudo, optamos por uma analise aprofundada das atividades de Lingua
Portuguesa do 9° ano, area de conhecimento da pesquisadora mestranda. A analise abrange
atividades realizadas de janeiro a novembro, incluindo aquelas com descritores repetidos e
outras com descritores variados. O objetivo é compreender a progressdo do conhecimento de
acordo com os niveis cognitivos de Bloom (Bloom, 1956): Conhecimento, Compreensdo e
Aplicacdo, conforme apresentados em cada caderno do Revisa Goiés. Além disso, pretendemos
avaliar a aplicacao dos critérios de pertinéncia, essencialidade e sequencialidade nos descritores

de Lingua Portuguesa apresentados nos cadernos mensais.

Figura 7 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (janeiro)
Janeiro — Descritores e conhecimentos necessarios
D5: Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).
v Observar que nos textos ha uma mistura de linguagem verbal e ndo verbal que precisam ser
articuladas na leitura para o entendimento global do texto.
v’ Perceber que a integracdo de imagens e palavras contribui para a formac&o de novos sentidos
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do texto.
v'ldentificar 0 uso de recursos persuasivos em textos verbais e ndo verbais.

Leia os textos a seguir e responda a questdo proposta.

Texto 1

Disponivel em: https://blogdoenem.com.br/'wp-content uploads/ 201 604 tnnha-garficld jpg’ Acesso em: 19, dez. 2023.

Texto 2

Disponivel em:
i//blogdoencm.com br/apostilas/'conhecimentos _gramaticass-web-
resources/image/image003_fmipeg/ Acesso em: 19, dez. 2023,

» Ao observar os textos anteriores pode-se afirmar que
A) no texto 1, Garfield concorda com o amigo sobre a ideia de tirar um cochilo.
B) no texto 2, o sentido esta no fato de a personagem se enxergar no rosto do mendigo.
C) no texto 2, a imagem ndo significa nada, ja que a personagem passa e nem percebe o mendigo.
D) na tirinha do Garfield, texto 1, a expressado do outro personagem ndo aparenta sonoléncia.

Fonte: Seduc-GO (2023a, p. 36-37).

A partir das atividades apresentadas no caderno de janeiro, o professor tem a
oportunidade de revisar com os alunos conteildos de séries anteriores ao 9° ano, que continuam
sendo essenciais para a compreensao dos topicos da série atual. A questdo utilizada como
exemplo retoma um conteudo sobre tipos de linguagem do 6° ano e busca desenvolver a
habilidade de leitura e interpretacdo de textos verbais e ndo verbais, transitando das ideias
explicitas para as implicitas. O Revisa Goias propde ao professor que trabalhe os conhecimentos
necessarios para aprimorar a habilidade de identificar o uso de recursos persuasivos em textos

verbais e ndo verbais. Os objetivos incluem:

Identificar textos verbais ¢ ndo verbais. Compreender a relagdo de sentido entre
imagem e texto verbal. Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a
persuasdo nos textos publicitarios. Reconhecer os recursos linguistico-discursivos
(imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc.) utilizados para
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fomentar praticas de consumo. Identificar efeitos de sentido (humor, ironia e
ambiguidade, clichés, pontuagdo e recursos iconograficos) em textos
multissemioticos. Compreender linguagem verbal, ndo verbal, visual e sonora em
textos. Explorar efeitos multissemioticos (linguagem verbal, ndo verbal, visual e
sonora) em variados géneros. Entender a critica ou o humor de uma charge, tirinha,
cartum ou um meme, partindo do conhecimento prévio do fato ou assunto criticado
ou humorizado (Seduc-GO, 2023a, p. 5).

Na "habilidade/descritor", esta contido o contetido a ser estudado na série atual (9° ano),
enguanto os "conhecimentos necessarios" englobam conteidos que precisam ser revisados ou
que, por algum motivo, ndo foram estudados nas séries anteriores devido a pandemia da Covid-
19. Esses conteudos precisam ser abordados para garantir um bom desempenho no estudo do

conteudo atual.

Figura 8 — Revisa Goias Lingua Portuguesa (fevereiro)
Fevereiro — Descritores e conhecimentos necessarios
D4: Inferir informagdes implicitas em textos.

v' Identificar as informagdes presentes no texto com o conhecimento de mundo que se tem sobre
o tema.

v" Reconhecer que a compreensdo de um texto ndo se da apenas pelo processamento das
informagdes explicitas (superficie do texto) mas, também, por meio de informacgdes
implicitas (inferéncias).

Leia o texto: Pais devem estabelecer limites

“Lan Party de 2004...Aqui era o famoso "Madrugdo ou Corujdo”, saudades desse tempo ! @ #lanparty #lanhouse #cs
#counterstrike #pc #steam #internet #madrugao #nostalgia #2004

S40 os pais que devem buscar estabelecer limites no uso de lan house e internet. “As vezes o
adolescente estd com dificuldades de ter autonomia para estabelecer seus préprios limites. Entéo,
nessa hora, precisa de alguém para fazer isso”, afirma o psicanalista Ailton Bastos, de Londrina.

Em situacOes especificas, como o adolescente que estd com baixo rendimento escolar por conta da
guantidade de horas que passa na lan house, vale limitar as horas até que as notas melhorem. “Mas,
com adolescente, vocé tem que deixar muitas vezes uma valvula de escape, pois quanto mais intensa
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a exigéncia, mais chances de ndo dar certo. Ele precisa de parametros, mas com um certo nivel de
liberdade”, diz.
Mesmo assim, ha situacdes em que é preciso até proibir as idas a lan house por um tempo. “Ha certos
momentos que nao € radical (proibir), ha certos momentos que é necessario. Mas isso ndo pode ser
feito no calor da emocéo, esse adulto tem que pensar bem antes de estabelecer, para que possa cumprir
a palavra dada. E se perceber que a coisa é grave ndo espere que a prdpria pessoa decida procurar
ajuda”, avalia. (C. P.) ' (...)
Disponivel em encurtador.com.br/dekrJ. Acesso em 02 fev. 2023.
Imagem: Chiara Papali é repdrter da Folha de Londrina. Trecho retirado do jornal Folha de
Londrina de 08/10/2007.

» Qual € o género textual do texto lido?
A) Noticia.
B) Artigo de opini&o.
C) Entrevista.
D) Editorial.
Fonte: Seduc-GO (2023b, p. 11-12).

Selecionamos esta questdo do caderno de atividades de fevereiro devido a sua
capacidade de permitir ao professor revisitar diferentes géneros textuais ao abordar o artigo de
opinido, que é o conteudo correspondente a série atual. Dessa maneira, além de explorar o
conteldo da série em curso, a questdo também revisita conhecimentos essenciais, como a
estrutura e a linguagem dos géneros noticia, entrevista e editorial. Essa abordagem possibilita

aos alunos a recuperacao de aprendizagens de séries anteriores.

Figura 9 — Revisa Goias Lingua Portuguesa (marco)
Margo - Descritores ¢ conhecimentos necessarios
D2: Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substituigdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

v’ Identificar em textos pronomes pessoais, possessivos € demonstrativos, como recurso coesivo

anaforico, que contribuem para a continuidade do texto.

Leia o texto O caldo de pedra (Conto
tradicional portugués)
Um frade andava pedindo esmolas de porta
em porta. Quando bateu na porta de um
lavrador recebeu um valente ‘“ndo” como
resposta. Como estava mesmo com muita
fome o frade disse o seguinte:
—Vou ver se fagco um caldinho de pedra. E
pegou numa pedra do chdo, sacudiu-lhe a
terra e pOs-se a olhar para ela para ver se era
boa para fazer um caldo. |

Disponivel em: https:/bityli.com/k8uU3 Acesso em 28 de fev. de
2023.

As pessoas riram do frade e comegaram a se
perguntar como é que era possivel comer
um caldo de pedra. O frade entdo respondeu:
— Entdo nunca comeram caldo de pedra? Sé lhes digo que é uma coisa muito boa.

Os moradores da casa, curiosos, disseram que queriam ver aquela cena.

O frade entdo lavou a pedra, pediu que Ihe emprestassem uma panela de barro e colocou a pedra la
dentro. Depois de encher a panela de &gua, pediu brasas para esquentar a panela. Entdo perguntou se
tinham banha de porco, para temperar o caldo. Depois de dizerem que sim e oferecerem o gue foi
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pedido, o frade provou o caldo e pediu um pouquinho de sal, couves e linguica.

A dona da casa entregou tudo o que era pedido e, no final o resultado saiu uma bela sopa.

Comeu e lambeu o beico; depois de despejada a panela ficou a pedra no fundo; a gente da casa, que
estava com os olhos nele, perguntou-lhe:

— O senhor frade, entdo a pedra? Respondeu o frade:

— A pedra lavo-a e levo-a comigo para outra vez. E assim comeu onde ndo lhe queriam dar nada.
Disponivel em: https://www.culturagenial.com/contos-populares-comentados/ Acesso em 27 de fev.
de 2023. Adaptado

» No trecho, “E pegou numa pedra do chdo, sacudiu-lhe a terra e pos-se a olhar para ela para
ver se era boa para fazer um caldo.”, a palavra destacada se refere a qué?

Fonte: Seduc-GO (2023c, p. 18-19).

Figura 10 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (maio)

Maio - Descritores e conhecimentos necessarios
D2: Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

v' Ler textos de géneros diversos observando a construgdo composicional.

v Compreender como os elementos sdo introduzidos e/ou retomados na construg¢do do

v’ texto, estabelecendo relagdes entre as partes e o todo textual gerando sentidos.

v" Identificar a relagdo coesiva de repetigdes, substituigdes, retomadas que contribuem

v com efetivo entendimento da leitura/significados.

Leia o texto: Onde ja se viu? (Tatiana Belinky)

Uma tarde de inverno, estava eu 14, na Rua Bardo de Itapetininga, mexendo nas estantes de uma
livraria. (N@o consigo passar por uma sem entrar para fugar no meio dos livros. Desde que eu tinha
quatro anos de idade — o que ja faz muito tempo — livro para mim € a coisa mais gostosa do mundo.
A gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas capas. Pode ser coisa de boniteza, ou de
tristeza, ou de poesia, ou de risada, ou de susto, sei la. Um livro é sempre uma aventura, vale a pena
tentar!).

Pois bem, estava eu ali, muito entretida, examinando os livros, quando de repente senti que alguém
me puxava pela manga. Olhei para baixo e vi um menino — um garotinho de uns nove ou dez anos,
magrelo, sujinho, de roupa esfarrapada e pé no chdo. Uma dessas criangas que andam largadas pelas
ruas da cidade, pedindo esmola. Ou, no melhor dos casos, vendendo colchetes ou dropes, essas coisas.
Eu ja ia abrindo a bolsa para livrar-me logo dele, quando o garoto disse:

- Escuta, tia... (naquele tempo, ninguém chamava a gente de tia: tia era so6 a irma do pai ou da mae).
- O qué? - perguntei. - O que vocé quer?

- Eu... dona, me compra um livro? - disse ele baixinho, meio com medo.

Dizer que fiquei surpresa ¢ pouco. O jeito do menino era de quem precisava de comida, de roupa, isso
sim. Duvidei do que ouvira:

- Vocé ndo prefere algum dinheiro? - perguntei.

- Néo, dona - disse o garoto, mais animado, olhando-me agora bem nos olhos. - Eu queria um livro.
Me compra um livro?

Meu coracdo comecgou a bater mais forte.

- Escolha o livro que vocé quiser - falei.

As pessoas na livraria comegaram a observar a cena, incrédulas e curiosas. O menino ja estava junto
a prateleira, procurando, examinando ora um livro, ora outro, todo excitado. Um vendedor se
aproximou, meio desconfiado, com cara de querer intervir.

- Deixe o menino escolher um livro - falei. - Eu pago. As pessoas em volta me olhavam admiradas.
Onde ja se viu alguém comprar um livro para um molequinho maltrapilho daqueles?

Pois vou lhes contar: foi exatamente o que se viu naquela tarde, naquela livraria. O menino acabou se
decidindo por um livro de aventuras, nem me lembro qual. Mas me lembro bem da minha emocao
quando lhe entreguei o volume e vi seus olhinhos brilhando ao me dizer um apressado obrigado, dona!
Antes de sair em disparada, abragando o livro apertado ao peito.

Quanto aos meus proprios olhos, estes embagaram estranhamente, quando pensei comigo: “Tanta
crianga rica ndo sabe o que perde, ndo lendo, e este menino pobre - que certamente ndo era um pobre
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menino - sabe o valor que tem essa maravilha que se chama livro!” Isso aconteceu ha varios anos.
Bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele menino...
Tatiana Belinky. Onde ja se viu? In: Olhos de ver. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004. P. 19-21.

» No trecho “... O menino acabou se decidindo por um livro de aventuras, nem me lembro qual.
Mas me lembro bem da minha emogdo quando lhe entreguei o volume e vi seus olhinhos
brilhando ao me dizer um apressado obrigado, dona! Antes de sair em disparada, abragando
o livro apertado ao peito...” foi utilizada uma palavra para substituir livro. Escreva qual ¢
essa palavra e por que ela foi empregada.

No trecho, “Eu ja ia abrindo a bolsa para livrar-me logo dele...”, a palavra destacada se refere ao (A)
livro. (B) menino. (C) dinheiro. (D) vendedor.
Fonte: Seduc-GO (2023d, p. 17-21).

As questdes referentes aos meses de margco e maio abordam o mesmo descritor, D2.
Nossa intencdo ao selecionar questdes com o mesmo descritor em meses diferentes é analisar,
com base no dominio cognitivo de Bloom — Conhecimento, Compreensdo e Aplicacao
(conforme apresentados nos materiais do Revisa Goias/Seduc-GO) — se houve uma progressao
no grau de dificuldade na abordagem do conteido na questdo de maio em relagcdo a de marco.

Observamos que tanto a questdo de margo quanto a de maio se enquadram
principalmente no dominio cognitivo de Compreensdo. Isso ocorre porgue, embora o
Conhecimento bésico ndo seja o foco das perguntas, que ndo buscam apenas informagdes
objetivas, visa a compreensdo das relacdes entre os elementos da historia. No que diz respeito
a Aplicacédo, ndo ha um componente de aplicacdo direta nas perguntas, pois elas ndo solicitam
que o conhecimento seja usado para resolver um problema ou aplicar a informacéo de maneira
pratica. Desse modo, a analise das questfes sugere que ambas se encaixam no dominio de
Compreensao, pois exigem que o leitor entenda o uso dos termos no contexto da histdria.

Constatamos também que, apesar de o descritor ser 0 mesmo, houve um avanc¢o no nivel
de dificuldade das questdes de maio. A primeira questdo, que solicita a substituicdo da palavra
"livro™ por "volume", apresenta um nivel de dificuldade semelhante ao da questdo de marco,
uma vez que ambas exigem apenas a identificacdo de sinbnimos no contexto da historia. Essas
questdes, que envolvem vocabulario e compreensdo de sindnimos, tém respostas diretamente
relacionadas com o texto.

Por outro lado, a segunda questdo de maio, que questiona a referéncia da palavra "dele"
em um trecho, é mais complexa. Ela exige uma andlise mais aprofundada do contexto e uma
compreensdo mais detalhada da narrativa. Para responder adequadamente, o leitor deve
interpretar a situacao descrita no texto para identificar a quem o "dele" se refere. Esse processo
demanda um nivel superior de compreensdo do texto e da historia, tornando essa questdo mais

desafiadora do que as anteriores.
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Figura 11 — Revisa Goias Lingua Portuguesa (junho)

Junho - Descritores e conhecimentos necessarios

D15: Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes,
advérbios etc.

Ler textos de géneros diversos, principalmente observando as partes e o todo textual.
Identificar o sentido global do texto, isto é, o tema.

Identificar as principais informagdes explicitas e implicitas do texto em estudo.

Reconhecer a fungdo de palavras e ou expressoes articuladoras/conectoras em textos diversos,
sejam conjungdes, preposicdes, advérbios e respectivas locugoes.

Identificar nos textos relagdes de comparagao, causalidade, concessao,

tempo, condicdo, proporcdo, explicacdo, adi¢do, condi¢do, oposicdo, conclusio etc.

DN NN

<]

Em geral, as gramaticas apresentam a
denominagéo da circunstancia ou de outra ideia
acessdria que os advérbios expressam.
L Advérbios de afirmacéo: sim, certamente,
Adveérbios efetivamente, realmente etc.:
Advérbios de davida: acaso, porventura, possivelmente, provavelmente, quic, talvez etc.;
Adveérbios de intensidade: bastante, bem, demais, mais, menos, pouco, muito, quanto, quao, quase,
tanto, tdo etc.;
Advérbios de lugar: abaixo, acima, adiante, ai, além, ali, aquém, aqui, atras, através, ca, defronte,
dentro, detras, fora, junto, I4, longe, onde, perto etc.;
Advérbios de modo: assim, bem, debalde, depressa, devagar, mal, melhor, pior e quase todos
terminados em —mente: fielmente, levemente etc.;
Advérbios de negacao: ndo;
Advérbios de tempo: agora, ainda, amanha, anteontem, antes, breve, cedo, depois, entdo, hoje, ja,
jamais, logo, nunca, ontem, outrora, sempre, tarde etc.
A classificagdo dos advérbios se pauta pelos valores léxicos e semanticos das palavras ou ainda por
critérios funcionais. No primeiro caso, os advérbios sdo denotados pelas classificacdes listadas acima
(tempo, lugar, por exemplo). Ja no critério classificatdrio funcional, os advérbios se apresentardo pelo
carater demonstrativo (aqui, ai, entdo, agora), relativo (onde, como, quando etc.), e interrogativos
(quando? onde? como?)

Disponivel em: https://www.infoescola.com/portugues/adverbios/. Acesso em: 28 abr. 2023.

Vale a pena saber!!!

» Observe as palavras ou expressdes destacadas em cada trecho do texto e explique que ideia
elas exprimem

a) “...a chegada do primeiro filho foi o empurrdo que faltava para deixar a cidade e, finalmente,
experimentar uma vida mais tranquila e autossustentavel...”
b) “...para ir viver com a mulher e as duas filhas adolescentes no Sitio Serra Dourada em Delfim
Moreira.
c) “Sdo pessoas que cursaram faculdade, desfrutavam de um certo conforto na cidade, mas néo
aguentavam mais a correria, falta de liberdade, ...”
d) “O casal trabalhava para juntar o maximo possivel, entretanto nunca parecia suficiente, ja que os
gastos ndo diminuiam.”
e) “Entdo decidimos vender o carro, os moveis da casa, tudo o que tinhamos ¢ ir embora. Porque se
a gente ficasse esperando o dinheiro ele ndo ia chegar nunca....”

Fonte: Seduc-GO (2023e, p. 29-30).

Figura 12 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (agosto)

Agosto - Descritores e conhecimentos necessarios
D15: Estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios
etc.

v" Ler textos de géneros diversos, principalmente observando as partes e o todo textual.

v Reconhecer a fungéo de palavras e ou expressdes articuladoras/conectoras em textos diversos,
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sejam conjungdes, preposicdes, advérbios e respectivas locugoes.
v" Identificar nos textos relagdes de comparagdo, causalidade, concessdo, tempo, condigio,

proporc¢ao, explicagdo, adi¢do, condi¢do, oposi¢do, conclusio etc.
Relacoes logico-discursivas
Estudante, as relacdes logico-discursivas sdo
articuladores/operadores textuais que contribuem demasiadamente
com a construgdo do texto de modo que o texto se torne mais
inteligivel e comunicéavel. Elas promovem as mais variadas relagdes:
de adigdo, de explicagdo, de comparagdo, de oposicao, de finalidade,
de tempo, de condi¢ao etc.
1. Adicao: introduz ideia de soma. Conectivos: €, nem, ndo s6, mas também, mas ainda, como, assim
etc.
2. Explicacao: introduz uma explicagao. Conectivos: isto €, ou seja, a saber, na verdade, porque, que,
pois etc.
3. Comparacio: introduz uma comparagao. Conectivos: como, igualmente, da mesma forma, assim
também, do mesmo modo, similarmente etc.
4. Oposicio: introduz ideia de contraste. Conectivos: e, mas, contudo, todavia, entretanto, porém, no
entanto, assim, sendo etc.
5. Finalidade: introduz uma inten¢do. Conectivos: com o fim de, a fim de, como propdsito de, com
a finalidade de, com o intuito de, para que, a fim de que, para, ao propdsito etc.
6. Tempo: introduz uma circunstincia temporal, um momento. Conectivos: quando, assim que, desde
que, logo que, enquanto, até que, antes que, depois que etc.
7. Condicao: introduz uma condi¢do. Conectivos: se, caso, ainda que, contanto que etc. Disponivel
em: https://www.todamateria.com.br/conjuncoes-coordenativas/. Acesso em: 19 jun. 2023

» Observe as palavras ou expressoes destacadas em cada trecho do texto e explique qual relagdo

logico-discursiva elas estabelecem.
a) “A situacio requer agdes imediatas, abrangentes e decisivas...”
b) “Sem o engajamento profundo e duradouro do seu governo, serd em vao qualquer esforgo. Fique
certo de que estamos preparados para retribuir o apoio da Unido...”

» Observe o trecho:
“Segundo a Fundagdo Getalio Vargas, se 0 nimero de turistas aumentar em 20%, o impacto positivo
na economia carioca sera de R$ 6 bilhdes e 98 mil postos de trabalho serdo criados.” A palavra em
destaque introduz uma relagdo de

(A) causa. (B) condicéo. (C) finalidade. (D) concesséo.
Fonte: Seduc-GO (2023f, p. 18-19).

Nos cadernos de junho e agosto, selecionamos questdes que abordam o descritor D15
como parametro de analise. Ambos os cadernos apresentam um quadro conceitual sobre
advérbios e conjuncgdes coordenativas, também conhecidos como articuladores ou operadores
textuais. Essas classes gramaticais desempenham a funcéo de estabelecer relagdes de sentido
entre ideias, contribuindo para as relagdes légico-discursivas e tornando o texto mais
compreensivel para o leitor.

Essas questdes se enquadram nos dominios de Conhecimento e Compreenséo, uma vez
que envolvem a identificacdo e a interpretacdo de informacdes explicitas no texto. Apesar de
pertencerem a meses diferentes, ndo observamos uma progressao no nivel de dificuldade entre

uma questao e outra, pois ambas ndo exigem niveis crescentes de habilidades cognitivas. Em
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contraste, nas questdes de outros meses, foi possivel identificar uma progressdo, uma vez que

0 conteudo abordado demanda maior maturidade na leitura e na interpretacéo.

Figura 13 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (setembro)

Setembro - Descritores e conhecimentos necessarios

D21: Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo

tema.

v" Ler textos de géneros diversos.

v Analisar de modo critico os diferentes discursos em géneros diversos.

v’ Analisar e se posicionar em relagdo aos textos que se 1é/ouve, em especial, os argumentativos.
Leia os textos abaixo:

Texto | Texto I - Fake News — conheca os
impactos na sociedade
Ao, «E A PIOR pARTE brasileira
’E’t_:o ELES ME usAvam As noticias falsas tém o poder de
( 0 A) PQAFiEIéA%AEC;ng.HAQ difamar pessoas, prejudicar
-~+T"=-§.‘.‘*_ TOPOS OS DIAS, empresas, espalhar ideologias

politicas de modo equivocado e
afetar o comportamento de um corpo

social.
Em traducdo livre do inglés, o termo
significa “noticias falsas”. Na

pratica, ¢ utilizado para definir
boatos e informagdes imprecisas
publicadas, geralmente, na internet.

Disp em: https: thn0.gstatic. I 2q=tbn:. fudywWixUhp-rdnLalZ1FnUW- A
ani d73cIDgpzwwuS2cAUAXYKOYBVHSVQC VRZTXIMWAusqp=CAU. Acessoem: 20jun. 202. & VOCE€ sabe como as chamadas fake

news podem causar impactos na sua
vida? As noticias falsas t€m o poder de difamar pessoas, prejudicar empresas, espalhar ideologias
politicas de modo equivocado e afetar o comportamento de um corpo social.
Mas o mais relevante dos impactos das fake news, sem duvida, é a proliferagdo desenfreada de
mentiras, o que acelera o processo da desinformagio e ndo sé6 compromete a formagdo do pensamento
critico, como também vai na contramao do jornalismo sério, que pressupde a apuragdo dos fatos e a
dedicagdo a informagao real e consistente.
Um estudo realizado pelo instituto de tecnologia de Massachusetts (MIT), apontou que as noticias
falsas se espalham 70% mais rapido que as verdadeiras. Vocé sabe por qué? A falta de interesse da
sociedade perante a veracidade dessas informacdes € a principal causa. Muitos ndo se preocupam com
a fonte da informacgéo e sdo induzidos a compartilhar o contetido, gerando como consequéncia o maior
alcance da noticia, inserindo mais pessoas nesse meio.
Espalhar noticias falsas virou um grande negdcio. No meio midiatico, em alguns casos, a necessidade
de engajar a audiéncia ¢ um fator que colabora para a disseminagdo de fake news, ja que o retorno
financeiro dos cliques impulsiona a noticia. Nesse contexto, a busca pela atencdo das pessoas ¢
colocada acima de valores éticos e morais.
E como identificar fake news? Consulte a fonte da noticia. Em meios de comunicagdo mais sérios,
informagdes como dados e estatisticas vém atreladas a um instituto de pesquisa confiavel. E como
podemos impedir fake news? Primeiro, identificando e, na sequéncia, ndo repassando o contetido.
E importante que o Governo Federal realize campanhas para o esclarecimento da populagdo e adote
politicas publicas de alfabetizagdo midiatica e informacional e a promocao de praticas digitais, como
o “fomento a producdo de contetidos positivos € contra narrativas que engajem a sociedade num
debate mais qualificado balizado pelo respeito aos direitos humanos e aos principios de pluralidade e
diversidade, conforme recomenda a Unesco™. [...]
Disponivel em: http://republicanos10sp.org.br/artigos/fake-news-conheca-os-impactos-na-
sociedade-brasileira/. Acesso em: 10 jul. 2023 (adaptado).

» Em relagdo ao tema tratado, esses textos (I e IT) apresentam abordagens
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| (A) complementares. (B) subjetivas. (C) idénticas. (D) opostas.

Fonte: Seduc-GO (2023g, p. 2).

Figura 14 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (outubro)

Outubro - Descritores e conhecimentos necessarios
D21: Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo
tema.
v' Ler textos de géneros diversos.
v" Reconhecer em um {nico texto, opinides distintas em relagdo a um mesmo fato.
v" Reconhecer em dois ou mais textos diferentes, os pontos de vista que sido divergentes sobre
0 mesmo assunto/tema.

TEXTO | - O uso do celular em sala de aula: vildo ou aliado?

Existe uma infinidade de atividades que promovem o uso do celular em sala de aula, mas a equipe de
professores precisa planejar a realizacdo dessas atividades

02/02/2023 as 13h09

As regras de comum acordo entre alunos e professores
para uso do celular dentro da sala de aula tem grandes
chances de serem  respeitadas (RODNAE
Productions/Pexels)

O uso do celular dentro da escola é um tema que gera
muitas discussdes e divide opinides. De um lado, os
gue defendem a proibicdo do uso, e do outro os que
defendem o aparelho enquanto ferramenta pedagdgica de aprendizagem. O certo é que, se utilizado
da maneira certa, ele pode sim ser um auxilio ao processo de ensino-aprendizagem.

Para a professora Eunice Aparecida Borsetto, do curso de Pedagogia EaD da Universidade Tiradentes
(Unit EaD), a utilizacdo de aparelhos celulares nas atividades em sala de aula é uma tendéncia entre
as gerac0es de criancas nascidas na era da tecnologia, a qual promove inovacao na forma de ensinar
e aprender.

“A aplicagdo das Metodologias Ativas resulta em maior interatividade entre os alunos. Sem que
deixemos de lado o respeito as caracteristicas individuais de cada um. E necessario um novo olhar
sobre o uso de aparelhos celulares na educacdo e o incentivo ao seu uso como ferramenta de
conhecimento”, explica.

O tabu sobre o uso dessa ferramenta estd centrado muita das vezes por desconhecer as multiplas
possibilidades de trabalho. Borsetto lista uma infinidade de atividades que o professor pode utilizar
em sala de aula, a exemplo dos jogos educativos da plataforma Kahoot, do desenvolvimento de
pesquisas, ¢ do uso de musicas, palavras cruzadas e a chamada “nuvem de palavras”, entre outros
recursos.

Segundo a pedagoga, o tabu ainda persiste por diversos fatores, como o desconhecimento das
Metodologias Ativas por parte dos professores na elaboracdo de novas propostas de atividades, o
pouco dominio sobre o comportamento dos alunos em sala de aula, a falta de infraestrutura nas escolas
ou até a falta de recursos na aquisicdo do aparelho celular por alguns alunos.

“Uma das opg¢des para solucionar estes problemas é o aumento de investimento na area da educagao,
0 que possibilitard a capacitacdo de professores, compra de equipamentos e acesso & internet nas
escolas”, sugere a professora.

Construcao de regras.

Durante todo o periodo de permanéncia do aluno na escola, vai haver momentos em que o uso do
celular é autorizado e momentos em que ndo. Para conseguir que isso acontega, é preciso que
professores e equipe pedagdgica construam regras em comum acordo com os alunos. De acordo com
Eunice, estudos comprovam que regras idealizadas e estabelecidas em comum acordo tém grandes
chances de serem respeitadas.

“Outro ponto importante ¢ o dominio de sala de aula do professor enquanto docente e seu
planejamento dos Planos de Aulas, que devem instigar a curiosidade do aluno, fazendo com que ele
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foque no desenvolvimento das atividades”, relata.
Disponivel em: https://portal.unit.br/blog/naticias/o-uso-do-celular-em-sala-de-aula-vilao-ou-aliado/
Acesso em: 10 de ago. 2023

TEXTO Il - Por que fazer o uso de celular em sala de aula?

Sabrina Andrade 11/05/2022

O uso de celular em sala de aula por muito tempo foi proibido e ainda é visto com maus olhos por
alguns educadores. Contudo, hoje, este simples aparelho, que contém varias aplicacGes atreladas,
deixou de ser uma mera distracdo para se tornar um recurso, que se bem utilizado, auxilia muito no
processo de aprendizagem.

Dessa forma, é preciso pensar nessa tecnologia como uma ferramenta de apoio para o ensino dos
estudantes, e, também em praticas eficazes que possam ampliar suas vantagens. [...]

Quiais sdo as vantagens do uso de celular em sala de aula?

Atualmente, cada vez mais alunos levam consigo seus telefones celulares para a sala de aula. Até
mesmo 0s pequenos tém esse aparelho entre os seus materiais de estudo.
Nisso, ainda existe o debate de professores e gestores escolares sobre 0 seu uso no processo de ensino
dos jovens. Afinal, pesquisas apontam que os estudantes verificam o telefone na sala de aula em
média mais de 11 vezes por dia. E isso pode resultar em muito tempo de distracdo e interferéncia das
obrigacOes escolares. Porém, essa realidade ndo precisa ser encarada como um problema. 1sso porque
0 uso de celular em sala de aula oferece muitas vantagens que podem inovar o modelo de ensino
tradicional, tornando-o mais adequado quanto a transformacéo digital. [...]
Disponivel em: https://educacao.imaginie.com.br/uso-de-celular-em-sala-de-aula/ Acesso em: 10 de
ago. 2023
» Os(as) autores dos textos I e 1T

(A) expdem ideias idénticas ao tema.
(B) adotam opiniBes opostas ao tema.
(C) defendem posicionamentos infundados.
(D) apresentam pontos de vistas complementares.

Fonte: Seduc-GO (2023h, p. 15-16).

O objetivo da equipe do Revisa Goias ao incluir o descritor D21 nos cadernos de
setembro e outubro é orientar os alunos a reconhecerem e compararem diferentes posi¢des sobre
0 mesmo fato ou tema. Nesse sentido, as atividades desses cadernos abordam conhecimentos
essenciais, como a leitura de textos de diversos géneros. Inicialmente, os alunos devem
identificar opinibes distintas sobre um mesmo fato em um Unico texto e, posteriormente,
avancar para a analise de dois ou mais textos, estabelecendo relagdes entre os pontos de vista
de diferentes autores.

Notamos que as questdes relacionadas ao D21 nos cadernos de setembro e outubro
apresentam um grau de dificuldade semelhante, pois ambas exigem a andlise e a interpretacéo
de informacGes sobre um tema especifico. Contudo, a dificuldade exata pode variar conforme
0 nivel de familiaridade dos alunos com o tema abordado e sua capacidade de identificar e
comparar as abordagens dos autores.

A primeira questéo exige que os alunos identifiquem a relacéo entre os Textos | e Il em
termos de abordagem, que pode ser complementar, subjetiva, idéntica ou oposta. Essa tarefa
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demanda compreensdo do conteudo dos textos e andlise das diferentes perspectivas
apresentadas. A segunda questdo solicita a avaliagcdo das posicGes dos autores em relagdo ao
tema, exigindo também compreensdo e analise das informacdes para determinar se os autores
possuem ideias idénticas, opostas, defendem posicionamentos infundados ou apresentam
pontos de vista complementares.

Portanto, ambas as questfes estdo situadas no dominio cognitivo da Compreensao e
apresentam um grau de dificuldade semelhante, variando conforme a familiaridade do aluno
com o conteudo dos textos e sua capacidade interpretativa. I1sso demonstra que os autores do
material ndo apenas visam cumprir um curriculo, mas também se preocupam em consolidar

contetidos essenciais para a formagdo académica dos alunos.

Figura 15 — Revisa Goids Lingua Portuguesa (novembro)
Novembro - Descritores e conhecimentos necessarios
D14: Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato.
v Ler textos diversos reconhecendo os elementos constituintes do género, principalmente,
textos dissertativos-argumentativos.
v" Compreender o que € fato: algo cuja existéncia é inquestionavel, real, concreto, verdadeiro.
v Compreender o que é opinido: ¢ a subjetividade do locutor/emissor modo de pensar, de julgar
(as opinides mostram o carater de uma pessoa, pois sao moldadas pelo sistema de valores que
regem as atitudes do individuo).
v' Perceber que, principalmente, em textos informativos e dissertativos—argumentativos, as
evidéncias sdo os “fatos” e a analise sobre esses fatos ¢ a “opinido.”
Mais de 3,6 milhGes de criancas tém
excesso de peso
Durante o periodo de férias, a pratica de
exercicios fisicos deve ser incentivada pelos
pais, pois promove bem-estar e ajuda a
prevenir diversas doencas
Por Dino 23/01/2023
Dados do Ministério da Saude, divulgados
pelo Sistema de Vigilancia Alimentar e
: Nutricional, mostram que, em 2022, mais de
Mais de 3.6 milhes de criancas tém excesso de peso —Foto: DINO 3 6 milhdes de cri ancas e adolescentes
estavam com excesso de peso no Brasil, e 1 milhdo desses casos foram considerados como obesidade.
A falta de habitos saudaveis é o principal fator que impacta diretamente na salde de todos, inclusive
das criancas e adolescentes. A obesidade contribui para o surgimento de outras doengas, como
diabetes, problemas ortopédicos, distdrbios psicoldgicos, doengas cardiovasculares, hipertenséo,
infarto e acidente vascular cerebral (AVC).
O sedentarismo infantil cresce a cada dia, principalmente durante as férias. Assim, é sempre
importante ressaltar que a pratica esportiva traz inimeros beneficios a satde, dentre os quais: combate
0 sedentarismo, a obesidade, previne as doencas citadas acima, estimula a convivéncia em grupos,
desenvolve habilidades cognitivas, além de fazer bem para a autoestima e a satide mental.
Durante as férias escolares hd uma preocupacao dos pais e dos professores com a falta de atividades
gue movimentam o corpo, mas essas atividades devem continuar sendo incentivadas pelos pais. A
professora de Educacdo Fisica do Colégio Acesso em Campo Largo (PR), Vania Regina Sampaio
Savio, destaca que a rotina de estudos causa cansaco e estresse, e que o0 descanso durante as férias é
necessario, mas atividades fisicas devem continuar sendo realizadas. “E necessario realizar atividades
gue envolvam toda a familia, tais atividades precisam ser divertidas e contagiantes, realizar atividades
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ao ar livre ¢ uma 6tima op¢ao”, enfatiza.

Praticar exercicios fisicos é importante para manter uma boa salde fisica, mental, emocional e social,
tanto de criangas quanto adolescentes. A pratica melhora a capacidade cardiopulmonar, o
desenvolvimento psicomotor de uma atividade de sociabilizacdo, a disciplina das regras do esporte,
bem como a manuteng@o do peso adequado para idade. “Esses sdo os principais beneficios de manter
uma atividade fisica, porém, é necessario ter cuidado e ndo exagerar nessas atividades. A crianga ndo
pode entrar de férias e usar todo seu tempo praticando atividades fisicas. E necessario um equilibrio”,
alerta o pediatra do Hospital Santa Cruz/Rede D’Or, Enio Luis Torricillas.

Apoio dos pais

Atividades prazerosas, como recreacdo, andar de bicicleta, de patins, andar, correr, fazer trilhas,
enfim, existem muitas op¢fes que podem ser desenvolvidas e incentivadas pelos pais, cujo apoio na
pratica de exercicios fisicos durante as férias escolares ¢ fundamental. “Realizar exercicios com quem
amamos torna as atividades mais prazerosas, e motiva a crianca e o adolescente a ter uma vida mais
saudavel”, destaca Vania.

O habito de fazer exercicios deve ser incorporado na rotina do dia a dia, principalmente para crianga,
pois este é o melhor método para combater a obesidade e as doencgas originadas pelo sedentarismo.
“E importante ver a aptiddo que cada um de nos temos e ter o cuidado para evitar colocar a crianga
em uma atividade que ela ndo goste. Isso vai gerar frustracdo e desisténcia. Se a crian¢a ndo gosta de
jogar bola, ndo adianta colocar em uma escola de futebol. Procure uma atividade que ela goste de
fazer pra que isso a incentive a se manter no esporte”, aconselha o médico.

Uso de telas

Com a pandemia, 0 nimero do uso de telas (celulares, tablets, video games, entre outros) por criangas
e adolescentes aumentou. O uso excessivo dessas tecnologias causa mudancas extremas no
comportamento de criancas e adolescentes e que sdo muito significativas, pois alteram o
comportamento causando irritacdo, depressao e dificuldade de aprendizado em muitas criangas.
Segundo projecao da World Obesity Federation, até 2030, 30% da populac¢éo brasileira sera obesa ou
estara com sobrepeso. “Quanto mais tempo em frente as telas, seja de computador, videogame ou
televisdo, menor seré o interesse por atividades ao ar livre com gasto de energia, sejam elas em grupo
ou individuais. E necessario incentivar que as criangas gastem essa energia, que saiam, respirem,
socializem. Nao é recomendado mandar o filho jogar video game para ter um pouco de sossego”,
alerta o pediatra.

E importante que a pratica de atividades fisicas seja incentivada desde a infancia, mas é preciso
respeitar a vontade e a preferéncia da crianca pela atividade escolhida. “Tais atividades desenvolvem
um corpo saudavel, fortalecem o0ssos e musculos, aumentam a forca e a resisténcia, desenvolvem as
habilidades globais, incentivam a convivéncia com outras criancas e trabalham a comunicacao, mas
para isso essas atividades devem ser divertidas”, acrescenta a professora Vania.

Brasil é o pais mais sedentario da América Latina

Um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostra que 40,3% dos
brasileiros sdo sedentarios. Este nimero, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), elenca o
Brasil como o mais sedentario da América Latina e o quinto no ranking mundial.

Os dados acima sdo preocupantes e a melhor forma de reduzi-los é a préatica de exercicios fisicos. O
pediatra do Hospital Santa Cruz/Rede D’Or, Enio Luis Torricillas, enfatiza que este hébito deve ser
desenvolvido na rotina de toda a familia e ndo apenas para os filhos, sejam eles criancas ou
adolescentes., “A crianga precisa de um exemplo dentro de casa e deve ter algum tipo de atividade
que realize junto com o pai ou com a mae, isso contribui também proximidade e fortalecimento do
vinculo familiar”, destaca.

Em 2023, para quem pretende comegar uma atividade fisica, é importante destacar que fique atento
com a alimentagdo e deve se manter hidratado antes e durante a pratica de exercicios, pois esses
habitos ajudam a alcancar resultados mais satisfatorios e a manter a saude em dia. “Incluir frutas,
verduras e legumes na alimentagdo é importante, pois esses alimentos sdo ricos em vitaminas,
minerais, dgua e fibras. As frutas tém sabor adocicado e protegem contra doengas, previnem a
obesidade e garantem o desenvolvimento saudavel, tanto dos pequenos, quanto dos adultos”, finaliza
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a professora de Educacao Fisica na unidade Acesso Campo Largo, Vania Regina Sampaio Savio.
Website: https://www.rededorsaoluiz.com.br/hospital/santa—cruz. Disponivel em:
https://valor.globo.com/patrocinado/dino/noticia/2023/01/23/mais—de—36—milhoes—de—criancas—
tem—excesso—de—peso. Acesso em: 24 ago. 2023.

» Sabe-se que os textos dissertativo-argumentativos sfo construidos a partir de argumentos e
de informagdes (fatos) que comprovem esses argumentos. Entdo, ao analisar as frases
seguintes retiradas do texto, informe se elas correspondem a um fato (F) ou a uma opinido
O).

a) () “...em 2022, mais de 3,6 milhdes de criangas e adolescentes estavam com excesso de peso no
Brasil...”
b) () “..tais atividades precisam ser divertidas e contagiantes...”
c) () “...realizar atividades ao ar livre é uma 6tima opgao”
d) () “Com a pandemia, o nimero do uso de telas (...) por criangas e adolescentes aumentou.” ¢) ()
“Um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostra que 40,3% dos
brasileiros sdo sedentarios.”

Fonte: Seduc-GO (20234, p. 9-10).

A andlise das atividades presentes no caderno de novembro revela uma abordagem
circular na elaboracéo dos contetidos. Por exemplo, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos de coesdo sequencial, como conjuncbes e articuladores textuais, ndo foram
negligenciados. Esses elementos, considerados recursos linguistico-gramaticais cruciais para a
leitura e escrita de diversos géneros textuais, sdo imprescindiveis para a construcéo progressiva
da aprendizagem nos dominios cognitivos, especialmente Conhecimento e Compreensao. Por
IS0, S0 constantemente revisitados nas atividades.

Para ilustrar, a eficacia do processo de ensino-aprendizagem do Descritor 14 esta
diretamente relacionada com o dominio do Descritor 21. Assim, a presenga continua de certos
descritores nos cadernos de todos os meses facilita a recomposicao e a fixacdo dos contetdos
pelos alunos. Essa estratégia permite uma abordagem integrada e reforcada dos conceitos

essenciais ao longo do ano letivo.

3.4 DESCRITORES/HABILIDADES DO REVISA GOIAS: UMA SINTESE ANALITICA

A analise dos descritores e das questdes elaboradas com base neles revela que as
atividades de Lingua Portuguesa do Revisa Goids concentram-se predominantemente nos
dominios cognitivos Conhecimento e Compreensdo. Os descritores e as habilidades

relacionados com o dominio Conhecimento incluem:

DI - Localizar informagdes explicitas em um texto.
D7 - Identificar o uso de recursos persuasivos em textos verbais € ndo verbais.
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D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

DS - Identificar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos.
D6 - Identificar o tema de um texto.

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D5 - Identificar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos etc.).

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados (Seduc-GO, 2023d, p.
7).

Esses descritores estdo voltados para a capacidade de reconhecer e identificar
informagdes, elementos e caracteristicas especificas em textos, e sdo classificados no dominio
Conhecimento, pois envolvem a aquisicéo e recuperacdo de informacoes.

Por sua vez, os descritores que pertencem ao dominio Compreensdo sao:

D4 - Inferir informagdes implicitas em distintos textos.

D14 - Distinguir fatos de opinides em textos.

DI - Localizar informagdes explicitas em textos.

D3 - Inferir o sentido de palavras ou expressdes em textos.

D15 - Analisar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de construgdo de
textos jornalisticos/midiaticos.

D3 - Inferir o sentido de palavras ou expressdes em textos.

D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou
substitui¢cdes que contribuem para a continuidade de um texto.

DS - Estabelecer relac@o entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D15 - Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios etc.

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagido e de outras
notacgdes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagio de
textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condi¢des em que ele foi produzido
e daquelas em que sera recebido.

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

D21 - Reconhecer posigoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato (Seduc-GO, 2023d, p. 11).

Esses descritores estdo voltados para habilidades de compreensdo textual, como
inferéncia, andlise, interpretacdo e avaliacdo das informacdes presentes em textos, exigindo
uma compreensdo mais profunda do contedo e das estruturas textuais.

Com relacdo ao dominio cognitivo Aplicagdo, observamos que os descritores atuais ndo
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abrangem claramente esse nivel, pois ndo contemplam atividades pedagdgicas de Lingua
Portuguesa que envolvam a aplicacdo do conhecimento e das habilidades adquiridas em novos
contextos ou situacdes. Em contrapartida, 0s descritores existentes concentram-se na
identificacdo, compreensdo, analise e interpretacdo de informacdes textuais.

Para ilustrar o dominio cognitivo Aplicacéo, elaboramos um descritor exemplificativo
para Lingua Portuguesa: "Propor reescrita textual para resolver situagdes-problema, como a
ambiguidade na comunicacdo escrita, considerando o uso adequado da pontuagdo™. Esse
descritor é adequado para o dominio de Aplicacdo, pois exige que os alunos utilizem seu
conhecimento sobre a pontuagdo para resolver problemas reais de comunicacdo escrita,
especificamente abordando ambiguidades.

Ao propor reescritas textuais para eliminar ambiguidades por meio da pontuagdo, 0s
discentes estdo aplicando ativamente o que aprenderam sobre as regras de pontuacdo em
situagdes praticas. Eles ndo estdo apenas recordando ou compreendendo as regras, mas usando
esse conhecimento para aprimorarem a clareza da comunicagdo escrita. Esse processo
representa uma tarefa de aplicacdo no contexto do dominio cognitivo de Bloom, pois envolve
a utilizacdo pratica do conhecimento adquirido para resolver problemas concretos.

No processo de leitura e analise das atividades propostas pelo Revisa Goias, avaliamos
também o grau de aplicacdo dos critérios pertinéncia, essencialidade e sequencialidade
estabelecidos no “Guia de Adaptacion del Curriculo en Situaciones de Emergencia”. Esse guia
foi adaptado pela equipe do Revisa Goias para orientar a selecdo dos contetdos voltados para
a recomposicdo da aprendizagem e a adequacdo dos descritores de Lingua Portuguesa nos
cadernos mensais.

Observamos que a aplicacdo desses critérios varia conforme o contexto especifico de
cada descritor e a forma como sdo implementados no ambiente educacional. Os descritores
analisados demonstram uma pertinéncia significativa ao objetivo de promover a compreensao
e interpretacdo de textos em diversos contextos, como literatura, jornalismo e comunicagéo.
Isso se deve ao fato de estarem alinhados com o foco na leitura critica e na anélise de diferentes
aspectos textuais.

No que diz respeito a essencialidade, os descritores sdo essenciais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois abordam habilidades fundamentais para uma
leitura critica e eficiente. Esses descritores incluem habilidades como a inferéncia, a
identificacdo de informacdes explicitas e implicitas, e a distin¢do entre fatos e opinibes. Esses
aspectos sdo essenciais para a compreensdo profunda dos textos e a promocdo de uma leitura

critica e informada.
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A sequencialidade refere-se a ordem ldgica e ao desenvolvimento progressivo das
habilidades (UNICEF, 2021). Alguns descritores podem ser considerados sequenciais, 8 medida
que abordam habilidades que se desenvolvem progressivamente ao longo da educacgéo formal.
Por exemplo, a capacidade de identificar informacdes explicitas € uma habilidade fundamental,
enquanto a capacidade de inferir informagdes implicitas pode ser vista como uma habilidade
mais avan¢ada. Contudo, é importante ressaltar que a sequencialidade ndo se aplica de maneira
estrita a todos os descritores, pois algumas habilidades, como a identificacéo de fatos e opinides
ou a avaliacdo da fidedignidade das informacdes, podem ser ensinadas e avaliadas em paralelo,
dependendo do contexto e da maturidade dos estudantes.

Em suma, os critérios pertinéncia e essencialidade se aplicam bem aos descritores
mencionados, uma vez que estdo alinhados com os objetivos de desenvolvimento de habilidades
criticas de leitura. A sequencialidade é relevante para alguns descritores, mas nao
necessariamente para todos, ja que algumas habilidades podem ser desenvolvidas

simultaneamente.

3.5 ANALISE DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES DO REVISA GOIAS EM 2023

Para avaliar o avanco no desempenho dos alunos do 9° ano com base nas atividades
propostas pelo Revisa Goias durante o ano de 2023, apresentamos uma analise dos resultados
dos dois simulados aplicados pelos professores nas unidades escolares estaduais. Essa analise
¢ fundamentada na observacdo do percentual de acertos de cada descritor utilizado na
composic¢ao dos simulados.

A seqguir, apresentamos graficos (Figura 16) que ilustram o percentual de acertos obtido

no 1° Simulado do Revisa, aplicado nas turmas do 9° ano:
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Figura 16 — 1° Simulado Revisa Goias

Q1 | Q8 | Q3 Q11| Q5 ([Q12 Q14| Q2 | Q6 | Q9 | Q4 | Q7 | Q10| @13 | Q15

Percentual
Acerto D20 (D20 (D09 | D09 | D12\ D12 D12 | D14 (D14 | D14 | D15 | D15 | D15 | D15 | D15
Total

63,6%| 60,6%| 44, 7%|46,4%| 76,2%| 75,9%]| 42,6%/ 64,0%)| 51,6%|54,8%/61,3%| 67,3%)| 83 ,6%|41,6%| 36,3%
62,05% | 45,55% 64,86% 57,8% 56,02%

57,4%

62,05 56,02

64,86
D T D ﬁ D
D20 D09 D12 D14 D15

Fonte: Seduc-GO (2023d).

Essa figura traz o resultado quantitativo dos acertos em relacdo aos descritores e as
habilidades, destacando a interdependéncia entre eles. Os descritores visam avaliar se o aluno
é capaz de: reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgao na comparagéo de textos
sobre 0 mesmo tema, levando em consideracao as condigdes de producéo e recepcao dos textos
(D20); diferenciar as partes principais das secundarias em um texto (D9); identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros (D12); distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato (D14); e estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, entre outros (D15) (Seduc-GO, 2023d).

Percebemos que que descritores classificados no dominio cognitivo Conhecimento e
outros no dominio Compreensédo estdo inter-relacionados no corpus do simulado. O grau de
dificuldade das questdes esta, primeiramente, associado a complexidade do género textual
utilizado e ao enunciado especifico de cada questdo. Em segundo plano, como essas categorias
cognitivas sdo interdependentes, um objetivo simples pode estar integrado a outros mais
complexos, e vice-versa (Bloom, 1956).

Com base nessa perspectiva, o simulado elaborado pela equipe do Revisa Goias é
estruturado em trés grupos de questdes sequenciais, organizados do mais simples ao mais
complexo. Esses grupos séo classificados como basico, operacional e global (Seduc, 2023d),
alinhando-se aos aspectos do dominio cognitivo de Bloom. Para compreender a complexidade
desses niveis — bésico, operacional e global — em Lingua Portuguesa, foram considerados o
género textual, o nivel de dificuldade do texto e a formulacéo das questdes. Algumas questdes

demandam um processamento cognitivo mais intenso, exigindo leitura e interpretacdo
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detalhadas do texto, do enunciado, das alternativas e do gabarito.
A seguir, apresentamos os dados referentes ao 2° Simulado do Revisa Goids (Figura 17),
aplicado as turmas de 9° ano. Posteriormente, discutiremos as variagdes de rendimento entre 0s

descritores.

Figura 17 — 2° Simulado do Revisa Goias

Q1/Q9| Q2 | Q3| Q4| Q5 QB- Q6 Q7 /Q11] Q10 | 12 | Q13 | Q14 | Q15

Percentual
Acerto |D20|D20| DO7 (D08 |D08|D15|D15| D06 [D19\D19| D02 | D13 | D12 | D09 | D14
Total

62,0%{81,4% 52,6% (55,2%|68.89429,9%|72,3% 83.6% |82.3%(57.5% 51.0% | 22.0% [ 53.0% | 68.2% | 55.0%

59,7%

7% [528% 62,0% 511% | 836% | 699% |51,0% |220% |53,0%|682% | 550%
Fonte: Seduc-GO (2023i).

Identificamos que os descritores abordados no 1° simulado foram mantidos no 2°
simulado, o que sugere que os conteidos associados a esses descritores foram trabalhados e
refor¢ados, contribuindo para uma aprendizagem mais solida dos alunos. Assim, os objetivos
relacionados com reconhecer, diferenciar, identificar, distinguir e estabelecer foram reiterados.
Além disso, foram introduzidos novos objetivos, como identificar a tese de um texto (DQ7),
estabelecer a relacdo entre a tese e 0s argumentos que a sustentam (D08), identificar o tema de
um texto (D06), reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos (D19), estabelecer relacBes entre partes de um texto
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade (DO02), e
identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto (D13)
(Seduc-GO, 2023i).
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Figura 18 — Comparacio entre descritores dos simulados

il

D20 D07 D08 D15 D06 D19

M7

D13

D12 D09 D14

| Descritores trabalhados no 1°e 2° simulado.  [JJJ] Descritores trabalhados no 2° simulado.
Fonte: Seduc-GO (2023i).

Ao compararmos o desempenho dos alunos nos descritores repetidos entre os dois
simulados, observamos variacOes nas taxas de acerto, com alguns descritores apresentando
aumento e outros, reducédo. Por exemplo, o desempenho dos alunos no descritor D20 aumentou
de 15,55% do 1° para o 2° simulado, enquanto no D09, o crescimento foi de 49,72%. Em
contraste, o desempenho no descritor D12 caiu 18,29% de um simulado para o outro; no D14,
houve uma reducéo de 4,8%, passando de 57,8% para 55%; e no D15, a queda foi de 8,78%
(Seduc, 2023i). Esses resultados indicam que algumas dificuldades de aprendizagem persistem,
particularmente com relacéo a interpretacao e a analise linguistica.

No 1° simulado, a taxa de acerto foi de 63,6% para uma questdo que avaliava a
habilidade de reconhecer diferentes abordagens na interpretacdo de informagfes em textos
sobre 0 mesmo tema, considerando as condic¢des de produgéo e recepcao desses textos. Essa
questdo foi classificada com um nivel "basico". No 2° simulado, a mesma habilidade foi testada
em uma pergunta de nivel "operacional™, com uma taxa de acerto de 81,4%, representando um
aumento de 27,98% entre 0 1° e 0 2° simulado.

Além disso, no 1° simulado, tanto o Texto | quanto o Texto Il eram artigos de opinido
(dissertativo-argumentativos), abordando de forma geral o tema "uso da tecnologia”, um tépico
familiar para os estudantes. As questdes foram formuladas de maneira direta, com apenas uma
palavra em cada alternativa, ndo exigindo uma interpretagcdo mais complexa.

No 2° simulado, 0 Texto | era um editorial (dissertativo-argumentativo), exigindo um
conhecimento mais profundo e uma andalise mais cuidadosa dos estudantes, embora a tematica

principal ainda fosse polui¢do, um assunto conhecido pelos alunos. O Texto Il era uma charge,
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demandando um entendimento mais avangado, incluindo a compreenséo da linguagem verbal
e ndo verbal, bem como aspectos sociais e ambientais. As questdes também apresentaram
gabaritos mais complexos em termos de estruturacdo. Por essas razdes, a pergunta foi
classificada como de nivel "operacional™ e obteve uma taxa de acerto de 81,4%, representando
um crescimento de 27,98% em relacdo ao primeiro simulado.

A seguir, apresentamos um grafico comparativo entre o 2° Simulado, a Avaliacdo
Diagndstica e a Avaliacdo Formativa aplicados nas turmas de 9° ano, abrangendo os mesmos

descritores.

Figura 19 — Simulado, avaliacio diagnéstica e formativa

.7 68.2 75 74 =
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m 2° Simulado m Diagnéstica ~ Formativa
Fonte: Seduc-GO (2023i).

Primeiramente, é realizada a avaliacdo diagnostica, essencial para fornecer ao professor
parametros sobre 0s conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aos contedos que sao pré-
requisitos e que precisam ser revisitados antes de se abordar novos tépicos. Segundo Libaneo
(1990, p. 197),

[...] a avaliacdo diagnoéstica ocorre no inicio, durante e no final do desenvolvimento
das aulas ou unidades didaticas. No inicio, verificam-se as condi¢des prévias dos
alunos de modo a prepara-los para o estudo da matéria nova. Esta etapa inicial é de
sondagem de conhecimentos e de experiéncias ja disponiveis bem como de
provimento dos pré-requisitos para a sequéncia da unidade didatica.

Na concepc¢do desse autor, o diagndstico permite ao professor identificar tanto as

dificuldades quanto os progressos dos alunos em relacdo ao objeto de estudo. Essa acao é
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fundamental para que o docente possa ajustar a mediagdo do processo de aprendizagem e
modificar o planejamento conforme necesséario, a fim de atender melhor as exigéncias dos
objetivos coletivos.

Considerando que a avaliacdo diagndstica orienta o planejamento e as agles
pedagogicas do docente, no gréfico, ela ocupa a posigdo central. Essa avaliacdo € um dos
instrumentos que o professor pode utilizar para mensurar o conhecimento prévio dos alunos e
identificar o que é necessario saber para avancar no processo de aprendizagem. Nesse sentido,

Silva, Hoffmann e Esteban (2008, p. 14) afirmam que:

[...] a avaliagdo é concebida como processo/instrumento de coleta de informagdes,
julgamento de valor do objetivo avaliado através de informagdes tratadas e decifradas,
e, por fim, tomada de decisdo (como intervir para promover o desenvolvimento das
aprendizagens significativas.

Portanto, a avaliagdo diagnoéstica é considerada o ponto de partida, antecedendo a acéo
de formacdo que permite ao professor elaborar um planejamento adequado. Essa abordagem
ndo s visa promover uma aprendizagem efetiva, mas também resgatar contetdos e propor
acbes para aborda-los, com o objetivo de recompor aprendizagens que se mostraram
insuficientes.

A avaliacdo formativa, conforme descrito por Hadji (2001), € essencialmente
informativa, pois comunica dados relevantes aos participantes do processo educativo. Ela
oferece ao professor informacdes precisas sobre os resultados de sua abordagem pedagdgica,
possibilitando ajustes baseados nesses dados. Além disso, permite aos alunos avaliarem seu
préprio progresso e identificarem areas de dificuldade, promovendo a autoavaliacdo e a
correcdo de erros pessoais. Um aspecto fundamental da avaliacdo formativa é sua integracéo
continua no processo educativo, facilitando uma conexdo eficaz e constante entre a coleta de
informagdes e a intervencdo corretiva. O conceito de avaliagdo formativa como um processo

continuo € corroborado por Araujo et al. (2022, p. 22):

Adotamos um modo de avaliar dentro da propria Investigagdo que se estabelece no
inicio do processo e perpassa todo ele pelo uso do monitoramento continuo da
atividade. Neste monitoramento, realizamos agdes continuas com relagdo a superagdo
das dificuldades imediatas. Nao trabalhamos de forma que alunos fiquem com
dificuldades e ndo acompanhem o processo. Trabalhamos no sentido de coletividade,
onde todos cooperam entre si e chegam ao mesmo estagio.

Esse conceito sugere uma abordagem continua e formativa, em vez de avaliacdes

pontuais. Os alunos sdo constantemente monitorados para identificar e enfrentar dificuldades
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imediatamente. Assim, enquanto a avaliacdo diagndstica antecede a ac¢do de formacdo (Hadji,
2001), a avaliagdo formativa é realizada para avaliar o progresso dos alunos ap6s o estudo dos
conteudos. Ela deve refletir também sobre as a¢des continuas desses sujeitos, como discussdes
ou atividades realizadas em sala de aula e/ou em casa, proporcionando ao professor
oportunidades para analisar os avangos e dificuldades apresentados pelos discentes.

Ao analisarmos o gréfico referente as avaliacdes (Figura 19), observamos que as a¢oes
pedagdgicas desenvolvidas em parceria com o projeto Revisa Goias promoveram avangos
significativos nos resultados dos descritores 20, 09 e 15. Esses dados indicam que algumas
habilidades foram aprimoradas; por conseguinte, alguns contetdos foram efetivamente
aprendidos. No entanto, € evidente a necessidade continua de investir em estratégias para
melhorar o desempenho dos alunos nos descritores 12 e 14.

E mais, uma analise mais abrangente dos dados dos simulados revela dois aspectos
significativos de progresso entre 0 1° e o 2° simulados (Tabela 1). Em primeiro lugar,
observamos um aumento na taxa de participacdo, 0 que sugere um trabalho eficaz na
conscientizacdo sobre a importancia desse processo. Em segundo lugar, houve um incremento
no percentual de acertos, que ndo apenas reflete a coeréncia entre os resultados e 0 processo

pedagogico, mas também indica um avanco notavel no ensino-aprendizagem.

Tabela 1 — Comparacdo entre os Simulados Revisa (2023)

I Simulado Revisa 2023 — 9° ano Il Simulado Revisa 2023 — 9° ano

Estudantes previstos: + - 64 000 Estudantes previstos: 58 089
Estudantes avaliados: 42 957 Estudantes avaliados: 52 229
Taxa de participacdo: 67,1% Taxa de participacdo: 89,9%
Percentual de Acertos: 57,1% Percentual de Acertos: 59,7%

Fonte: Seduc-GO (2023i).
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS - DESAFIOS DA PRATICA
PEDAGOGICA: O REVISA GOIAS NA PERSPECTIVA DO
ENSINO DESENVOLVIMENTAL

O presente capitulo aborda os desafios enfrentados na préatica pedagogica durante a
pandemia de Covid-19, com foco especial nas contribuicdes do projeto Revisa Goiés para a
recomposicdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa nas turmas do 9° ano. Objetiva-se
explorar como o “Revisa Goids” tem atuado para minimizar os impactos educacionais adversos
provocados pela pandemia, e integrar novas abordagens teodricas, como a Aprendizagem
Desenvolvimental, o Ensino Desenvolvimental e a Atividade de Estudo, para aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem. Essas abordagens visam ndo apenas a recuperacdo dos
conteudos académicos perdidos, mas tambem a formacdo integral dos adolescentes, que foi
comprometida pelo distanciamento social.

A andlise de teses e dissertacGes disponiveis no Catdlogo da CAPES, utilizando
palavras-chave relacionadas com o aprendizado po6s-pandemia, revelou diversos desafios
enfrentados pelas instituicdes de ensino. Dentre esses desafios, destacam-se as dificuldades de
adaptacdo ao ensino remoto e o agravamento das desigualdades educacionais. Os impactos da
pandemia foram profundos e abrangentes, afetando diretamente a aprendizagem e acentuando
a necessidade de intervengdes pedagdgicas eficazes. Essa necessidade é particularmente
evidente diante das defasagens significativas observadas em disciplinas como Lingua
Portuguesa e Matematica, conforme indicado pelos dados quantitativos apresentados no
segundo capitulo.

Os estudos evidenciam que a pandemia ndo afetou apenas a aprendizagem académica,
mas também as interacdes sociais, sublinhando a necessidade urgente de estratégias de ensino
adaptativas e de politicas publicas eficazes para enfrentar os desafios educacionais pos-
pandemia. Nesse cendrio, iniciativas como o Revisa Goias e a incorporacdo de novas teorias
educacionais tornaram-se ainda mais cruciais para a recuperacao e aprimoramento da educacéo
em tempos de crise.

Diante dos danos evidentes, € imperativo investir em estratégias que ndo apenas
recuperem conteudos académicos, mas que também promovam o desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Para alcancar esse objetivo, é necessario implementar atividades de estudo que
estimulem o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, conforme proposto por
Vigotski. Essas fun¢des ndo sdo inatas, mas se desenvolvem por meio da interagdo com o

ambiente social e cultural, ressaltando o papel essencial da cultura e da linguagem nesse
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processo. Vigotski (2002) enfatiza a importancia da mediacdo social no desenvolvimento
cognitivo, reforcando a responsabilidade do professor em criar condigdes ambientais favoraveis
para atividades colaborativas e oportunidades de socializagdo durante o processo de
aprendizagem. Repkin (2019, p. 29 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 61) observa que:

[...] a principal fun¢do de qualquer processo educativo ¢ transferir a experiéncia da
atividade humana para preservar a continuidade do desenvolvimento cultural e
histérico e realizar a inclusdo das novas geragdes em certos tipos de atividades
transformadoras.

A partir dessa perspectiva, Repkin destaca que o objetivo principal da educacéo vai além
da mera transmissé@o de conhecimentos e habilidades. Ele propde que a educacdo desempenha
uma funcdo mais ampla e profundamente enraizada na transferéncia de experiéncia cultural e
histérica de uma geracdo para outra. 1sso nao se limita a transmissao de fatos ou informacoes,
0 que inclui também a sabedoria, as técnicas e as formas de pensamento que definem uma
cultura.

Sabemos que o isolamento social imposto como medida de seguranca durante a
pandemia teve um impacto negativo significativo nas relagdes sociais, afetando tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto comportamental dos jovens. Muitos enfrentaram
dificuldades ao retornar ao convivio social, ndo apenas devido ao medo de contagio, mas
também a falta de disposicdo para se reintegrarem as atividades escolares. Durante o
isolamento, a educacdo deixou de ser uma experiéncia integral que ndo apenas informa, mas
também forma o individuo e perpetua a cultura.

Diante dessas circunstancias, a urgéncia de recomposicdo vai alem do foco meramente
conteudista. E necessério abordar também o aspecto psicossocial dos estudantes. Além de
considerar a adequacdo curricular e critérios como pertinéncia, essencialidade e
sequencialidade para a recuperacao do conteldo, o projeto Revisa Goias deve incluir estratégias
que reconhecam e abordem de forma substancial o individuo como o nucleo do processo
educacional. Conforme aponta Repkin (2019, p. 29 apud Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p.
62), “a meta da educagdo deveria consistir em criar condi¢fes psicoldgicas ideais para o
desenvolvimento da crianga como sujeito da atividade de estudo, com foco na
autotransformacéo do estudante”.

Neste contexto, a teoria do Ensino Desenvolvimental pode oferecer apoio ao corpo
docente, fornecendo recursos para desenvolver, junto aos alunos, processos que promovam a

construcdo de modos generalizados de acdo. Essa abordagem capacitara os estudantes a
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resolverem problemas ndo apenas no ambito escolar, como também a enfrentarem desafios
variados ao longo da vida.

Ao analisarmos o0 projeto Revisa Goias sob a oOtica da teoria do Ensino
Desenvolvimental, identificamos véarias conexdes importantes. Essa teoria, inspirada nos
trabalhos de Vigotski, enfatiza o papel da interagdo social e das estruturas culturais no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, além de priorizar um ensino que antecipa o
desenvolvimento, conduzindo os estudantes a alcangarem o que Vigotski (2002) denominou de
ZDP. O projeto Revisa Goias destaca a criacdo de materiais didaticos que sao sistematizados
tanto para alunos quanto para professores, com o objetivo de facilitar a dialogicidade e a
interacdo entre os discursos dos discentes e dos docentes responsaveis pela mediacdo do
processo de aprendizagem. Esse enfoque esta alinhado com a ideia de que a aprendizagem
ocorre efetivamente por meio da interacdo social e da mediagéo cultural.

Dentro dessa perspectiva, 0 projeto ajusta o curriculo e os materiais didaticos para
refletir e responder as necessidades emergentes causadas pela pandemia. Isso pode ser visto
como uma forma de ensino que respeita 0 contexto e a realidade dos estudantes, um aspecto
essencial no Ensino Desenvolvimental. Outro ponto relevante é a preocupacdo com 0
desenvolvimento de habilidades por meio de atividades progressivas. A progressdo gradual das
atividades pedagogicas para o desenvolvimento das habilidades de linguagem esta em
consonancia com a ideia de ZDP. O material didatico é estruturado de maneira a desafiar os
alunos além de suas capacidades atuais, oferecendo o suporte necessario para incentivar o
desenvolvimento cognitivo.

Além disso, o Revisa Goias ressalta a importancia da participacdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. Isso se reflete na forma como o material didatico é estruturado para
engajar os estudantes, nao apenas para que consumam informac6es, mas para que interajam
com elas de maneira significativa. A equipe responsavel pela elaboracdo do material tem o
objetivo de promover uma aprendizagem mais profunda, o que é evidenciado pela utilizacdo de
textos multissemidticos com temas atuais, que fomentam debates e incentivam o envolvimento
dos alunos.

A anélise do material de Lingua Portuguesa revela uma grande preocupagcdo com a
praxis na elaboracdo das atividades. Observamos que o material permite ao professor realizar
um processo de mediacao por meio de rodas de conversa, com base nas leituras reflexivas tanto
dos textos presentes nos cadernos quanto de outros complementares que podem ser trazidos
pelos alunos ou pela equipe docente. Essas condicdes, criadas intencionalmente, possibilitam o

desenvolvimento de mecanismos de comunicacdo que estimulam a criacdo de pensamentos e
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emoc0es, impulsionando a construcdo de conceitos a partir da movimentagdo do pensamento
abstrato para o concreto.

Para ilustrar essa abordagem, apresentamos a analise de uma questao (Apéndice 4) que
consta em um dos cadernos do Revisa Goias. O objetivo dessa analise &€ demonstrar como a
teoria do Ensino Desenvolvimental pode colaborar com o projeto para ampliar a leitura critica
dos alunos ao realizarem as atividades propostas.

Recorremos a andlise do exercicio que consta no Apéndice 4 para exemplificar que,
didaticamente, é viavel utilizar atividades de estudo na perspectiva do ensino desenvolvimental,
com o objetivo de promover o desenvolvimento psicossocial dos estudantes. Além disso, essas
atividades podem criar condi¢Bes para a apropriacdo de procedimentos cognitivos especificos
das ciéncias, enriquecendo e tornando as propostas do projeto mais interativas e significativas
para os alunos. Essa abordagem certamente contribuird para que eles desenvolvam modos
generalizados de acdo, facilitando a construcdo de conceitos tedricos.

Durante a analise da estrutura das atividades do Revisa Goias, observamos que 0s textos
selecionados abrangem uma ampla gama de géneros e abordagens tematicas. No entanto,
identificamos a tendéncia em priorizar o conhecimento empirico. A elaboracao das questoes,
seguindo o modelo cognitivo de Bloom, frequentemente concentra-se mais em identificar e
reconhecer, 0 que promove um pensamento empirico — isto é, um pensamento que foca
primeiramente nas manifestacdes externas do objeto. Esse movimento parte do particular para
0 geral e do concreto para o abstrato. Frequentemente, em vez de estimular os alunos a
construirem conceitos tedricos, a abordagem favorece a memorizacdo de conceitos pré-
formulados, sem que se compreenda sua génese.

Para Davidov (1982, p. 418-419 apud Libaneo; Freitas, 2013, p. 338), “trata-se de
incluir nas disciplinas ndo defini¢cdes extraidas dos conceitos e suas ilustracdes, mas problemas
que exijam esclarecer as condigdes de origem desses conceitos”. Considerando isso, € possivel
identificarmos as contribui¢cbes que o ensino desenvolvimental, por meio da atividade de
estudo, pode oferecer ao projeto Revisa Goias.

A teoria sugere uma abordagem especifica para o ensino das disciplinas, destacando a
importancia de incluir problemas que exijam uma compreensdo profunda das condicbes de
origem dos conceitos em estudo. No contexto da atividade de estudo, isso implica introduzir
problemas que demandem a compreensdo das condi¢des que deram origem aos conceitos. Por
exemplo, ao abordar uma problematica ambiental, como a questdo da agua, € essencial que 0s
alunos compreendam que o modo de producdo ndo resolve o problema por si s6 e, muitas vezes,

pode até agrava-lo. Dessa forma, eles séo incentivados a explorarem o contexto em que esses
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conceitos surgiram, investigando o histérico, as circunstancias e as motivagoes que levaram a
formulacdo dos conceitos em questéo.

Em vez de simplesmente apresentar o conceito pronto de um objeto de estudo, a teoria
do Ensino Desenvolvimental orienta a criacdo de situa¢6es-problema que promovam a reflexao
e a andlise critica. Esses problemas desafiam os alunos a refletirem sobre o processo de
desenvolvimento dos conceitos e a considerarem por que foram formulados de determinada
maneira. Essa abordagem incentiva uma analise critica, permitindo que esses sujeitos
questionem suposic¢Oes implicitas e compreendam as nuances por tras dos conceitos.

Para exemplificar a discussdo, apresentamos um relato de uma atividade sobre os
conceitos de “fato e opinido” aplicada nas turmas de 9° ano, conforme o caderno de setembro
do projeto Revisa Goias. Embora os conceitos apresentados no caderno sejam explicativos, o
fato de os conceitos estarem prontos ndo permite que os alunos desenvolvam modos
generalizados de acdo que fomentem o desenvolvimento cognitivo e promovam a
aprendizagem.

Segundo Repkin, os modos generalizados de acdo sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos alunos como sujeitos da atividade de estudo. Ele destaca que esses modos
ndo permanecem estaticos; ao contrario, tornam-se progressivamente mais complexos a medida
que os estagios de desenvolvimento do aluno evoluem, desde o sujeito das agdes praticas até o
sujeito compreensivo e o sujeito criativo (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Com base nessas premissas, um passo a passo foi delineado antes da apresentacédo do
conteudo no material. Primeiramente, os alunos foram orientados a sairem da sala de aula e
observarem todos os espacos da unidade escolar, analisando suas funcdes e adequacdo as
necessidades de uso, com énfase nas condigdes fisicas dos ambientes. Em seguida, ao
retornarem a sala, os alunos produziram um relato sobre o estado das dependéncias da escola e
ofereceram suas perspectivas pessoais. No terceiro passo, em circulo, os relatos foram
socializados, com cada aluno lendo seu texto em voz alta para os colegas. Posteriormente, foram
apresentados os seguintes problemas: "O que predominou nos seus relatos, fatos ou opinides?
Expligue o que vocé entende por fato e por opinido". Esses problemas deveriam ser resolvidos
com base na escuta das leituras realizadas por cada aluno. Algumas respostas nos

surpreenderam:

‘Fato ¢ uma coisa que acontece, ¢ real. Opinido ¢ uma coisa que a gente opina e
critica.’

‘A sujeira que eu vi e o fedor do banheiro que eu senti sdo fatos. Agora, quando eu
digo que ndo gosto de entrar 14, ¢ minha opinido.’
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‘O que nos fizemos andando e observando o patio da escola ¢ fato, porque foi real. O
meu ponto de vista sobre o que fizemos, né prof., gostei de ter saido da sala. Isso ¢
opinido.’

‘Pensando bem, professora, fato é exterior e opinido ¢ uma manifestacao do que eu
penso, acho sobre algo’ (Alunos do 9° ano).

Com base nessas colocacdes, podemos afirmar que houve um aprofundamento e uma
compreensdo do objeto de estudo. Em vez de simplesmente memorizarem definicdes e
ilustracOes de conceitos, os alunos foram incentivados a explorarem as condigdes que deram
origem a esses conceitos. 1sso certamente levou a uma compreensdo mais profunda e

ANl

significativa, pois eles ndo apenas aprenderam o "o qué

All

, mas também o "porqué™ por tras dos
conceitos estudados.

Ao criar motivos para que os alunos interagissem, analisassem e refletissem para
resolver as situacdes-problema, houve uma transformacdo do externo para o interno que
envolveu mediacdo, fundamental para o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores
desses sujeitos. Esse tipo de mediacdo capacita-os para a comunicagdo escrita e oral,
habilidades essenciais em diversos contextos fora da sala de aula.

E importante destacarmos que atividades de estudo como essa se baseiam nos principios
de Repkin, que argumenta que o desenvolvimento do sujeito, como estégio inicial da formacéo
da personalidade, € um processo individual, e ndo coletivo (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021,
p. 63). Isso justifica o inicio da atividade com uma ac&o individual, seguida por uma atividade
reflexiva, o relato, e progredindo para a condicao de sujeito como agente ativo em seu proprio
processo de autotransformacgéo. A dindmica permitiu que o aluno saisse de uma posicao passiva
para se tornar um ser ativo e criativo, atravessando quatro etapas evolutivas distintas: sujeito
comunicativo, sujeito das acdes praticas, sujeito compreensivo e sujeito criativo.

Portanto, a atividade de estudo proporcionou aos estudantes a transicdo do individual
para o coletivo, uma vez que, na roda de leitura, tiveram que confrontar seus relatos para
construirem conceitos em conjunto. Esse processo, sob a Otica de Repkin, facilita a
compreensdo dos valores sociais e a construcdo do senso critico, além de ajudar no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais para a vida adulta. Por meio da
colaboragéo, comunicacédo e resolucdo de conflitos, os adolescentes aprendem a se relacionar
de maneira saudavel e produtiva.

Com base na analise que empreendemos acerca do contetdo do projeto Revisa Goias,
torna-se evidente para nés que o foco principal do projeto é a recomposicdo da aprendizagem
dos alunos, que foi prejudicada pela pandemia de Covid-19. Para alcangar esse objetivo, a

equipe responsavel pelo material optou por concentrar-se nos descritores relacionados com 0s
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critérios de conhecimento e compreensdo do dominio cognitivo de Bloom. Essa abordagem
visa ndo apenas recuperar o contetdo para alguns alunos, mas também introduzi-lo a outros que
ainda n&o o haviam abordado.

Por um lado, a escolha da equipe do Revisa Goias de priorizar esses critérios €
justificada pela necessidade de recuperar a capacidade dos alunos de recordarem fatos,
conceitos, termos e informagfes bésicas, essencial para a continuidade do aprendizado. Por
outro, a decisdo de ndo avancar significativamente nos dominios cognitivos de Bloom, como
aplicacdo, avaliacdo e sintese, pode ser vista como uma tentativa de adaptar as atividades ao
nivel de competéncia mais comum dos alunos. Essa escolha esta alinhada com o pensamento

de Davidov.

[...] a capacidade para o pensamento tedrico na escola ndo surge em todos os alunos.
O tipo teodrico de generalizagdo ¢ proprio, por exemplo, dos/as estudantes mais
desenvolvidos, enquanto o tipo empirico de generalizag@o se observa nos regulares e
menos desenvolvidos (e estes, na escola, constituem a maioria) (Longarezi; Puentes;
Marco, 2023, p. 101).

Davidov ressalta que a capacidade de desenvolver o pensamento tedrico na escola é
limitada a um ndmero reduzido de alunos. Na maioria das vezes, os alunos realizam
generalizacBGes empiricas, 0 que representa a maior parte da turma. Essa observagdo destaca a
importancia de reconhecer e atender a diferentes necessidades a niveis de desenvolvimento dos
alunos no contexto educacional. Enquanto alunos mais avancados podem se beneficiar de
abordagens mais tedricas e conceituais, é essencial adaptar o ensino para aqueles que estdo em
estagios iniciais de desenvolvimento, priorizando a compreensdo empirica e pratica. 1sso
evidencia a necessidade de uma abordagem diferenciada no ensino, que reconheca e respeite a
diversidade de habilidades e estilos de aprendizagem dos estudantes.

Além disso, os textos utilizados como base para as atividades e o conte(do abordado
nas questdes foram selecionados de maneira a permitir ao professor criatividade na aplicacéo
do material, sem se limitar a uma forma especifica de apresentagcdo aos alunos. Diante dessa
flexibilidade, surgiu o desejo de introduzir ao publico-alvo do projeto — docentes e discentes —

a teoria do Ensino Desenvolvimental.
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4.1 CONTRIBUICOES DA TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL PARA O
PROJETO REVISA GOIAS

A teoria do Ensino Desenvolvimental, formulada por Davidov e seus colaboradores,
propde uma abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento integral do aluno, enfatizando
a importancia de uma aprendizagem ativa e significativa. Ao analisarmos o projeto Revisa
Goias sob essa perspectiva, identificamos diversas areas nas quais a teoria pode oferecer
melhorias significativas, como:

e Flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem

A teoria do Ensino Desenvolvimental destaca que uma atividade de estudo deve
comegar a partir de uma necessidade observada pelo professor, que atua como mediador do
processo de ensino-aprendizagem. Isso requer um projeto pedagdgico flexivel, que permita
adaptacdes conforme as necessidades emergentes. No entanto, o Revisa Goias, ao ser entregue
as unidades escolares pronto para aplicacdo, ndo favorece esse movimento dialogico essencial.
Além disso, o elevado nimero de atividades propostas pela Seduc-GO sobrecarrega tanto os
docentes quanto os discentes, limitando o desenvolvimento dos modos de a¢do necessarios para
um aprendizado mais eficaz.

e Importancia da participacio e interacdo dos alunos

De acordo com Vigotski (2003), o pensamento verbal € moldado por fatores historicos
e culturais e apresenta caracteristicas especificas que o distinguem do pensamento e da fala
naturais. Assim, a participacdo e a interacdo dos alunos no processo educacional s&o
fundamentais para despertar curiosidades e motivar o desejo de aprender. Essas a¢0es criam um
ambiente escolar rico em fatores historicos e culturais, essenciais para o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores e, consequentemente, para a aprendizagem.

e Desenvolvimento cognitivo através da atividade de estudo

A teoria do Ensino Desenvolvimental, por meio da atividade de estudo, oferece suporte
aos docentes na compreensdo e na elaboracdo de atividades e estratégias que promovem o
desenvolvimento cognitivo dos adolescentes. Essas atividades proporcionam estimulos e
orientacdes que favorecem a integracdo entre atividades externas (coletivas) e internas
(reflexivas), essenciais para a construcdo do pensamento e a aprendizagem de contetidos. Esse
processo psicoldgico e crucial para incentivar os estudantes a formularem conceitos tedricos de
maneira mais profunda e significativa.

e Ambiente de aprendizagem dinimico

O estudo das teorias de Aprendizagem Desenvolvimental, Atividade de Estudo e Ensino
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Desenvolvimental ratifica a importancia de criar um ambiente de aprendizagem dindmico, em
que professores e alunos possam movimentar e utilizar diversas formas de linguagem para
enriquecerem a troca de informacdes. Além disso, € essencial ampliar as oportunidades de
criacdo para que os estudantes possam desenvolver mecanismos proprios na construgdo de
conceitos tedricos, um aspecto fundamental para uma aprendizagem verdadeiramente
significativa.
¢ Ensino conectado a realidade do aluno
Uma contribuicdo significativa da teoria do Ensino Desenvolvimental é a énfase na
importancia de conectar o ensino a realidade dos alunos, posicionando-os como o centro da
atividade de estudo. Essa abordagem reforga a necessidade de criar atividades que se relacionem
diretamente com o contexto local dos estudantes. Além disso, a teoria oferece percep¢des
valiosas para aprimorar praticas pedagogicas que promovem a aquisi¢do de conhecimento e o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, destacando a centralidade da interacdo e da
mediacéo cultural no processo de aprendizagem.
e Desenvolvimento do pensamento logico-verbal
A teoria do Ensino Desenvolvimental sublinha a importancia de incluir em atividades
questdes que demandem ac¢des mentais para sua resolucédo, estimulando desejos, necessidades
e emogdes nos alunos e facilitando a capacidade de abstracdo e generalizagdo dos contetdos.
Outro ponto crucial é a necessidade de o professor fornecer ferramentas que promovam o
desenvolvimento do pensamento ldgico-verbal, capacitando os alunos para uma leitura critica
e aprofundada.
e Capacitacio para generalizacio e aplicacio de conceitos
O objetivo do ensino desenvolvimental ndo se limita a ensinar conceitos isolados,
capacitando os alunos a generaliza-los e aplica-los de forma significativa em diversas situacdes.
Isso envolve ndo apenas a compreensao do conceito em seu contexto original, mas também a
habilidade de transferir esse conhecimento para novas situagdes, adaptando-o conforme

necessario.

Por fim, consideramos que a principal contribuicdo da teoria do Ensino
Desenvolvimental para o projeto Revisa Goiéds é a implementacdo da atividade de estudo.
Davidov e Repkin propdem uma estrutura de tarefa composta por seis agdes projetadas para
promover uma compreensdo profunda e significativa do contetdo. Essas a¢Ges incentivam 0s
alunos a investigarem, modelarem e aplicarem conceitos de forma ativa e autbnoma,

desenvolvendo habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e transferéncia de
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conhecimento para situagées do mundo real. A adocao dessa abordagem no Revisa Goias pode
elevar significativamente a qualidade da educagdo, possibilitando um desenvolvimento
cognitivo e social mais robusto entre os alunos.

A realizagdo desta pesquisa nos permitiu explorar a aplicagdo das propostas do Revisa
Goias sob a perspectiva da atividade de estudo, que ¢ o nucleo do ensino desenvolvimental.
Essa abordagem busca desenvolver nos alunos a capacidade de elaborar modos generalizados
de acdo, ou seja, a habilidade de formar o pensamento 16gico-verbal. Esse tipo de pensamento
¢ caracterizado pela capacidade do individuo de utilizar a linguagem para representar e
manipular conceitos abstratos.

Ao desenvolver essa capacidade de abstragdo, o individuo pode pensar sobre ideias e
relagdes que nao estdo presentes no mundo fisico, usando palavras e simbolos para representa-
las. Assim, ele se torna capaz de analisar informagdes, formular hipoteses, deduzir conclusdes
e resolver problemas de maneira logica e sistemdtica, além de expressar suas ideias e
pensamentos com clareza e precisao, tanto na linguagem oral quanto escrita.

Repkin (1992) argumenta que, para o desenvolvimento do pensamento 1dgico-verbal, ¢
essencial que os alunos participem de atividades que estimulem o pensamento critico, a
resolugdo de problemas e a comunicacdo, como jogos educativos, debates e projetos de
pesquisa. Nesse contexto, a atividade de estudo ¢ um processo intencional e organizado que
envolve a busca por informagdes, a andlise de dados, a formulagao de hipdteses e a resolucao
de problemas. Ao engajarem-se em atividades de estudo, os alunos desenvolvem habilidades
cruciais, como leitura critica, capacidade de analisar e interpretar textos de forma reflexiva,
identificacdo de problemas, formulagdao de solucdes e avaliagdo de resultados, além de
aprimorar sua habilidade de comunicar ideias e pensamentos cientificos de forma clara e
precisa.

Apesar de o material pedagogico do Revisa Goids permitir uma transi¢do do ensino
tradicional para um modelo mais criativo, que promove um pensamento dialético e estimula o
desenvolvimento mental, entendemos que ainda hé uma forte orientagdo para que os professores
preparem os alunos para testes padronizados. Além disso, poucas escolas da rede publica
dispdem das condi¢des necessarias para implementar um ensino-aprendizagem eficaz voltado
para a formagdo do pensamento tedrico-cientifico desses sujeitos, especialmente em salas de
aula numerosas.

Considerando que a linguagem ¢ um dos principais meios utilizados nos processos de
mediagdo, uma sala de aula com grande numero de alunos torna-se um obstaculo significativo

para esse processo. E por meio da linguagem que o docente estimula e desencadeia processos
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de desenvolvimento psiquico, processos esses que ndo ocorreria sem a interagdo com o meio
social e cultural, que se inter-relaciona nas situagdes comunicativas organizadas
propositalmente pelo professor. Como promover momentos de didlogo efetivo em um ambiente
que nao facilita sequer uma escuta eficaz? A falta de condi¢des adequadas para que o professor
trabalhe o contetido de forma dialogica nao se configura como um meio de controle?

Na pratica educacional, a teoria do Ensino Desenvolvimental defende que os docentes
devem focar na promocao do desenvolvimento mental dos alunos, adaptando o ensino as suas
necessidades e interesses, ¢ incentivando a interacao social e a colaboragao entre eles. Com esse
processo, poderiamos deixar de priorizar as dindmicas tradicionais, dedicando-nos a um ensino
mais voltado para o desenvolvimento. No entanto, como conduzir um grande nimero de alunos
em um processo que exige uma presenca mais proxima do professor na condugdo da atividade
de estudo?

Assim como o projeto Revisa Goids destaca a importancia do feedback dos professores
para permitir uma revisdo continua dos materiais didaticos, a teoria do Ensino
Desenvolvimental também exige um didlogo constante entre docente e discente. Nesse
contexto, o processo de ensino-aprendizagem ¢ considerado dinamico, visto que se adapta as
necessidades de aprendizagem dos alunos. As caracteristicas do projeto Revisa Goids parecem
refletir muitos dos principios da teoria do Ensino Desenvolvimental, dado que busca promover
uma aprendizagem social e interativa, profundamente enraizada nas necessidades € no contexto
dos alunos.

No entanto, existem contradi¢cdes nas propostas pedagogicas encaminhadas pela Seduc-
GO as institui¢des escolares. Enquanto o Revisa Goids visa a recomposi¢ao da aprendizagem
dos alunos, ha uma énfase excessiva nas notas para garantir o desempenho do sistema nas
avaliagdes externas. Essa énfase promove uma motivagao extrinseca que, por sua vez, prejudica
a motivac¢ao intrinseca dos alunos, levando-os a adotarem pontos de vista que ndo fomentam o
desejo nem a necessidade de aprender. Essa abordagem contraria tanto os objetivos do projeto

quanto os principios da teoria do Ensino Desenvolvimental.
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APENDICES
APENDICE 1

ATIVIDADE DE ESTUDO NA TEORIA DE DAVIDOV
Para tornar mais claro a compreensao do processo de estudo, a partir da atividade de
estudo proposta por Davidov, apresentamos o exemplo de uma atividade de estudo mostrando
a aplicagdo das ac¢des na pratica.
Area de conhecimento: Lingua Portuguesa

Objeto de estudo: Poema

Soneto do amor total (Vinicius de Moraes)

Amo-te tanto, meu amor... nao cante Amo-te como um bicho, simplesmente,
O humano coragao com mais verdade... De um amor sem mistério e sem virtude
Amo-te como amigo e como amante Com um desejo maci¢o e permanente.

Numa sempre diversa realidade.
E de te amar assim muito e amiude,

Amo-te afim, de um calmo amor prestante, E que um dia em teu corpo de repente

E te amo além, presente na saudade. Hei de morrer de amar mais do que pude
Amo-te, enfim, com grande liberdade Revisa 9° Ano - Lingua Portuguesa e
Dentro da eternidade ¢ a cada instante. Matematica - Setembro/2023

Objetivo da Atividade: Compreender a estrutura, linguagem e significado do poema a
partir do soneto: "Soneto do Amor Total" de Vinicius de Moraes, explorando as diferentes

dimensdes do amor representadas no poema.

Problema de aprendizagem: Com quantos versos se faz um poema?

Acdes da Atividade:

1. Transformagédo dos dados da tarefa e identificagdo da relagdo universal do
objeto estudado

Os alunos recebem o poema "Soneto do Amor Total" e sdo orientados a identificarem
0s elementos estruturais, como estrofes, versos, rimas e ritmo. Eles destacam palavras e/ou
frases que expressem diferentes formas de amor ao longo do poema; exploram o contetido do

poema para identificar temas e mensagens subentendidas.
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2. Modelacéo da relagéo universal descoberta

Os alunos discutem em grupos pequenos sobre os diferentes tipos de amor representados
no soneto, como o amor de amigo, amor de amante, amor afetivo, e a relacdo entre amor e
eternidade. Eles compartilham suas interpretacdes e buscam exemplos no poema que sustentem
suas analises. Em seguida, criam um mapa conceitual ou uma representacdo visual do poema,
destacando os elementos estruturais e organizando as ideias centrais. Eles podem usar cores,

simbolos ou diagramas para ilustrar as relac6es entre os diferentes elementos.

3. Transformacédo do modelo para estudo das propriedades da relagao universal

Os alunos examinam a linguagem poética do soneto, identificando figuras de linguagem,
como metaforas, hipérboles e personificacbes. Eles discutem como esses recursos contribuem
para transmitir os diferentes aspectos do amor descritos no poema. Depois, fazem perguntas
sobre o poema e exploram diferentes perspectivas e interpretagdes. Eles podem modificar o
modelo inicial, adicionando notas ou observacdes destacando aspectos especificos do poema,

como imagens poéticas.

4. Realizagao de tarefas particulares com base no procedimento geral descoberto

Os alunos sdo convidados a expressarem sua interpretagdo pessoal do soneto, seja
criando sua propria poesia utilizando os elementos estruturais e os temas identificados no
poema estudado ou, inspirando-se no soneto, escrever um novo género textual. Esse pode ser
por meio de uma ilustracdo que represente uma cena do poema, uma carta de amor inspirada
no tema do soneto ou uma reflex&o escrita sobre o significado do amor total na vida deles. A
partir da compreensao da linguagem poética, os alunos podem também experimentar diferentes

formas de poesia e estilos de escrita.

5. Controle ou monitoramento da realizacao das ac¢des anteriores

Os alunos revisam suas analises do poema estudado e suas proprias criacdes poéticas.
Eles refletem sobre o processo de estudo, discutindo em grupo o que aprenderam, os desafios
enfrentados e insights obtidos durante a atividade. Além disso, explicam suas analises
destacando as passagens que mais 0s impactaram e discutem como 0 poema ressoa em suas
préprias experiéncias, perspectivas sobre o amor e como essa exploracdo os fez repensar suas
proprias concepcOes de amor e relacionamentos.

Essa atividade estimula o envolvimento dos alunos em uma andlise detalhada do género

poema, incentivando-os a explorarem sua estrutura, seu significado e sua expressao artistica.
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Motiva-os a aplicarem o conhecimento para criar sua propria poesia, promovendo uma
compreensdo mais profunda e uma conex&o pessoal com o material estudado. E ainda, permite
que os alunos mergulhem profundamente na compreensédo do soneto de Vinicius de Moraes,
explorando suas nuances poéticas e reflexdes sobre 0 amor em suas varias formas, estimulando-
0s a desenvolverem uma expressdo criativa que o0s instiga a refletirem sobre o0 género poema e
0 tema amor. Acreditamos que apos realizarem esse processo que envolve reflexdo, analise,
assimilacdo, apropriacéo e transformacéo do objeto de estudo, os discentes consigam aplicar 0s

modos generalizados de acao para solucionar outras situacdes-problema.
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APENDICE 2

ATIVIDADE DE ESTUDO NA VISAO DE REPKIN

Apresentamos um exemplo de como uma atividade de estudo pode ser elaborada
utilizando a estrutura de Repkin, para contemplar os estudantes interessados em aprimorar suas

habilidades de redacéo criativa.

Area de conhecimento: Lingua Portuguesa

Tema: Produgéo de um texto narrativo

Objetivo: Desenvolver a habilidade dos alunos para a producdo de uma narrativa
criativa.

Série /Nivel de ensino: 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais

Periodizacdo: Adolescéncia — atividade principal: a comunicacdo intima pessoal entre

os adolescentes.

| - Atualizacdo do interesse cognitivo-tedrico presente:
O estudante reconhece que tem interesse em escrever historias criativas, mas sente que
suas habilidades podem ser aprimoradas. Ele estd motivado a melhorar sua capacidade de criar

narrativas envolventes e originais.

Il - Definicdo do motivo-meta de estudo final:
O objetivo final do estudante é ser capaz de escrever uma historia curta original e
envolvente que seja bem recebida pelos leitores. Ele deseja desenvolver suas habilidades de

escrita criativa de forma significativa.

I11 - Definicdo preliminar do sistema de metas intermediarias e das formas de seu
alcance:
O estudante divide seu objetivo final em metas intermediérias, como:
e Estudar os elementos fundamentais da narrativa, como enredo, personagens, ambiente e
dialogo.
e Praticar a escrita regularmente, dedicando um tempo especifico todos os dias para

€SCrever.
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e Ler e analisar exemplos de historias bem-sucedidas para entender melhor as técnicas de

escrita utilizadas pelos autores.

Para alcancgar essas metas intermediarias, o estudante planeja:
e Pesquisar recursos online sobre escrita criativa.
e Ler livros e artigos sobre o assunto.

e Escrever regularmente e revisar suas proprias historias.

IV - Execucao do sistema de acOes de estudo proprias:

O estudante comeca a implementar seu plano de estudo, dedicando tempo diario para
estudar os elementos da narrativa, escrever regularmente e buscar feedback de colegas e/ou do
professor.

V - Acdes de controle:

Durante o processo de estudo, o estudante avalia regularmente seu progresso em relagéo
as metas intermedidrias. Ele revisa suas histdrias escritas, reflete sobre o feedback recebido e
ajusta seu plano de estudo conforme necessario.

VI - Acles de avaliacdo:

Ao final do periodo de estudo, o estudante revisa suas historias escritas e avalia seu
proprio crescimento como escritor criativo. Ele considera em quais habilidades melhorou, quais
areas ainda precisam de trabalho e como pode continuar a desenvolver suas habilidades de

escrita no futuro.

Esse exemplo demonstra como a estrutura de Repkin pode ser aplicada na elaboragéo
de uma atividade de estudo focada no aprimoramento de habilidades especificas, neste caso, as
habilidades de escrita criativa. Ao seguir essa estrutura, o estudante pode planejar, executar e
avaliar seu processo de aprendizado de maneira eficaz e sistematica. E possivel perceber que o
processo de ensino desenvolvido dessa forma pode conduzir o sujeito ao processo de
autotransformacao.

Essa metodologia fundamentada na teoria da Aprendizagem Desenvolvimental prop6e
também que sejam oferecidas atividades lGdicas, desafiadoras e adaptadas ao nivel de
desenvolvimento de cada aluno. S8o esses aspectos que tornam o aprendizado dos contetdos
mais interessante e motivador, capaz de promover nos discentes o desenvolvimento de

habilidades como a analise e a critica, capacitando-os cognitivamente para desenvolverem
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modos de acdo que contribuirdo para a generalizacdo de conceitos que lhes facilitardo a
resolucdo de quaisquer situagBGes-problema que surgirdo. Repkin destaca também que as
atividades realizadas de forma colaborativa colocam o estudante na posicdo de discutir seus
objetivos, métodos e meios de solucdo para analisar os resultados alcancados, gerando, assim,

motivos relevantes para a comunicacao.
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APENDICE 3

TABELA DE RESULTADOS DA PESQUISA REALIZADA NO CATALOGO DE
TESES E DISSERTACOES

Palavras-chave:
Grupo I: Aprendizagem po6s-pandemia Ensino Fundamental Il = 10 resultados
Grupo IlI: Déficit de aprendizagem pds-pandemia = 6 resultados

Grupo Il1: Aprendizagem pds-pandemia 9° ano = nenhum resultado

Grupo | - Aprendizagem pés-pandemia Ensino Fundamental 11

Autor Titulo Ano Instituicao
BUENO Programa de estimulacdo fonoldgico-ortografico
N para escolares com dificuldades de aprendizagem: | 2022 UNESP
(Educacdo) N . ;
elaboracéo e aplicacdo em contexto de pandemia
GARCIA Fungdes reais: um mergulho nos problemas do dia a
(Mestrado dia 2022 CEFET/MG
profissional)
SANTOS Programa de estimulagdo percepto-viso-motor para
(Ciéncias da | escolares com dificuldades de aprendizagem:
Saude e elaboracdo e aplicacdo em contexto de pandemia 2022 UNESP
Comunicagéo
Humana)
PASSOS Incentivo a popularizacdo da robética educacional
(Ciéncia da como recurso de ensino por meio da utilizacio de um | 2021 UFERSA
Computacdo) | sistema de geracdo automatizada de planos de ensino
Estratégias virtuais assincronas na educacdo: uma UniCarioca
GOMES - e -
avaliacdo de sua acessibilidade e possibilidades de Centro
(Mestrado ilizacio d i di d . 2023 T
rofissional) utilizacdo democratica para !scgntes 0 ensino Universitario
P fundamental 11 na modalidade hibrida Carioca
MELO Uma proposta de ensino de astronomia por meio de PROFIS
(Mestrado um jogo em RPG Maker 2021 Universidade
Profissional) Federal do Piaui
MARTINS Desigualdades sociais em meio a pandemia de USCS
(Mestrado COVID-19: ac0es e estratégias de gestoras escolares | 2022 Univ. Mun
profissional) | do municipio de Santo André/SP ' '
OLIVEIRA Desenvolvimento inovador na educagdo superior: UNINTER
(Mestrado cendario maker no contexto pés-marco de 2020 Centro
ieci 2021 AR
Profissional em Universitario
Educacéo) Internacional
Rodas de conversa sobre a gestdo escolar usJT
BRITO
~ democrética e a educacao fisica escolar: um didlogo | 2022 | Univ. Sdo Judas
(Educagéo) e .
necessario pds pandemia Tadeu
CASTRQ Interr_1et e (_jesenvolwmento infantil: apontamentos 2022 | PUC-Campinas
(Psicologia) da psicologia na escola




Grupo 11 - Déficit de aprendizagem pés-pandemia
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Autor Titulo Ano Instituicdo
“A gente teve que reinventar totalmente o que
fazia” — Sentidos de avaliacdo movimentados
GONCALVE~S em contextos extraordinarios: a impossibilidade | 2022 UFPE
(Tese Educagéo) x . " : )
de suturagdo e fixacdo nas praticas discursivas
de professores do ensino fundamental
SETTI Percepcdes de pais e professores sobre impactos
(Mestrado em escolares da pandemia de covid-19 em criancas Universidade
Ciéncias do com transtornos do neurodesenvolvimento 2023 Presbiteriana
Desenvolvimento Mackenzie
Humano)
Praticas docentes na educagdo béasica em UNINTER
RUFATO ; ARSI
tempos de covid-19: implicagfes para o Centro
(Mestrado x . o 2021 S
o processo de formacdo continuada e condiges Universitario
profissional) . .
de trabalho no ensino remoto Internacional
Itinerario pedag6gico no nucleo de atendimento
educacional especializado — NAEE aos
SOUZA educandos com déficit intelectual e seus PP!ED/U.NIT
u o i . . 2022 Universidade
(Educacéo) familiares: desafios no contexto do ensino .
N . . Tiradentes
remoto no centro de educacéo especial da Bahia
— CEEBA
Percepcdes e praticas pedagbgicas das
NAKANICHI professoras regentes alfabetizadoras dos anos UNITAU
(Mestrado iniciais acerca da incluséo: um estudo de caso | 2020 | Universidade de
profissional) em escola publica municipal do Vale do Paraiba Taubaté
—SP
NUNES Astronomia Inclusiva para Deficientes Visuais
(Mestrado em no Ensino Fundamental UNIPAMPA
Educacdo em 2020 | Univ. Federal do
Ciéncias Quimica Pampa

da Vida e Saude)
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APENDICE 4

ANALISE DE UMA QUESTAO DO PONTO DE VISTA DA TEORIA DO ENSINO
DESENVOLVIMENTAL

Andlise de uma questdo retirada de um dos cadernos do Revisa Goias. O objetivo é
demonstrar como a teoria do Ensino Desenvolvimental pode colaborar com o projeto para

ampliar a leitura critica dos alunos em relagéo as atividades.

Figura 20 — Infografico: panorama mundial da situacio da agua
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Um exemplo do movimento de ascensao do abstrato para o concreto pode ser observado
na questdo de interpretacdo de texto com auxilio de material grafico, retirado do caderno do

Revisa Goias, do més de agosto de 2023, pagina 16.

e Observe o infografico apresentado anteriormente e responda:

Qual ¢ a mensagem principal que ele tenta passar e como os elementos visuais (imagens,
layout, cores) contribuem para essa mensagem?

Resposta esperada: Por meio do infografico, podemos entender que a 4gua ¢ um dos
principais recursos naturais que geram vida no planeta. Por isso, toda a sociedade deve atentar-
se para a utilizacdo do recurso diariamente, pois as estatisticas exigem uma preocupacao
urgente. O uso dos recursos multissemioticos, como a linguagem verbal; a cor azul utilizada no
pano de fundo da imagem; a torneira sobre o globo terrestre que rega o Planeta, dando-nos a
entender a reducdo da agua em gotas; e as proporc¢des de dgua nos frascos, alertam-nos para o
controle que devemos ter em relagdo ao consumo de agua.

Entendemos, a partir de nossas analises, que apesar das abordagens apresentadas nas
questdes do Revisa se aterem, muitas vezes, na superficialidade dos textos verbais e ndo verbais,
os temas e os contextos apresentados incentivam e ddo motivos para o docente ampliar a
discussdo trazendo, para a sala de aula, contetidos importantes que, além de enriquecerem o
debate, contribuem para a mediacdo de uma leitura critica do discente. A respeito das
informagdes trazidas pelo infografico, por exemplo, ¢ crucial que o professor traga para os
alunos textos complementares e esclarecedores para mostrar-lhes que a escassez de 4gua ¢ uma
das questdes ambientais mais urgentes do século XXI.

Esse problema nao apenas ameaga a sobrevivéncia de diversas espécies, incluindo a
humana, mas também compromete o desenvolvimento econémico e social. O Cerrado, um dos
biomas mais ricos e diversos do Brasil, tem sido severamente afetado por praticas agricolas e
de pecudria intensiva que contribuem para a reducao das fontes de agua. A analise dos modos
de producao que prejudicam esse ecossistema ¢ fundamental para entender as causas da
escassez hidrica e buscar solucodes sustentaveis.

As politicas neoliberais, caracterizadas pela reducao do papel do Estado na economia e
a promocao do livre mercado, t€ém sido amplamente adotadas em diversos paises nas ultimas
décadas. No contexto brasileiro, essas politicas frequentemente favorecem o agronegocio, um
dos setores mais importantes e lucrativos da economia, justamente por explorar para interesses

privados os recursos naturais, que sao bens comuns (Dummett et al., 2021). Essa estratégia
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contribui para o desmatamento descontrolado ¢ a degradacdo ambiental, especialmente em
biomas como o Cerrado e a Amazonia. A andlise dessa relacdo é essencial para entender os
impactos socioambientais das politicas neoliberais no Brasil.

Um exemplo claro dessa dindmica ¢ a expansdo da fronteira agricola no Cerrado e na
Amazonia. Incentivados por politicas de crédito e infraestrutura favoraveis, grandes produtores
rurais desmatam vastas areas para o cultivo de soja, milho e outras matérias-primas. A falta de
regras claras e a aplicagdo inconsistente da legislagdo ambiental permitem que essas atividades
sejam realizadas sem a devida consideragdo pelos impactos ecologicos. Além disso, a pressao
para aumentar a produtividade e a lucratividade resulta em praticas agricolas intensivas que
esgotam os recursos naturais e degradam o solo e a adgua.

Hé pesquisas mostrando que a expansao descontrolada da agricultura, especialmente do
cultivo de soja e milho, tem transformado vastas areas de vegeta¢do nativa em monoculturas.
Essa substituicdo drastica altera o ciclo hidroldgico, reduzindo a infiltragdo de agua no solo e,
consequentemente, a recarga dos aquiferos. E mais, o uso intensivo de agrotdxicos e
fertilizantes quimicos contamina os corpos d'dgua, agravando ainda mais a situacao (Tavares ef
al., 2020). A pecuaria extensiva também desempenha um papel significativo na degradagao do
cerrado. A criacdo de gado em grandes areas leva ao desmatamento, compactagdo do solo e
erosao. Esses fatores diminuem a capacidade do solo de absorver e armazenar dgua, resultando
em menor disponibilidade hidrica. Ademais, a polui¢cdo gerada pelos dejetos animais contribui
para a deterioragdo da qualidade da 4gua, afetando comunidades humanas e a biodiversidade
local.

O agronegocio brasileiro, impulsionado por politicas neoliberais, tem se expandido
rapidamente. Todavia, ¢ importante compreendermos que, apesar dele contribuir
significativamente para o Produto Interno Bruto (PIB) e as exportagdes do pais, esse
crescimento, muitas vezes ocorre a custa do meio ambiente (Menchise; Ferreira; Alvarez,
2023). Ressaltamos que grande parte dessa arrecadagdo ¢ destinada a uma classe capitalista,
cada vez mais minoritaria, que acumula grandes riquezas as custas dos demais.

A solugdo para essa crise envolve uma mudanca radical nos modos de producdo. Para
isso € essencial que as politicas publicas busquem um equilibrio entre o desenvolvimento
econdmico e a conservacao ambiental, incentivando a adogao de praticas agricolas sustentaveis,
como a agroecologia e a integracao lavoura-pecuaria-floresta. Agdes como essas promovem o
uso eficiente dos recursos naturais, a conservacdo do solo e da 4gua, e a recuperagdo de areas
degradadas.

Dessa forma, evidenciamos como ¢ possivel promover um debate com os educandos,
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mediando-lhes no desenvolvimento de modos de agdo eficazes que facilitam o movimento de
ascensdo do abstrato ao concreto. Isso € possivel porque a tarefa proposta inicia-se com
conceitos abstratos como mensagem principal e contribuicdo dos elementos visuais. Para
elaborar esses conceitos, exige-se que o estudante pense sobre ideias ndo diretamente
explicitadas no texto ou imagem, mas que sdo sugeridas ou inferidas. J4 ao pedir que os alunos
expliquem como os elementos visuais especificos (imagens, layout e cores) contribuem para a
mensagem, a questdo os direciona para examinar detalhes concretos da propaganda. Essa
dinamica incentiva os discentes a conectarem a teoria (interpretacdo de mensagens com
linguagem verbal e ndo verbal) a pratica (analise de um exemplo real) e ao contexto. Isso
desenvolve suas capacidades de leitura e compreensdo sobre o tema, abrangendo desde um
cenario universal até o regional. Conforme demonstrado, a escassez de agua no Cerrado tem
como consequéncia as praticas de producao insustentaveis que comprometem a saude do
ecossistema e que tém sido favorecidas pelas politicas neoliberais.

Por meio das reflexdes feitas anteriormente sobre o problema mundial da 4gua, os
alunos sao desafiados a aplicarem seus conhecimentos e habilidades de analise para interpretar
e explicar como os aspectos concretos do infografico apoiam uma ideia abstrata, completando
assim o movimento do abstrato ao concreto. Vimos que esse tipo de questdo ndo apenas avalia
a capacidade do aluno de interpretar materiais multimodais, como também desenvolve
habilidades criticas de pensamento, essenciais para a compreensao profunda e aplicagao de
conceitos em contextos reais. Recorremos a esse exercicio como um meio de exemplificar que
didaticamente ¢ possivel utilizar a atividade de estudo na perspectiva do ensino
desenvolvimental para promover o desenvolvimento psicossocial dos estudantes, criar
condigdes para apropriagdo dos procedimentos cognitivos especificos das ciéncias,
enriquecendo e tornando as atividades propostas pelo Revisa Goids mais interativas e
significativas para os alunos. Certamente, essa pratica contribuird para que os educandos
consigam desenvolver modos generalizados de agdo que contribuirdo para o processo de

construgao de conceitos tedricos.



