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RESUMO

A pesquisa tem por objeto de estudo o ensino remoto por meio das narrativas dos professores
da educacéo basica do municipio de Rio Verde no Estado de Goias. A tese visa contribuir com
a ampliacdo dos estudos referentes @ memoria coletiva e individual ao transformar os relatos
experienciais e relacionais em atos reflexivos criticos, propiciando um processo de construgdo
de um caminho possivel para se pensar na escola inovadora e um novo professor pés-pandemia.
O recorte temporal foi de 2020 a 2023, periodo em que o ensino remoto se fez relevante para
atender as necessidades educacionais vivenciadas durante e o po6s-pandemia. O trabalho
cientifico possibilita uma reflexdo das narrativas dos professores como instrumento, por
exceléncia, para sustentar a pesquisa na area da historia da educacéo, principalmente, ao se
pautar nas memorias do tempo presente. Dentre 0s autores que fundamentam a pesquisa tedrica
se destacam Benjamin (1994; 2006), Bosi (1994; 2003), Portelli (1997), Thompson (1998),
Chartier (1990; 2002), Meihy (2011; 2002), Halbwachs (2013), Alberti (2013) e Pesavento
(2015), utilizando-se dos pressupostos metodoldgicos da Histdria Oral, da Historia Cultural e
Memoria. As narrativas contaram com entrevistas de professores que vivenciaram a
implantacdo dessa modalidade de ensino durante o periodo pandémico. Os dados coletados
possibilitaram a elaboracdo do documento cientifico sobre o ensino remoto. Por esta razdo, a
pesquisa pautou-se nas seguintes indagacgdes: Qual a relevancia do ensino remoto vivenciado
no periodo pandémico? Como se deu o processo de ensino e aprendizagem? Houve prejuizos?
De que modo a pandemia e o ensino remoto tornaram o ensino brasileiro ainda mais precario?
Quais os principais desafios na area educacional pos-pandemia? E possivel transformar as
memorias experienciadas no ensino remoto em fontes primarias para futuras geracdes
entenderem o que foi esse momento da pandemia da Covid-19? Logo, os dados da pesquisa
resultaram como pontos de reflexdes sobre as questdes referentes as desigualdades do acesso a
educacao, as praticas de ensino e aprendizagem e as condic¢des do trabalho docente.

Palavras-chave: Ensino remoto. Narrativas. Historia cultural. Historia oral. Memoria.



ABSTRACT

The research aims to study remote teaching through the narratives of elementary school teachers
in the municipality of Rio Verde in the state of Goias. The thesis aims to contribute to the
expansion of studies related to collective and individual memory by transforming experiential
and relational accounts into critical reflective acts, providing a process of constructing a
possible path to think about the innovative school and a new post-pandemic teacher. The time
frame was from 2020 to 2023, a period in which remote teaching became relevant to meet the
educational needs experienced during and after the pandemic. The scientific work allows a
reflection on the teachers' narratives as an instrument, par excellence, to support research in the
area of the history of education, mainly, when based on the memories of the present time.
Among the authors who support the theoretical research, Benjamin (1994; 2006), Bosi (1994
2003), Portelli (1997), Thompson (1998), Chartier (1990; 2002), Meihy (2011; 2002),
Halbwachs (2013), Alberti (2013) and Pesavento (2015) stand out, using the methodological
assumptions of Oral History, Cultural History and Memory. The narratives included interviews
with teachers who experienced the implementation of this teaching modality during the
pandemic period. The data collected made it possible to prepare the scientific document on
remote teaching. For this reason, the research was based on the following questions: What is
the relevance of remote teaching experienced during the pandemic period? How did the
teaching and learning process take place? Were there any losses? In what ways did the
pandemic and remote teaching make Brazilian education even more precarious? What are the
main challenges in the post-pandemic educational field? Is it possible to transform memories
experienced in remote teaching into primary sources for future generations to understand what
this moment of the Covid-19 pandemic was like? Therefore, the research data resulted in points
of reflection on issues related to inequalities in access to education, teaching and learning
practices, and the conditions of teaching work.

Keywords: Remote teaching. Narratives. Cultural history. Oral history. Memory.



RESUMEN

El objeto de estudio de la investigacion es la ensefianza a distancia a través de las narrativas de
profesores de educacion basica del municipio de Rio Verde en el Estado de Goiés. La tesis tiene
como objetivo contribuir a la ampliacién de los estudios relacionados con la memoria colectiva
e individual transformando los relatos experienciales y las relaciones relacionales. en actos
reflexivos criticos, brindando un proceso de construccién de un camino posible para pensar en
escuelas innovadoras y un nuevo docente pospandemia. EI marco temporal fue de 2020 a 2023,
periodo en el que la ensefianza remota tomd relevancia para satisfacer las necesidades
educativas vividas durante y pospandemia. El trabajo cientifico posibilita una reflexion sobre
las narrativas docentes como instrumento, por excelencia, para sustentar las investigaciones en
el area de la historia de la educacion, principalmente cuando se basan en memorias del presente.
Entre los autores que sustentan la investigacion tedrica se encuentran Benjamin (1994; 2006),
Bosi (1994; 2003), Portelli (1997), Thompson (1998), Chartier (1990; 2002), Meihy (2011;
2002), Halbwachs (2013). , Alberti (2013) y Pesavento (2015), utilizando el supuestos
metodoldgicos de la Historia Oral, la Historia Cultural y la Memoria. Las narrativas incluyeron
entrevistas a docentes que vivieron la implementacion de esta modalidad de ensefianza durante
el periodo de pandemia. Los datos recogidos permitieron elaborar el documento cientifico sobre
la ensefianza a distancia. Por ello, la investigacion se baso en las siguientes preguntas: ¢Cual es
la relevancia de la ensefianza remota vivida durante el periodo de pandemia? ;Cémo fue el
proceso de ensefianza y aprendizaje? ¢Hubo pérdidas? ;Como la pandemia y la ensefianza a
distancia han hecho que la educacion brasilefia sea ain mas precaria? ¢Cudales son los
principales desafios en el dmbito educativo pospandemia? ¢Es posible transformar los
recuerdos vividos en la ensefianza remota en fuentes primarias para que las generaciones futuras
comprendan como fue este momento de la pandemia de Covid-19? Por lo tanto, los datos de la
investigacion resultaron puntos de reflexion sobre cuestiones relativas a las desigualdades en el
acceso a la educacion, las practicas de ensefianza y aprendizaje y las condiciones de trabajo
docente.

Palabras clave: Ensefianza a distancia. Narrativas. Historia cultural. Historia oral. Memoria.
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APRESENTACAO

Empreste-me tua voz.... Dé-me pela palavra, que é sua, 0
direito de ser eu; permita-me contar como foi, como vejo,
ou pelo menos como vi. [...]. Tenho uma histdria, minha,
pequena, mas Unica. Pergunte-me o que quiser, mas a letra
e o livro para dizer que experimente a vida e que, apesar
de tudo, também sou historia (Meihy, 1996, p. 6).

A primeira forma de estar no mundo social e do trabalho advém de nossa identidade
(Gatti, 1996). Sinto-me impactada ao escrever sobre minha trajetoria académica e profissional,
a qual me possibilita trazer sentidos e significados ao rememorar minha prépria historia, pois
recordar é viver. Ao iniciar a narrativa, fui envolvida de forma cronoldgica e multifacetada na
construcdo desta trajetoria.

H& mais de trinta anos exer¢co o magistério. Iniciei minha carreira docente apds um
concurso oferecido pela rede municipal de ensino no ano de 1990 em uma escola na periferia
de Rio Verde, municipio do Estado de Goias. Escola na qual trabalhei durante cinco anos e,
apos esse periodo, prestei concurso na rede estadual e fui aprovada, atuando em ambos 0s
Orgaos.

Em 1992, iniciei a primeira graduacdo em Pedagogia na FESURV, hoje Universidade
de Rio Verde - UNIRV. Foram quatro anos de desafios na conciliagdo dos estudos com o
trabalho e, com a licenciatura, pensava em como poderia colaborar para a melhoria da educagao.
Ap0s a sua conclusdo em 1995, fui lecionar para o curso Técnico em Magistério. Resolvi cursar
uma especializacdo. Na minha cidade ainda ndo existia oferta de especializacdo e fui para o
estado de Minas Gerais fazer o curso de Supervisdo Escolar e, para a concluséo, realizei uma
pesquisa sobre a “Avaliacdo da Aprendizagem”. Com o objetivo de aproveitar os créditos e de
crescer, intelectualmente, matriculei-me na especializagdo em “Historia Moderna e
Contemporanea”, desenvolvendo o trabalho final intitulado de “A mulher no mercado de
Trabalho” pela mesma faculdade em Patrocinio-MG.

No final do ano de 1999, fui convidada pela subsecretéria de educagéo da cidade de Rio

Verde, professora Castorina Hattes, para atuar na funcdo de professora formadora no Projeto
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Proformacao? destinado a capacitar educadores leigos que atuavam nos anos iniciais do ensino
fundamental sem ter o magisteério. Foi realizado em parceria com o MEC, estados e municipios,
sendo o curso de magistério em nivel médio no qual o ensino a distancia e a autoaprendizagem
andavam juntos. Foi uma oportunidade que me fez crescer, adquirindo o desejo de colaborar e
refletir cada vez mais na formacg&o docente. Em 2001, fui trabalhar no departamento pedagégico
da Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Verde, participando também da coordenacdo de
grupos do programa “Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN em A¢do”. Nesta oportunidade,
iniciei os registros acerca das reflexdes vivenciadas no grupo de professores que participavam
da formagdo, construindo assim um caderno coletivo de registro das aprendizagens e reflexdes
de cada encontro formativo. Nos anos de 2002 e 2003, fui tutora escolar do curso Progestdo? ao
acompanhar cinco escolas da rede estadual na elaboracao do PDE, Plano de Desenvolvimento
da Escola, do Projeto Politico Pedagdgico e dentre outros, além de capacitar 0s grupos gestores.

Percebo minhas trajetérias escolares e memorias de formacdo como lugares
privilegiados de construcdo do conhecimento® de experiéncias intensas de exposicdo e
autoconhecimento, de descoberta dos lagos entre a memdria pessoal e social. Por meio da
memoria e da lembranca ocorre a expressdo dos fatos da historia que, de modo singular, se
articulam e refletem na vida social, politica, cultural e cientifica do ser humano. O proprio
homem, como sujeito que constrdi os processos historicos &, também, o que constroi as fontes

e 0s documentos que dao subsidios para a sua reconstrucdo. De forma analoga,

A memoria, portanto, traduz registro de espacos, tempos, experiéncias,
imagens, representacfes. Plena de substancia social, é bordado de multiplos
fios e incontaveis cores, que expressa a trama da existéncia, revelada por
énfases, lapsos e omissdes. E a ressignificagdo do tempo, que fornece &

! O Proformacéo foi idealizado para atingir, prioritariamente, as regides norte, nordeste e centro-Oeste, locais onde
existe um namero alto de professores leigos, a maior parte sem o ensino fundamental (antigo 1° grau). Com duragédo
de dois anos, o programa atendeu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que atribui a cada
Municipio e, supletivamente, ao estado e a Unido, a incumbéncia de realizar programas de formacéo, para todos
os professores em exercicio. A LDB admite, porém, como patamar minimo, a habilitacdo em nivel médio na
modalidade normal. O programa cumpre também as exigéncias da Lei do Fundef, na qual “aos professores leigos
é assegurado prazo de cinco anos para a obten¢do da habilitagcdo necessaria ao exercicio das atividades docentes —
ensino médio e magistério.

2 O Progestdo é um curso de formagao continuada e em servigo organizado na modalidade a distancia para gestores
escolares que se encontram no exercicio de suas atividades nas escolas publicas do pais. Este programa foi adotado
pelo CONSED (Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo), cujo objetivo é assegurar um padrao de qualidade
na formacdo de gestores das escolas publicas de estados e municipios, na tentativa de elevar o desempenho
profissional, bem como o sucesso escolar do aluno.

3 Narrativa presente no artigo “Narrativa Autobiografica: Construindo minha trajetéria profissional”, de Nivea
Oliveira Couto de Jesus.
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Historia e as Ciéncias Sociais matéria-prima para a construcdo do
conhecimento (Delgado, 2010, p. 61).

A histdria é a consciéncia do passado no presente (Delgado, 2010, p. 56), onde o ser
humano reconhece a temporalidade da historia que permite reconhecer o passado. Sendo assim,
ao longo de toda essa jornada, cada disciplina e tedricos estudados tiveram sua importancia e
contribuiram bastante para minha formac&o enquanto educadora para tornar o ser humano que
sou hoje. Todos os conhecimentos adquiridos foram base para minha postura pedagdgica no
sentido de contribuir para a melhoria no campo educacional®.

No ano seguinte, candidatei-me a direcdo escolar do Colégio Estadual Olynto Pereira
de Castro. Fui gestora por quatro anos, tendo a oportunidade de colocar em pratica a teoria
aprendida tanto no curso de pedagogia como no Progestdo. A partir desta experiéncia, atentei-
me para 0s registros, ou seja, a historia e memoria dos fazeres pedagdgicos, das experiéncias e
histdrias de vida pelas quais fui vivenciando. Comecei a fazer todos os anos um memorial de
tudo o que era feito na escola, contendo fotos e atividades desenvolvidas.

Ap0s encerrar 0 meu mandato como gestora escolar em 2008, surgiu a oportunidade de
trabalhar como coordenadora pedagogica do ensino médio no Colégio Estadual da Policia
Militar de Goias, Unidade Carlos Cunha Filho, onde fiquei por quatro anos. Nesta instituicéo,
desenvolvi um novo olhar com relagdo a disciplina e normas, atentando-me aos registros e
acontecimentos por meio da construcdo de um portfolio com as principais atividades realizadas
tanto com professores e alunos quanto com a comunidade em geral. No mesmo ano, recebi o
convite para trabalhar no 1AM, Instituto de Assisténcia a Menores de Rio Verde®, como
coordenadora pedagogica na educacao infantil e ensino fundamental do Educandario Espirita
Paulo Campos e, ainda, no Programa “Turma da Paz” em parceria com o PETI, Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil. No primeiro programa, atendia uma clientela de 6 a 16 anos,
sendo que aos 14 anos comegam a participar do “Programa Jovem Aprendiz” promovido pelo
IAM.

No Instituto de Assisténcia a Menores de Rio Verde, realizei os registros das historias

ali vivenciadas por meio da constru¢do de memoriais. Fui adquirindo consciéncia de que a

4 Parte da trajetéria académica e profissional da pesquisadora consta em sua dissertacio de Mestrado “Escola
municipal rural 4gua mansa coqueiros em rio verde: histdria e memoria”.

5 O Instituto de Assisténcia a Menores de Rio Verde (IAM) foi fundado em 04 de janeiro de 1956 através da
lideranga de Paulo Campos, sendo criado com a finalidade de prestacdo de assisténcia social a menores
desajustados, internamento e instrucéo intelectual, aprendizado profissional, encaminhamento a cursos superiores,
educacdo espiritual e orientacdo geral para a vida civil.
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histéria e a memoria sdo alicerces que ddo sentido a vida. Ndo apenas em rememorar o0 passado,
mas ter referenciais consistentes para construir o presente, de descobrir valores e de renovar 0s
vinculos. Portanto, 0 memorial ndo pode ser visto como uma possibilidade de reconstrucéo real
de fatos e de acontecimentos na trajetéria de formacéo do sujeito, porém como a tentativa de
interpretar os gestos de escrita no processo de subjetivacdo. Um lugar possivel de manifestagdes

da ordem da falta, até porque,

(...) € um espago de encenacdo possivel do impossivel desejo nunca
capturavel, deslizante, metonimico, cena da escrita, num ndo-sabido processo
poético que diz do sujeito que escreve, para quem sua escrita € encontro
marcado com seus terrores, encontro faltoso com o real ou ponto de
ancoragem para seu desamparo (Branddo, 2001, p. 179).

No sentido de aprofundar nos estudos, participei do processo seletivo para 0 Mestrado
em Educacio da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GOIAS). Ao ser aprovada
em 2014, iniciei a trajetéria com muitos desafios e aprendizados, participando do Diretdrio e
do Grupo de Pesquisa Educacdo, Historia, Memodria e Cultura em diferentes espagos sociais
coordenado pela minha orientadora, a Profa. Dra Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de
Almeida. Como mestranda, estive em varios eventos e exercitei a escrita por meio de
publicacdes, o que possibilitou o meu crescimento académico e a insercdo no campo da
pesquisa. A sua conclusio ocorreu em 2016 com o titulo “Escola Municipal Rural Agua Mansa
Coqueiros em Rio Verde: historia e memoria”, tendo em minha banca de defesa os professores
Dra. Diane Valdez (UFG) e Dr. José Maria Baldino (PUC-GO). Foi um momento impar, onde
pude compartilhar com a familia, as pessoas mais importantes da minha vida.

De 2016 até janeiro de 2022, retornei as minhas atividades profissionais atuando no
cargo de tutora educacional pela rede estadual de ensino. Esta funcdo me propiciou diversas
experiéncias na gestdo escolar e coordenagdo pedagogica das escolas que acompanhei. J& no
municipio, atuei como professora e, posteriormente, no departamento pedagogico da Secretaria
Municipal de Educacéo na construcéo do curriculo da rede, tendo-se em vista a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para Goias ampliado (DC-GO). Nesse
intersticio de tempo, em meio a pandemia de 2020, participei do processo seletivo do Doutorado
em Educagdo na PUC-GO e, no ano seguinte, estudei por meio do ensino remoto. As aulas
foram excelentes, procurando-me dedicar ao maximo nas aulas e nas leituras mesmo distante,
fisicamente, dos meus professores e colegas. Conclui as disciplinas, presencialmente, e iniciei

a construcdo da tese por ser um dos meus sonhos a serem realizados, uma meta a ser alcangada.
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Tudo comecgou com a construcdo do projeto de pesquisa por meio do cumprimento das
disciplinas do Doutorado em Educacao, o qual foi passando por adequacdes para dar inicio a
pesquisa. No primeiro semestre de 2021, cumpriu-se duas disciplinas, sendo a de Epistemologia
e pesquisa educacional (obrigatoria) e a de Estudos Avancados I11: Tecnologias na educacéo:
significados e possibilidades na pesquisa académica (optativa).

A disciplina “Epistemologia e pesquisa educacional” ministrada pelos professores
Romilson Martins Siqueira e Renato Barros de Almeida, respectivamente, pos-doutor e doutor
em educacdo, proporcionou-me a pensar e definir o meu objeto de pesquisa com foco no método
e em uma base tedrica que apontassem o caminho para a construcao do estado do conhecimento
da tematica abordada. A sua conclusdo resultou em um artigo denominado de “Ensino Remoto:
as narrativas dos professores da Educacao Basica”, ou seja, o titulo e 0 meu objeto de pesquisa
comegaram a ser estruturados.

Em “Estudos Avancados III: Tecnologias na educagao: significados e possibilidades na
pesquisa académica”, o professor Doutor Duelci Aparecido de Freitas Vaz despertou o interesse
pelos estudos acerca do uso das tecnologias durante o periodo pandémico, vindo ao encontro
com o tema da pesquisa. Com a sua orientacdo, foi realizada uma pesquisa via google forms
para diagnosticar a formacao, area de atuacdo, modalidade de ensino e 0s recursos tecnologicos
utilizados, bem como a metodologia de ensino adotada pelos educadores naquele momento,
sendo possivel perceber as mediagdes pedagdgicas acerca da avaliacdo da aprendizagem tanto
internas quanto externas. Para a analise dos dados, buscou-se, por meio de um olhar reflexivo,
desvelar os desafios colocados aos docentes da educacao basica, cruzando com os depoimentos
realizados através de entrevistas gravadas em video, via google meet, e transcritas seguindo 0s
pressupostos da Historia Oral sob a supervisdo da minha orientadora, a professora p6s-doutora
Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida. O resultado foi um artigo intitulado “Mediagao
pedagdgica e avaliacdao de aprendizagem no sistema remoto de ensino em Goids”.

No segundo semestre de 2021, foram efetivadas outras duas disciplinas, sendo elas a de
“Pensamento educacional: estudos histdricos, politicos, sociais e culturais (quesito obrigatorio)
e a de “Teoria critica da sociedade ¢ a educagdo”. A primeira foi ministrada pelos professores
Aldimar Jacinto Duarte e Lucia Helena Rincon Afonso, doutores em educacdo, promovendo a
reflexdo sobre os conceitos de histdria social e institucional do pensamento educacional e das
praticas educativas em tempos e espacgos diferenciados. Outras definicGes foram levantadas
como a de estado, sociedade e politicas educacionais; principais tedricos do campo e do

pensamento educacional e suas contribuices; matrizes tedricas e tendéncias do pensamento
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educacional moderno e contemporaneo e seus impactos nas diferentes praticas educativas e
culturais, constituicdo de subjetividades e educacdo. Os estudos resultaram na escrita de um
artigo intitulado “O Pensamento educacional em Saviani e o uso das tecnologias educacionais
durante o Ensino Remoto”. A segunda foi ministrada pela professora Estelamaris Brant Scarel,
po6s-doutora em educacdo, permitindo-nos discussdes relevantes no tocante aos elementos tanto
histéricos como tedrico-metodolégicos que fundamentaram a Teoria critica da sociedade e,
concomitantemente, estabelecendo a relagdo com o campo educacional no contexto atual. A
sua finalizagdo culminou no artigo chamado “O ensino remoto e a industria cultural em Goias”,
compondo o livro A teoria critica da sociedade e a educacdo: multiplos olhares.

No primeiro semestre de 2022, cumpriu a disciplina de “Seminario II” ministrada por
trés docentes doutores em educacao, sendo respectivamente um de cada linha de pesquisas
como os professores José Maria Baldino (Educacdo, Sociedade e Cultura), Beatriz Aparecida
Zanatta (Teorias da Educacdo e Processos Pedagdgicos) e, ainda, Maria Esperanca Fernandes
Carneiro (Estado, Politicas e Instituicbes Educacionais). Essa matéria viabilizou abordagens
relacionadas a diferentes tipos de pesquisa, a definicdo do problema e do objeto, da
fundamentacdo teodrico-metodologica, procedimentos e instrumentos de obtencdo de dados,
analise, interpretacdo e redacdo da tese. O resultado foi o projeto de pesquisa adequado as
normas para a construcéo da tese. Infelizmente, no final do semestre, o estimado professor José
Maria foi contaminado pela Covid-19 e n&o resistiu. Foi um momento de muita dor. Portanto,
vale ressaltar que, durante o percurso, 0s momentos formativos com a orientadora foram
fundamentais para a construcdo da tese e na participacdo das reunides do Diretdorio/Grupo de
Pesquisa, sob a sua coordenacdo, possibilitando-me participar de varios eventos e publicacGes.

Durante a pesquisa do doutorado, busquei a licenga para aprimoramento no municipio.
Todavia, atuei no cargo de tutora educacional na rede estadual no acompanhamento pedagogico
de cinco unidades escolares como CEMPG Carlos Cunha Filho, CE Machado de Assis (Distrito
de Riverlandia), CE Manoel Ayres, CE Martins Borges e CEPMG Sebastido do Vale. Ressalto,
ainda, a minha participagdo como professora formadora regional do Programa AlfaMais Goias®,
atendendo quatro municipios como o de Castelandia, Montividiu, Rio Verde e Santo Anténio
da Barra. Os desafios foram enormes para conciliar as exigéncias do doutorado com as do

trabalho, porém devido as condi¢des financeiras e ndo ter conseguido bolsa de estudos, nao tive

6 O Programa AlfaMais Goias visa alfabetizar, na idade certa, todas as criancas do territorio goiano e, através do
regime de colaboracdo, conduzir a¢Oes eficazes voltadas ndo s6 para a pratica pedagogica real e contextualizada,
mas também para a capacitacdo e engajamento das equipes gestoras escolares.



24

outra opgdo. As noites e finais de semana tornaram-se pequenos e, a0 mesmo tempo, longos
para ler e escrever, pois foi o periodo disponivel para dedicar a pesquisa.

O primeiro capitulo ¢ intitulado de “Construindo a pesquisa”. Apresenta as pesquisas
correlatas com a descricdo dos achados e principais resultados, compondo-se o0 estado do
conhecimento e o cenario educacional no Brasil, em Goiés e no municipio de Rio Verde durante
0 periodo pandémico da Covid-19.

O segundo capitulo ¢ chamado de “A Histdria do ensino remoto”. Aborda os modelos
de ensino utilizados no Brasil conforme as necessidades de cada contexto histérico como, por
exemplo, escolas radiofonicas, Educacdo a Distancia e Ensino Remoto, além de evidenciar as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo como ferramentas de ensino, pautando-se
nos referenciais tedricos de Landim (1997), Cysneiros (1999), Lima (2020), Camargo (2018),
Moran (2013) e Vifiao Frago (2004).

O trabalho docente durante o ensino remoto € o titulo do terceiro capitulo. Inicia tecendo
algumas consideracdes acerca da cultura escolar, discorre sobre a formagéo docente, estratégias
utilizadas pelas escolas no periodo pandémico e o sentimento de invisibilidade dos professores.
Aponta os impactos educacionais no pos-pandemia em seus aspectos pedagdgicos, politicos e
sociais, refletindo-se sobre a reorganizagédo da escola para a volta do ensino presencial.

O quarto capitulo, “Memoria e historia constroem narrativas”, inicia-Se com referenciais
tedricos que trabalham com a memoria, a histdria e narrativas, além de apresentar as trajetorias
formativas e docentes dos professores participantes da pesquisa.

Apesar dos desafios, foi uma grande alegria e sensacdo de sonho realizado em cada linha
escrita. Sou grata pela oportunidade do crescimento intelectual, profissional e por todas as

pessoas que encontrei pelo caminho da minha trajetéria académica e profissional.
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INTRODUCAO

A histéria se faz com documentos escritos, quando
existem. Mas ela pode e deve ser feita com toda a
engenhosidade do historiador.... Com palavras e sinais.
Paisagens e telhas. Formas de campos e ervas daninhas.
Eclipses lunares e cordas de atrelagem. Analises de pedras
pelos gebdlogos e de espadas de metal pelos quimicos.
Numa palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao
homem, depende do homem, serve o homem, exprime o
homem, significa a presenca, a atividade, 0s gostos e as
maneiras de ser do homem (Febvre, 1989, p. 249).

O objeto de estudo “Ensino Remoto: as narrativas dos professores da educacao basica
no municipio de Rio Verde-Goias”, tenciona contribuir para ampliagdo dos estudos referentes
a memoria coletiva e individual, bem como transformar os relatos experienciais e relacionais
em atos reflexivos criticos que propiciem um processo de construcao para um caminho possivel,
pensando na nova escola e em um novo professor pos-pandemia. Possibilita, ainda, a reflexao
das narrativas dos professores durante o ensino remoto em Rio Verde como instrumento, por
exceléncia, na construcdo de uma pesquisa em historia da educacdo pautada nas memorias do
tempo presente. Logo, o que diferencia a historia do tempo presente das tematicas historicas
longitudinais, como foi dito, é a proximidade dos historiadores em relagdo aos acontecimentos,
pois sdo praticamente contemporaneos de seus objetos de estudo. A configuracdo da histéria do
tempo presente esta relacionada inexoravelmente a dimenséo temporal presencial. Algumas de
suas caracteristicas definidoras decorrem dessa matriz nuclear (Ferreira, 2018, p. 24).

A chamada histéria do tempo presente ganhou espago na producdo historiografica
contemporanea ao ultrapassar a concepcéo tradicional de que apenas o passado mais distante
pode ser objeto do conhecimento histérico (Rousso, 2016, p. 14). Para Benjamin (2006, p. 922),
o trabalho do historiador, em nome do reconhecimento da condicdo radical de seus objetos,
deveria abrir ao mundo de estrita descontinuidade, onde 0 novo ndo é retorno nem permanéncia,
mas a mesma coisa entrecruzada por inimeras intermiténcias.

Problematizar as relagfes das memarias do tempo presente com as demandas sociais,
sobretudo, nas pesquisas que fazem uso das fontes orais, podem apontar que o futuro de certos
passados esta sob ameaca no presente do nosso tempo. A pandemia da Covid-19 atingiu o

ambito da vida cotidiana e ditou o redimensionamento desta instancia, ja que até a guerra impde
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um cotidiano (Heller, 1989) conforme visto no projeto “Arquipélago de memorias: pandemia e
vida cotidiana de professores/profissionais da educacdo, estudantes, pais/médes de alunos
(familias)”. Este, por sua vez, é desenvolvido pela Universidade Federal de Goias e coordenado
pela professora doutora Valdeniza Maria Lopes da Barra, a qual retne diferentes instituicdes
educacionais goianas, dentre elas a Pontificia Universidade Catolica de Goias com a professora
doutora Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida, e de varias unidades federativas do
pais. O objetivo ¢ produzir uma “capsula do tempo” sobre o momento histérico da pandemia
de Covid-19 e seus efeitos na vida cotidiana dos brasileiros.

Devido a Covid-19 causada pelo novo coronavirus, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou no dia 18 de mar¢o de 2020 a Portaria n°® 343 que autoriza, em carater excepcional, a
substituicdo das aulas presenciais por aulas na modalidade a distancia. Diante da mudanca,
estudantes, escolas, faculdades e universidades precisaram adaptar a rotina e as aulas a nova
realidade a fim de ndo comprometer o cronograma escolar no periodo de isolamento social. As
escolas tiveram que se adequar a forma digital para amenizar os prejuizos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Diante disso, a tese vem nos possibilitar
uma reflexdo sobre as narrativas dos professores durante o ensino remoto na cidade de Rio
Verde como instrumento, por exceléncia, para a construcdo dessa pesquisa pautada nas
memorias do tempo presente. Logo, 0s autores que fundamentacéo essa temética sdo Benjamim
(1994; 2006), Bosi (1994; 2003), Portelli (1997), Thompson (1998), Chartier (1990; 2002),
Meihy (2011; 2002), Halbwachs (2013), Alberti (2013) e Pesavento (2015).

Os relatos orais nao sdo recentes. Eles foram utilizados no decorrer da histéria para
repassar ensinamentos, experiéncias e valores de geracdo para geracao. Contudo, eram praticas
nado sistematizadas que foram perdendo valor com o aparecimento da escrita. No século XX,
com a proposicao da historiografia francesa e utilizacao de novos procedimentos metodoldgicos
nas pesquisas histdricas, iniciou-se um processo de valorizagdo dos relatos orais. Entretanto, a
historia oral, como é atualmente concebida, a moderna histéria oral, € uma pratica recente no
meio académico. Comecou a se estruturar e ganhar espaco em meados do século XX. Essa
expansdo esta associada ao avancgo tecnoldgico e a necessidade de registrar as experiéncias
vividas pelos combatentes, por seus familiares e das vitimas dos conflitos da 11 Guerra Mundial.

A difusdo da moderna histdria oral teve inicio no Brasil na década de 70. Foi nessa época
que se comecou a dar voz aos silenciados, isto é, aqueles que ndo tinham liberdade de expressao,
como as comunidades negras, indigenas e feministas, 0s operarios e 0s estudantes. Até entdo, a

histdria oral era voltada para a elite baseada em registros documentais e entrevistas de homens
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publicos com atuagdo no cenario politico. Na atualidade, a historia oral tem dado énfase aos
fatos locais de interesse coletivo. Ela contribui para a valorizagdo do individuo enquanto sujeito
que age, interage e constrdi a historia. Apesar de outros fatores terem contribuido e de ter sido
um longo processo de maturacéo, ja se tem notado uma melhoria da autoestima de comunidades
que, ao participarem da histéria oral, passaram a se ver também como parte da histdria, pois
“sem duvida, a defini¢do de cidadania, em termos atuais, muito tem a ver com o reconhecimento
do papel da historia oral” (Meihy, 2002, p. 91). Segundo ainda o autor, a histéria oral moderna

necessita, incondicionalmente, do suporte tecnoldgico dos meios de gravacao de voz:

A moderna histéria oral depende de recursos eletrénicos na medida em que
estes se colocam como meios mecanicos para auxiliar ndo apenas na gravagao
em seu momento de realizagdo, mas, sobretudo depois, quando se presta a fase
de transposicdo do oral para o escrito. Uma das caracteristicas mais evidentes
da historia oral remete a constante utilizacdo dos meios eletrdnicos usados.
Alias, sem os recursos da aparelhagem eletrdnica e mecéanica de nossos dias,
as entrevistas dificilmente teriam alcance em projetos de moderna histéria oral
que, por sua vez, sdo pensados com a presenca obrigatoria desses artificios
(Meihy; Holanda, 2014, p. 21).

Nesse sentido, ha um estabelecimento da relagdo da histdria oral com o tempo presente,
pois “ela € sempre uma historia do tempo presente e reconhecida como historia viva” (Meihy;
Holanda, 2014, p.17). Portanto, o seu recorte temporal esta ligado ao tempo da vida e exposto
a inconstancia do que esta por vir. Refletindo sobre o outro conceito, 0 de memoria, entendemos
esta como inerente a capacidade humana porque lida com experiéncias, sociais e individuais

que podem ser (re)transmitidas para diversos sujeitos historicos. Para Thomson (1998, p. 57),

(...) a memoria “gira em torno da relagdo passado-presente, e envolve um
processo continuo de reconstrugdo e transformacdo das experiéncias
relembradas” (grifos do autor), em fun¢do das mudangas nos relatos publicos
sobre o passado. Que memorias escolhemos para recordar e relatar (e,
portanto, relembrar), e como damos sentido a elas s@o coisas que mudam com
0 passar do tempo.

A memoria apoia-se sobre o0 passado vivido que permite a constituicdo de uma narrativa
sobre o passado do sujeito de forma viva e natural mais do que sobre o “passado apreendido
pela histéria escrita” (Halbwachs, 2013, p. 75). Segundo o autor, a memoria historica deve ser
compreendida como a sucessdo de acontecimentos marcantes na historia de um pais. O proprio

termo “memoria historica”, desta forma, seria uma tentativa de aglutinar questdes opostas, mas
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para entender em que sentido a historia se opde a memdaria, conforme aponta Halbwachs (2013),
é preciso que se atenha a concepcao de historia por ele empregada. A memoria é uma construcao
do passado, porem marcada por emocdes e vivéncias. Os acontecimentos sdo lembrados de

acordo com a experiéncia subsequente e das necessidades do presente. Assim,

Essa perspectiva que explora as relaces entre memoria e historia possibilitou
uma abertura para a aceitagdo do valor dos testemunhos diretos, ao neutralizar
as tradicionais criticas e reconhecer que a subjetividade, as distor¢bes dos
depoimentos e a falta de veracidade a eles imputada podem ser encaradas de
uma nova maneira, hdo como uma desqualifica¢cdo, mas como uma fonte
adicional para a pesquisa (Ferreira, 2002).

A memoria coletiva é pautada na continuidade e deve ser vista sempre no plural
(memodrias coletivas). Ora, justamente, porque a memoria de um individuo ou de um pais estdo
na base da formulacdo da identidade, onde a continuidade € vista como caracteristica marcante.
Por outro lado, a histdria encontra-se pautada na sintese dos grandes acontecimentos da histéria
de uma nacdo que, para Halbwachs (2013), faz das memorias coletivas apenas detalhes.

A histdria possui uma histéria. Logo, olhar para ela € considerar a vida, 0s conceitos, as
teorias e 0s comportamentos como uma construgdo ou fruto de diversos conflitos, tensdes e
interesses. Vasculhar o cotidiano com as lentes da Histéria Cultural é percorrer caminhos
tortuosos, por vezes desafiadores, desconstruir cristalizagdes e, fundamentalmente, criticar cada
fala, objeto, documento ou fotografia, explorando-os como “testemunho histérico” em dialogo
com 0s contextos nos quais estéo inseridos (Nascimento, 2003, p. 68). De acordo com Chartier
(2002a, p. 16-17), a Historia Cultural “tem como objetivo identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é constituida, pensada, dada a
ler”. As agdes simbdlicas e as linguagens empregadas na constituicdo da realidade social de
uma comunidade constituem, propriamente, a sua cultura, objeto de interesse da histdria, mas
também de outros campos do saber que se abrigam sobre 0 amplo guarda-chuva da nova histéria

cultural. Sob essas consideracgdes,

a cultura é ainda uma forma de expressdo e traducéo da realidade que se faz
de forma simbdlica, ou seja, admite-se e que o0s sentimentos conferidos as
palavras, as coisas, as agcdes e aos atores sociais se apresentam de forma
cifrada, portanto ja um significado e uma apreciacao valorativa (Pesavento,
2008, p. 15).
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Na Historia Cultural, as relacbes humanas e as manifestag@es culturais de memdrias e
crencas passam a ser inseridas enquanto fontes para interpretar estas agdes e suas relagdes em

seu contexto. Nesse sentido,

0 terreno comum dos historiadores culturais pode ser descrito como a
preocupagdo com o simbolico e suas interpretagdes se simbolos conscientes
ou ndo podem ser encontrados em todos os lugares da arte a vida cotidiana,
mas a abordagem do passado em termos de simbolismo é apenas uma entre
outras (Burke, 2005, p. 10).

Muitos imaginam que a historia esta pronta e que o papel do historiador é apenas conta-
la, mas ela é uma construcdo (Bauer, 2017, p. 52). Segundo a autora, a analise de um passado,
proximo ou distante, depende de quem escreve, do contexto que escreve e fontes consultadas,
pois historiadores ndo sdo 0s Unicos escritores dessas narrativas. Ha politicas de negacionismo
promovidas por governantes e produtos culturais como, por exemplo, os filmes e os livros que
contribuem na formacgéo da memdria social para citar espagcos em que se operam essas escolhas
e do que se vai lembrar ou esquecer. A memoria constitui-se dos atos de lembrar e de esquecer
aum so tempo, e estes sdo produzidos socialmente, pois “cabe-nos interpretar tanto a lembranca
quanto o esquecimento (Bosi, 2003, p. 18).

Entender o carater de representacdo da memdria no contexto da relagdo dialdgica entre
passado e presente é fundamental para a compreensdo das narrativas dos professores. Conforme
Chartier (1990, p. 21), o reconhecimento da influéncia do presente sobre as lembrancgas do
passado se faz ainda mais relevante quando se leva em conta o fato de que a memoria é
representacdo e, portanto, se coloca no lugar daquilo que € representado. A argumentacao em
favor das narrativas dos professores durante o ensino remoto como um recurso metodoldgico
como forma de pensar e fazer ciéncia € algo recente. Na visdo de Alves e Gongalves (2001, p.
92),

(...) parece certo que, sO recentemente, o termo narrativa ndo nos transporta
apenas para 0 mundo da literatura e da criacdo literaria. Atualmente é ja um
dado adquirido que a narrativa se constitui como uma metéfora e o
instrumento de um novo paradigma de entendimento, de observacdo e de
compreensao psicoldgica e educativa.

Vivenciar um momento importante como o ensino remoto emergencial com uma gama
de narrativas que estara nos livros de histdria do futuro justifica esta pesquisa pela emergéncia
de sua temética na contemporaneidade e de se pensar na preservacao da memoria coletiva e sua

transformacdo em historia. Portanto, o presente trabalho destaca-se por fazer parte do rol das
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pesquisas pioneiras no que diz respeito aos estudos sobre o ensino remoto, tendo-se como fonte
primaria as narrativas dos professores da educacao bésica de Rio Verde em Goias, levando em
conta o processo de ensino e aprendizagem, a formacao docente, as possibilidades e os desafios
vivenciados durante o periodo pandémico.

Com a pandemia da Covid -19, as escolas tiveram que se adaptar ao ensino remoto, ndo
havendo a formacéo adequada dos profissionais da educagéo e nem organizagao da estrutura da
rede escolar. Devido a urgéncia em estabelecer esse novo formato de ensino, houve-se a falta
de equipamentos e recursos tecnolégicos e o estresse com 0 aumento da carga horaria. A partir
dai a problemaética da pesquisa se voltou aos questionamentos sobre como se deu o processo de
ensino e aprendizagem, se teve prejuizo e de que modo a pandemia tornou o ensino brasileiro
ainda mais precario. Outras indagacdes foram feitas como os principais desafios na area
educacional pos-pandemia e, ainda, se foi possivel transformar as memarias experienciadas em
fontes primérias para futuras geraces entenderem o que foi esse momento da Covid -19 na
educacéo.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a relevancia do ensino remoto experienciado
durante o periodo pandémico no municipio de Rio Verde-Goias no intuito de contribuir para a
histdria da educacdo do tempo presente. Se desdobrou em objetivos especificos:

e Expor as pesquisas correlatas com a descri¢do dos achados e principais resultados
para a composi¢do do estado do conhecimento e analisar o cenario educacional
brasileiro, goiano e rio-verdense durante a pandemia da covid-19.

e Constituir a Historia do Ensino Remoto com evidéncias das Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicagdo como ferramentas de ensino.

e Evidenciar o trabalho docente durante o ensino remoto, considerando a cultura
escolar, formacdo docente, estratégias utilizadas pelas escolas no periodo
pandémico e o sentimento de invisibilidade dos professores, além dos impactos
educacionais no pos-pandemia em seus aspectos pedagdgicos, politicos e sociais,
refletindo-se sobre a reorganizacédo da escola para a volta do ensino presencial.

e Apresentar as trajetorias formativas e docentes dos professores participantes da

pesquisa, pautado nos referenciais tedricos e metodologicos da Histdria oral.

A pesquisa se desenvolveu, principalmente, por meio da documentacdo oral. As
entrevistas foram realizadas, privilegiando a histdria oral temética, acreditando reabrir o dialogo
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entre 0s personagens que participaram e construiram a composicao deste cenario historico. O
recorte temporal foi de 2020 a 2023, periodo em que 0 ensino remoto se fez relevante para
atender as necessidades educacionais vivenciadas durante e o0 pos-pandemia. Portanto, foram
utilizados os pressupostos tedricos e metodoldgicos da histdria oral, da histéria cultural e da
memoria. O estudo também se alicercou na histéria documental e nas legislacGes, diretrizes e
orientagdes para o enfrentamento da pandemia no sistema educacional brasileiro no que se
refere as normativas das Secretarias de Educacao.

Por meio dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da histdria oral, o pesquisador pode
criar e recriar fontes. As sociedades, em sua organizacao politica, econémica, social e cultural
pensam o passado de diversas formas e o narra de distintas maneiras. Portelli (1997) afirma que
é impossivel reviver o passado sem resgata-lo e coloca-lo no cora¢do. Sabemos que o0 campo
da historia oral ndo € o uUnico espaco de interpretacdo tedrico-metodologica. As varias
disciplinas podem contribuir para o aprofundamento dessa discussao, enfatizando coincidéncias
e conflitos. Essa proposta de estudo pode contribuir para rever a construgdo da realidade dos
sujeitos, permitindo que o pesquisador se aprofunde, por exemplo, na entrevista com o narrador

e na possibilidade de dialogo entre a teoria e 0 exercicio da pratica. 1sso quer dizer que,

Nenhuma fonte esta livre da subjetividade, seja ela escrita, oral ou visual.
Todas podem ser insuficientes, ambiguas ou até mesmo passiveis de
manipulacéo. (...) a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante e mais
fundamental para a histéria. (...) transformando os objetos de estudo em
sujeitos (Thompson, 1998, p. 137).

A subjetividade é reverenciada na metodologia da histéria oral. Ela pode contribuir na
construcdo de textos originais, na organizagdo dos dados e na interpretacdo da realidade sem
privilegiar aquelas proposi¢fes que o pesquisador/educador ja tem a priori. Portanto, €
recomendavel nos perguntarmos se a realidade apresentada € analisada a partir da perspectiva
critica. A subjetividade pode ser o ponto forte da pesquisa. Algumas informacdes conseguem
reconstruir o didlogo e se séo especificas em sua anélise; outras falam apenas de modo geral e
amplo. Entretanto, varios tedricos insistem na afirmacéo de que as fontes orais estdo distantes
dos acontecimentos, enfatizando a possibilidade de distorcdo da memoria. Portelli (1997, p. 33)

ainda defende que,
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(...) na verdade, este problema existe para muitos documentos escritos,
comumente elaborados algum tempo apds o evento ao qual se refere, e sempre
por ndo participantes. As fontes orais podiam compensar a distancia
cronolégica com um envolvimento pessoal mais intimo.

O pesquisador que se propde a utilizar a historia oral como metodologia deve se preparar
para ouvir, saber ouvir e direcionar sua entrevista sem interromper. Deve-se ter atencédo a fatos
que podem ir além de sua busca, os quais podem ser importantes para a compreensao do outro,
justificando muito do que o proprio pesquisador, as vezes, ndo consegue compreender ao se
deparar com as demais culturas e valores. Outro fator relevante ao qual o pesquisador se deve
atentar € quanto a utilizacdo de um caderno de campo para fins de registro de suas impressdes
e informaces percebidas durante a entrevista, mas que ndo sdo faladas, pois até os momentos
de siléncio em meio as narrativas fornecem informacdes, sentimentos e outras subjetividades
significativas para o entrevistado.

A aparelhagem de gravacdo, apesar de ser uma ferramenta essencial na metodologia, s6
deve ser utilizada mediante a autorizacdo do entrevistado e deve observar se a presenca do
aparelho ndo causa quaisquer tipos de constrangimento. Apés a coleta das informacdes, estas
sdo transcritas e devem ser apresentadas ao entrevistado para que esse confirme e concorde com
sua publicacdo. Segundo Amado (1997, p. 146), tudo que escrever ou dizer ndo apenas lancara
luz sobre as pessoas e 0s personagens historicos, mas trara consequéncias imediatas para as
existéncias dos informantes e seus circulos familiares, sociais e profissionais. Cada entrevista
direciona a posterior por meio de informagdes relacionadas a tematica retratadas nas narrativas.

Outra importante ferramenta que permite melhor registrar os detalhes em pesquisas séo
os videos. No entanto, para a sua utilizacdo, é necessario que a pessoa tenha experiéncia e
consiga produzir um material com boa qualidade, semelhante ao que ocorre com a entrevista
gravada também ocorre uma série de implicacdes ao informante. Neste sentido, € indispensavel
a formalidade para com o entrevistado, isto &, a autoriza¢do ou termo de consentimento livre e
esclarecido — TCLE' para evitar eventuais problemas e questionamentos que possam surgir. O
parecer n® 6.313.337 desta pesquisa compde o apéndice B. Para o historiador, o uso da histéria
oral ndo representa a transcricdo exata do discurso e sua consequente repeticdo no trabalho

académico, mas sim seu constante questionamento em busca das representac@es individuais e

7 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE ¢é o documento mais importante para a analise ética de
um projeto de pesquisa. Pela nossa legislacdo, o TCLE é o documento que garante ao participante da pesquisa o
respeito aos seus direitos.
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sociais sobre a historia, ou as histdrias vividas. Os riscos desta pesquisa serdo minimos,
podendo provocar um cansa¢o comum ao se dedicar ao conteudo das respostas requeridas
durante a realizacdo das entrevistas.

A pesquisa analisou os dados obtidos com a participacdo dos/as professores/as por meio
das narrativas a fim de proporcionar melhor compreensdo do que foi 0 ensino remoto durante
0 periodo pandémico, além de contribuir na transformacdo das memorias experienciadas em
fontes primarias para futuras geracdes entenderem como foi tal acontecimento para a educacgéo
brasileira e, em especial, para 0 municipio de Rio Verde em Goias. A analise ocorreu por meio
do cruzamento das fontes orais e documentais, tendo-se como referencial os teéricos da Historia
Oral e Cultural, da Memoria, da Historia da Educacéo e das Politicas Educacionais no periodo
estudado. O desfecho primério considerou o levantamento das pesquisas realizadas sobre o
tema por meio de consulta ao Sistema Integrado de Bibliotecas (SIB), da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), da SciElo Scientific Electronic Library Online e no
Google Académico. O desfecho secundario foi por meio do cotejamento e cruzamento das

fontes documentais e orais para organizacao e estruturacdo da tese.

Perfil dos entrevistados

Conforme aponta a Fundacdo Getulio Vargas (FGV), por meio do Centro de Pesquisa e
Documentacio de Histéria Contemporanea do Brasil — CPDOCS, as entrevistas de historia oral
sdo tomadas enquanto fontes para a compreensao do passado ao lado de documentos escritos,
imagens e outros tipos de registros. Elas se caracterizam por serem produzidas a partir de um
estimulo, pois o pesquisador procura o entrevistado e lhe faz perguntas, geralmente, depois de
consumado o fato ou da conjuntura que se quer investigar. Além disso, permitem compreender
como individuos experimentaram e interpretam acontecimentos, situacGes e modos de vida de
um grupo ou da sociedade em geral.

Os entrevistados foram selecionados em conformidade com as vivéncias e experiéncias
adquiridas durante a pandemia, acreditando possuirem um conhecimento acumulado sobre a
tematica da pesquisa. Com isso, procurou-se diversificar as fun¢des no sentido de analisar o

ponto de vista do entrevistado de acordo com suas atribui¢cdes profissionais durante o ensino

8 O Centro de Pesquisa e Documentagao de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC) nasceu em 1973 com 0
objetivo de abrigar e produzir fontes documentais relevantes para a historia do pais.
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remoto. Por esta razdo, compde o quadro de entrevistados uma coordenadora pedagdgica, uma
gestora escolar, um professor do sexo masculino e os demais participantes atuam na sala de
aula. E importante salientar que, embora haja um roteiro da entrevista semiestruturada, a
historia oral permite que uma fonte abra caminho para a outra, fazendo contatos prévios que
facilitam a proxima interacdo. Ao final, havera uma rede de entrevistados que néo foi escolhida,
arbitrariamente, mas que se reconhece como parte de uma mesma comunidade.

Sob esta perspectiva, Alberti (2013, p. 173) vem evidenciar que nos casos de entrevistas
tematicas, nas quais o depoente é solicitado a falar sobre determinado tema, um conhecimento
exaustivo de sua biografia pode ndo ser tdo relevante. Nas duas situa¢des devem considerar 0s
dados biogréficos do entrevistado quando da elaboragdo do roteiro da entrevista a fim de obter

melhores resultados no momento da realizacdo. O quadro 1 sintetiza o perfil dos entrevistados

organizados em ordem alfabética.

Quadro 1 - Perfil dos entrevistados

Nome Tempode | Formacdo | Funcdo atual | Experiéncias pedagogicas
docéncia
Carlos Eduardo 14 anos Quimica; Professor No Colégio Estadual Oscar
Vasconcelos Matemética; Ribeiro da Cunha atuou na
Rodrigues Pedagogia. fungdo  de  coordenador
pedag6gico e atualmente
como professor de matematica
e ciéncias da natureza. Na
EMEF Antonio Gomes de
Lima nos anos finais é
professor de Ciéncias da
natureza.
Claudimecia Paix&o | 24 anos Letras Professora da | Professora da Educacgéo
Brito Educacéo Basica; Formadora de
Bésica e Professores; Professora
Formadora de | universitaria.
professores
Elaine Divina 20 anos Ciéncias Professora Professora da Educacéo
Rodrigues Silveira Biologicas Basica e coordenacao
Oliveira pedagogica.
Elizabeth Maria 05 anos Quimica Professorae | Professora da  Educacdo
Fermino Coordenadora | Basica e coordenacdao de
de turno turno.
Jehane Christina de 23 anos Ciéncias Professorae | Professora da Educagéo
Oliveira Biologicas | Coordenadora | Bésica e Coordenacéo
Pedagbgica Pedagogica.
Lucy Jayne Mariada | 18 anos Matemética | Professorada | Professora da Educagdo
Silva Educacéo Bésica e coordenacdo de area
Basica
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durante o Novo Ensino
Médio.
Maria de Fatima de Pedagogia Coordenadora | Professora da Educacéo
Souza Godoy pedagdgica Basica e coordenacao
pedagdgica.
Tania Aparecida 25 anos Letras e Professora da | Professora da Educagao
Martins Pedagogia | Educacdo Basica e Secretaria Escolar.
Basica
Walkiria Barbosa 30 anos Pedagogia e | Gestora Gestora Escolar, coordenacgéo
Pereira da Costa Direito Escolar pedagdgica e Professora da
Educacdo Basica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora pesquisadora (Jesus, 2023).

No que se refere a entrevista por meio dos pressupostos da histdria oral, a mais indicada
é a semiestruturada, pois possibilita a abertura de perspectivas para analise e interpretacdo de
ideias. Quanto a fase de transcricdo, algumas regras devem ser observadas. Ela deve ser feita,
0 quanto antes pelo proprio entrevistador. As passagens pouco audiveis devem ser colocadas
entre colchetes, as davidas e os siléncios assinalados por reticéncias e as pessoas citadas séo
designadas por iniciais (se necessario). As palavras em negrito serdo as de forte entonacéo,
anotagdes como risos devem ser grifadas, subtitulos para facilitar a leitura e os erros flagrantes
deverdo ser corrigidos (datas, nomes proprios etc.). Ao passar por esse tipo de transcri¢do, as

entrevistas poderdo servir de fonte para outros pesquisadores.

As maiores pandemias que marcaram a historia

Entender o processo historico das principais pandemias que assolaram a humanidade
vai além do conhecimento temporal ou, até mesmo, da compreensdo de que forma tais
enfermidades foram ocasionadas. O que se revela, para além disso, sao as relacdes estabelecidas
entre a sociedade e a propria pandemia. Segundo a entrevista da professora Cleide Lima, do
Departamento de Histéria da UESB, publicada na Revista Eletronica da UESB em junho de
2020, ha um padrao de comportamento da sociedade que se repete nessas crises sanitarias. Ao
referenciar o historiador de saude publica, Charles Rosenberg, ela pontua que o primeiro desses
padrdes € identificar o que a pandemia ocorre por um namero significativo de mortes e deve
haver a aceitacdo e a justificativa para lidar com a situagéo provocada pela doenca. Em seguida,
adota-se préaticas para administrar a disseminacdo da doenca e a diminuicéo do surto.

Pandemia é o termo designado quando uma doenca se espalha por todos os continentes,

afetando muitas pessoas e com transmissao sustentada de novos casos nos locais atingidos. No
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passado, diversos paises enfrentaram um cenario parecido com o atual em que milhares de
pessoas perderam a vida em decorréncia de doencas infecciosas como a Covid-19. O quadro

abaixo apresenta as maiores pandemias que marcaram a historia:

Quadro 2 - As maiores pandemias que marcaram a histéria.

NOME PERIODO NUMERO DE MORTES
Peste bub6nica ou Peste Negra Século XIV 200 milhdes
Colera Seculo XIX 1 milhdo
Gripe Espanhola (H1IN1) Século XX 17 a 50 milhdes
Variola Século XX 500 milhdes
AIDS Século XX 30 a 40 milhdes
Covid-19 Século XXI 15 milhGes

Fonte: Quadro construido pela autora pesquisadora (Jesus, 2023).

Historicamente, a peste bubdnica € a causadora da peste negra. Foi uma doenca que
atingiu a Europa em meados do século X1V, resultando na morte de um terco da populacéo
desse continente, cerca de 50 milhdes de pessoas. Ha evidéncias de que ela pode ter reduzido a
populacdo mundial de 450 milhdes de pessoas para 350 milhGes na época. Entre 1817 e 1824,
ocorreu a primeira pandemia de célera na india e se espalhou pelo sul e sudeste da Asia até o
Oriente Médio, leste da Africa e costa do Mediterraneo, levando centenas de pessoas a morte.
Ao longo do tempo, varios paises sofreram com a doencga e tiveram a sua populacao devastada.
A célera ainda ndo foi erradicada, sendo o tratamento mais eficiente a rapida reidratacdo dos
pacientes por meio da administracdo oral de liquidos e solucéo de sais de reidratacao oral (SRO)
ou fluidos endovenosos, dependendo da gravidade do caso.

Considerada uma das pandemias mais devastadoras da histéria, a Gripe Espanhola
(Gripe de 1918) foi a mutacéo do virus Influenza (HIN1). No periodo de janeiro de 1918 a
dezembro de 1920, estima-se que mais de 500 milhdes de pessoas do mundo foram infectadas
pela doenga e cerca de 17 a 100 milhdes vieram a ébito. Durante o periodo do surto, a taxa de
letalidade variou entre 6% e 8%. A variola foi uma das pandemias no mundo que assombrou a
humanidade por mais de 3 mil anos. Popularmente conhecida como “bixiga”, ela acometeu o
farad egipcio Ramses Il, a rainha Maria Il da Inglaterra e o rei Luis XV da Franca. No século
XX, a variola pode ter sido a causa de, aproximadamente, 500 milhGes de mortes.

E interessante destacar, segundo os dados da Organizacio das Nagbes Unidas (ONU)

que, em todo o mundo, atualmente, cerca de 38 milhdes de pessoas vivem com HIV. Outras 35
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milhdes (28,9 milhdes—41,5 milhdes) morreram por causas relacionadas & AIDS. A doenca
existe ha 40 anos e, em 2020, foram registrados 32.701 casos no Brasil. Com relacdo a Covid-
19, segundo a OMS, essa pandemia causou a morte de quase 15 milhdes de pessoas em todo o
mundo. Isso representa um total de 13% mais 6bitos do que o0 normalmente esperado para um
periodo de dois anos. Houve o aumento repentino tanto pelo impacto direto da nova doenca
como pelo indireto por falta de assisténcia médica por superlotacdo de hospitais ou pela demora
em buscar o médico. O “excesso® também captura a subnotificagio, casos de mortes causadas

pela Covid que nao foram atestadas por falta de exames ou outras formas de diagndstico.

9 Excesso de mortalidade: mede o impacto da evolugio de doencas em uma populagéo e a eficacia do sistema de
saude do pais em socorrer esses doentes. Calculo do excesso: € feita a subtracdo entre os 6bitos por causas naturais
registrados (ou esperadas) entre o ano analisado e a série histdrica anterior.
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1 CONSTRUINDO A PESQUISA

Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado
na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado
é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo que veio
antes e depois (Benjamin, 2012, p. 38).

Elaborar o estado do conhecimento a partir da andlise de teses e dissertacbes que
trataram do Ensino Remoto vivenciado durante o periodo pandémico foi uma tarefa
desafiadora, porém necessaria. Sabe-se que o estado do conhecimento é o ponto de partida para
a apropriacdo do conhecimento ja construido, pois com a sistematizacdo das producdes teoricas
é possivel compor um banco de dados, cujas fontes permitem a identificacdo do que foi

produzido e do que ainda falta conhecer.

1.1. Pesquisas correlatas: descri¢cdo dos achados e principais resultados

Para a construcdo do estado do conhecimento da pesquisa, buscaram-se dados em varias
fontes como na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) no Encontro
Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino (ENDIP) e na Associa¢do Nacional pela Formacao
dos Profissionais da Educacdo (ANFOP); bem como na Associacdo Nacional de P6s-Graduacgéo
e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e no site da SciELO (Scientific Electronic Library Online),
no Google Académico.

A demarcacdo temporal foi de 2020 a 2023 por se tratar do periodo em que 0 ensino
remoto prevaleceu diante do cenario pandémico causado pela Covid-19, bem como o periodo
pos-pandemia, o qual apresenta diversas decorréncias pedagogicas. O tema envolveu diversas
areas do conhecimento como a Histdria da Educacdo, Formacéo de Professores, Memoria do
Tempo Presente e Politicas Educacionais. A partir das narrativas dos professores, acredita-se
assim reabrir o didlogo entre os personagens que participaram e construiram a composicao deste
cenario histoérico.

O uso de palavras-chaves na construcdo da pesquisa permitiu a localizagcdo de uma
infinidade de material bibliogréafico, devido a indexacdo de palavras inseridas e vinculadas aos
diferentes assuntos de interesse do pesquisador, utilizando dos descritores como ensino remoto,
pandemia e educacdo bésica. Optou-se por utilizar dados de artigos cientificos publicados no

SciElo, Google Académico e BDTD. Com o descritor “ensino remoto”, foram encontradas 48
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publicagdes na SciElo, 64.800 resultados no Google Académico, 82 dissertagdes e 6 teses na
BDTD. Com o descritor “pandemia” e “educa¢ao”, foram localizados 172 trabalhos no SciElo,
133.000 no Google Académico, 80 dissertacdes e 7 teses na BDTD. O quadro abaixo sintetiza

a quantidade de trabalhos encontrados na pesquisa conforme os descritores utilizados:

Quadro 3 - Sintese das buscas realizadas no SciElo, Google Académico e BDTD

Descritores SciElo Google BDTD
Académico Dissertacgdes Teses
Ensino Remoto 48 64.800 82 6
Pandemia e Educacdo 172 133.000 80 7

Fonte: Quadro elaborado pela autora pesquisadora (Jesus, 2023).

Dentre os trabalhos encontrados, foram selecionados aqueles que mais se aproximaram
do objeto de pesquisa proposto. Portanto, foram selecionados dez artigos cientificos publicados
em anais de eventos e revistas cientificas como no CIET EnPED (Congresso Internacional de
Educacao e Tecnologias 2020), no CONEDU (VII Congresso Nacional de Educacdo 2020) e
no BJD (Brazilian Journal of Development Curitiba); e, ainda, na RTPS (Revista Trabalho,
Politica e Sociedade), na Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, na

Revista Praksis, na Revista Pet Economia Ufes e na BJHR Brazilian Journal of Health Review.

Quadro 4 - Sintese dos artigos cientificos selecionados no SciElo e Google Académico.

Artigo Tema Problema Meétodo
Ensino Remoto em meio a | Impactos negativos no | Revisdo
pandemia do Covid-19: | processo de | Bibliogréafica dos
01 panorama do uso de tecnologias. | ensino/aprendizagem pela falta | artigos publicados em
de acessibilidade as | 2020.
Tecnologias.
Ensino Remoto: importancia e | Capacitacdo de professores | Pesquisa
02 beneficios da  capacitacdo | para o uso de recursos bibliografica e de
docente. digitais no ensino remoto. campo.
Os desafios da educacdo no | A falta de acesso a internet e 0 | Revisdo
03 periodo de pandemia despreparo dos docentes para | bibliométrica.
utilizar as plataformas digitais
em sala de aula.
A importancia da formacdo | Formacdo docente de qualidade | Pesquisa documental.
04 continuada em meio a Pandemia | frente a estas mudangas.
da Covid-19.
05 A Pandemia na Educacdo: o | A dimensdo ideoldgica que | Pesquisa documental.
presente contra o futuro? reveste as propostas de uso
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mais intensivo de tecnologias
na educagdo; a mudanca de
sentido no trabalho docente; as
expectativas  sociais  mais
amplas sobre a educacdo e a
formacdo das geragbes futuras.

Os desafios do ensino remoto em
tempos de pandemia no Brasil.

As desigualdades de acesso as
tecnologias digitais, a

Pesquisa
bibliogréfica.

19: desafios e facilidades
enfrentadas pelos estudantes.

estudantes.

06 valorizacdo do professor e a
importancia da participacdo da
familia no processo
educacional.
O Ensino Remoto a partir da | Adaptagdo sem uma prévia | Pesquisa documental.
07 pandemia, solucdo para o0 | construgdo de conhecimento
momento, ou veio para ficar? dos professores e de estudantes
ao mundo das TIC.
Um ano sem escolas! Narrativas | A complexidade de ser crianga | Pesquisa documental
de criangas em  tempos | em um cenario que aprisiona a | e Historia Oral.
08 (im)previstos. liberdade,  constrange  as
interacdes, institui a doencga e a
morte como assunto e néo
oferece previsio de mudanca.
Depoimento Ensino Remoto na | O desafio de trabalhar com o | Histdria Oral e
Pandemia. Protagonismo, a Pedagogia da | Cultural.
09 Presenca, a Formagdo para
Vida e a Formacdo de
Competéncias para o Século
XXI.
Ensino-aprendizagem em | Os fatores desafiadores e | Pesquisa documental.
10 tempos de pandemia por Covid- | facilitadores enfrentados pelos

Fonte: Quadro elaborado pela autora pesquisadora (Jesus, 2022).

Conforme apresentado no quadro 3, o artigo n° 1 “Ensino Remoto em meio a pandemia

do Covid-19: panorama do uso de tecnologias” aborda a problematica dos impactos negativos

no processo de ensino e aprendizagem pela falta de acessibilidade as Tecnologias, possuindo

alguns pontos convergentes com a pesquisa proposta, visto que os desafios foram vivenciados

pela maioria dos envolvidos no processo educativo. O artigo n° 2, “Ensino Remoto: importancia

e beneficios da capacitagdo docente”, traz a necessidade da formagéo docente para a realizacdo

das aulas remotas de forma a atender as expectativas dos alunos. Como ponto de convergéncia,

acrescentaria as politicas publicas adotadas em Goias e no municipio de Rio Verde para

formacgdo dos professores. Ja o tema, “Os desafios da educagdo no periodo da pandemia”, ¢

abordado no artigo n° 3. A falta de acesso a internet e o despreparo dos docentes para utilizar

as plataformas digitais em sala de aula ¢ o problema central. A tematica, “A importancia da
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formagdo continuada em meio a Pandemia da Covid-19” foi a do artigo n° 4 com foco na
formacdo docente de qualidade frente as mudancgas no ensino durante o ensino remoto, 0 que
converge com oS estudos propostos.

O artigo n° 5, “A pandemia na Educagdo: o presente contra o futuro?”, apresenta
reflexdes acerca da dimensdo ideoldgica que reveste as propostas do uso mais intensivo das
tecnologias na educagdo como a mudanca de sentido no trabalho docente e as expectativas
sociais mais amplas sobre a educacdo e a formacao das geracdes futuras. Esta, por sua vez,
diverge da proposta da pesquisa aqui apresentada no tange a modalidade de ensino, pois se trata
do ensino superior. “Os desafios do ensino remoto em tempos de pandemia no Brasil” € o tema
do artigo n°® 6, o qual expde as desigualdades de acesso as tecnologias digitais, a valoriza¢do do
professor e a importancia da participacdo da familia no processo educacional por meio da
pesquisa bibliografica. A tematica, “O ensino remoto a partir da pandemia, solucdo para o
momento, ou veio para ficar?”, ¢ a do artigo n° 7 que discorre sobre a adaptacdo sem uma prévia
construcao de conhecimento dos professores e de estudantes ao mundo das TDIC’s, utilizando-
se a pesquisa documental.

O artigo n° 8, “Um ano sem escolas! Narrativas de criangas em tempos (im)previstos”,
refere-se a complexidade de ser crianca em um cendrio que aprisiona a liberdade, constrange
as interacOes, institui a doencga e a morte como assunto e ndo oferece previsdo de mudanga,
fazendo uso da pesquisa documental e histéria oral. O ponto de convergéncia é a metodologia
da histdria oral. No entanto, a proposta de pesquisa apresentada diverge no ponto em que
envolve criancas. Optaria por utilizar tal metodologia com os professores, evitando passar pelo
comité de ética. Ja o assunto, “Depoimento: ensino remoto na pandemia”, apresentado no artigo
n° 9 ressalta a narrativa de uma das professoras de lingua portuguesa e literatura do CEEMTI
Monsenhor Guilherme Schmidt, escola publica estadual em Aracruz/ES. Em 2020, ela relatou
o0 desafio de trabalhar com o protagonismo, a pedagogia da presenca, a formacéo para vida e a
formag&o de competéncias para o seculo XXI. A metodologia da histéria oral e cultural vem de
encontro com o objeto de estudo proposto.

O artigo n° 10, “Ensino-aprendizagem em tempos de pandemia por Covid-19: desafios
e facilidades enfrentadas pelos estudantes”, tem como problema central os fatores desafiadores
e facilitadores enfrentados. O que diverge da proposta de pesquisa é o assunto relacionado a
tais fatores que foram tratados pelos professores da educacao basica do municipio de Rio Verde.
Os resultados apresentados no artigo se referem a estudantes do curso técnico em enfermagem

do Instituto Federal Parana do Campus Londrina.
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Dissertacoes

Tema

Problema

Método

01

As criticas ao ensino
remoto nas falas de
docentes de uma escola
publica de Corumba-MS no
contexto pandémico.

O ensino remoto nas escolas
publicas resultou no
enfraquecimento da
assimilacdo dos saberes.

Teoria Critica.

02

Educacdo em tempo de
pandemia: Ensino Remoto
e 0s processos de ensino
aprendizagem na disciplina
de sociologia ministrada
nas escolas  estaduais
situadas no municipio de
Serténia - PE.

A pandemia precarizou ainda
mais 0s processos de ensino e
aprendizagem nas  escolas,
dadas as condicGes objetivas
desfavoraveis, visivelmente
expressas no decorrer do ensino
remoto que foi empregado para
que as escolas continuassem a
cumprir com o seu papel social.

Abordagem qualitativa
na perspectiva
histérico-critica.

03

Ensino Remoto na
pandemia: urgéncias e
expressdes curriculares na
cultura digital.

Como uma escola de classe
média alta da rede privada de
Séo Paulo, no meio da pandemia
do coronavirus, migra o ensino
presencial para um ensino
remoto a partir de
procedimentos mais cuidadosos
e refletidos na implementacéo
das TDIC.

Pesquisa documental.

04

Narrativas de professores
de matemaética que atuaram
no contexto do Ensino
Remoto Emergencial em
Campo Grande -MS.

Os alunos néo tiveram acesso a
escola constituida em 2020 por
falta de conectividade e
realizagdo  das  Atividades
Pedag6gicas Complementares.

Historia Oral.

05

Educacdo, Tecnologia e
Trabalho  docentes: o
Ensino Remoto no
contexto da pandemia da
COVID-19.

Os desafios no contexto
pandémico referente a estrutura,
condicdes de trabalho docente e
asua
relacdo com a tecnologia digital,
0Ss processos de controle
advindo das ferramentas de
gestdo que impactam na carreira
dos docentes.

Pesquisa documental e
entrevistas
semiestruturadas com

grupos focais.

06

Docentes na
Bésica em

Praticas

Educacéo
tempos de
COVID-19:
para 0 processo de
formagdo continuada e
condi¢Bes de trabalho no
ensino remoto.

implicacGes

Em que condicBes se efetiva a
pratica docente neste contexto
de realizacdo

de aulas ndo presenciais devido
a pandemia do COVID-19?

Pesquisa documental.

07

A escuta das criangas na
Educacéo infantil:
narrativas de uma

Qual a importancia da escuta
atenta e sensivel para com as
criancas no trabalho pedagdgico
diario, reverberando 0

Pesquisa etnografica.
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professora em tempos de
pandemia.

protagonismo compartilhado a
partir dos espagos, tempos e
interacdes?
existentes na
Educacdo Infantil

docéncia da

Relatos de professoras | As diferentes concepgdes de Pesquisa qualitativa
sobre as préticas | infancia e crianca construidas ao | e de campo.
pedagégicas da Educacdo | longo da histéria trazem
Infantil em tempos de | implicacbes diretas sobre a
pandemia. forma em que sdo propostas e
construidas as instituicdes
08 dedicadas a primeira infancia, e
que as concepgBes que 0S
profissionais que atuam na
educacdo carregam consigo,
refletem nas praticas que sao
realizadas nessas instituicbes e
impactam na educacdo da
primeira infancia.
ENSINO REMOTO | O ERE seria um sistema de | Pesquisa documental e
EMERGENCIAL: as | ensino, uma modalidade ou de campo.
09 vivéncias de uma | modelo de educacdo ou uma
microrregido do interior | estratégia técnica de ensino?
paulista.
ESPACOS DE | Que acdes devem  ser | Pesquisa qualitativa:
EXPERIMENTACAO DE | estrategicamente consideradas | pesquisa-acao.
FORMACAO DOCENTE: | pela Escola para criar e
uma experiéncia de | estabelecer espacos de
10 migracdo emergencial do | experimentacdo pedagogica, a

ensino
remoto.

presencial  ao

fim de auxiliar docentes a
criarem/testarem praticas
pedagégicas, considerando a
migragcdo do ensino presencial

para ensino remoto?

Fonte: Quadro elaborado pela autora pesquisadora (Jesus, 2023).

A primeira dissertagdo, “As criticas ao ensino remoto nas falas de docentes de uma

escola publica de corumba-MS no contexto pandémico”, apresenta uma critica ao ensino

remoto, investigando a percepcao de onze docentes de uma escola publica de Corumba-MS a

luz dos pensadores da escola de Frankfurt. O trabalho analisou as seguintes categorias: o ensino

remoto nas escolas publicas de Corumba na viséo dos professores sobre si, bem como sobre 0s

alunos e as condicOes de trabalho dos professores. Os dados foram coletados por meio de

entrevistas semiestruturadas, atentando-se para os protocolos de biossegurancga, fundamentados

a luz dos estudos referentes a Teoria Critica. Percebe-se que, para a coleta de dados, foram

utilizados alguns pressupostos da historia oral, no entanto, tal metodologia néo foi citada.
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A segunda dissertacdo de mestrado selecionada foi “Educagdo em tempo de pandemia:
ensino remoto e os processos de ensino aprendizagem na disciplina de sociologia ministrada
nas escolas estaduais situadas no municipio de Sertania - PE”. A pesquisa buscou analisar 0s
impactos provocados pelo ensino remoto nos processos de ensino e aprendizagem vivenciados
na disciplina de sociologia ministrada nas escolas estaduais pertencentes ao municipio. A
abordagem metodolégica utilizada foi de cunho qualitativo, tendo como referencial teérico e
metodoldgico as obras de Saviani e Freire. Foram realizadas entrevistas, porém ndo houve
abordagem quanto a historia oral. A pesquisa evidencia a experiéncia vivenciada durante o
ensino, destacando os sérios problemas enfrentados pela comunidade escolar e o potencial
pedagogico das tecnologias sem excluir uma parcela da populacao brasileira.

A terceira dissertacao, “Ensino remoto na pandemia: urgéncias e expressoes curriculares
na cultura digital”, buscou analisar as expressoes da cultura digital no curriculo construido no
transcorrer do isolamento. A pesquisa considerou a importancia de atuar a distancia por meio
de plataformas e aplicativos com a producdo de sequéncias didaticas e projetos, utilizando os
meios digitais que possibilitaram professores e gestores a uma visao de que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo se situaram além da dimenséo de recursos, alcangando o estatuto
de uma nova dimensdo da cultura curricular. Vale ressaltar que a pesquisa acompanhou a
implementacgdo do curriculo escolar nos 5° anos realizada em uma escola particular de classe
média alta da cidade de Sdo Paulo, ou seja, uma realidade diferente da maioria das escolas
brasileiras.

O titulo, “Narrativas de professores de matematica que atuaram no contexto do ensino
remoto emergencial em Campo Grande -MS” ¢é o da quarta dissertagdo. A produgao de dados
foi realizada com professores de matematica que atuaram em 2020 nas escolas estaduais. Foram
utilizados os referenciais tedricos e metodologicos da histéria oral, consistindo na producéo de
narrativas por meio de entrevistas orais e a poténcia de escrever a histdria por meio de diferentes
autores. A quinta dissertagdo, “Educa¢do, Tecnologia e Trabalho Docente: o ensino remoto no
contexto da pandemia da Covid-19”, tem como campo de pesquisa os professores do quadro
préprio do magistério do Parana e que atuou no Colégio Estadual Alto da Gloria de Palmas-. A
interpretacdo do material coletado seguiu direcionamentos da analise de conteudo. A concluséo
permeou a necessidade da politica de valorizacdo docente na contemporaneidade, reafirmando
sua identidade profissional na sociedade. “Praticas docentes na educagdo basica em tempos de
Covid-19: implicagOes para o processo de formagédo continuada e condigdes de trabalho no

ensino remoto” compde a tematica da dissertagdo de mestrado profissional em Educagao e
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Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional — UNINTER. A pesquisa foi
realizada com professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio da rede
publica do estado do Parand, no que tange a pratica docente e as condi¢cdes em que essa pratica
se efetivou no ano de 2020. Os resultados revelaram a preocupacdo dos professores com o
processo do ensino e aprendizagem, as dificuldades do nédo retorno dos alunos sobre as tarefas
direcionadas pelo professor, a dificuldade do professor em administrar o tempo para conciliar
atividades profissionais e domésticas, o déficit no processo de formacdo continuada, e as
condicdes fisicas e psicoldgicas do professor alteradas, significativamente, nesse periodo.

A sétima dissertagdo, “A escuta das criangas na educa¢ao infantil: narrativas de uma
professora em tempos de pandemia”, estd fundamentada numa abordagem qualitativa criada a
partir de uma “Artesania” da propria pesquisadora e contemplada com algumas inspira¢des da
pesquisa etnogréafica, contando com percepgdes e reflexdes acerca dos movimentos das criancas
e docentes na escola. A base para as discussoes e interpretagfes dos dados foram as narrativas
da propria professora pesquisadora por meio do seu diario de bordo. O referencial teérico esta
organizado com base em autores como Rinaldi (2014), Kuhlmann Janior (2015), Freire (2003,
2017; 2019), Morin (2019; 2020), Fortunati (2016), Hoyuelos (2019) e Josso (2004).

A oitava pesquisa, “Relatos de professoras sobre as praticas pedagogicas da educagao
infantil em tempos de pandemia”, trata-se de uma pesquisa qualitativa e de campo realizada em
uma escola particular do municipio de Trés Lagoas-MS. Utilizou-se como instrumento de coleta
de dados a entrevista semiestruturada ao considerar as diferentes concepgdes de infancia e de
crianca que foram construidas ao longo da histdria. Trouxe, ainda, implicacdes diretas sobre a
forma em que sdo propostas e construidas as instituicdes dedicadas a primeira infancia, bem
como as concepcdes dos profissionais da educagdo que refletem em suas préaticas e os impactos
na educacdo da primeira fase. Destacou-se, portanto, uma nova infancia que surgiu devido ao
cenario pandémico, o qual reconheceu a necessidade de mais estudos sobre a crianga no tempo
de pandemia.

A pesquisa produzida por meio da tese de doutorado n° 9, “Ensino remoto emergencial:
as vivéncias de uma microrregido do interior paulista”, procurou compreender como esse
momento foi planejado e implementado, segundo a realidade dos municipios da microrregido,
identificando e analisando as estratégias pedagogicas, as dificuldades, as acbes bem-sucedidas
e inovacOes que essa situacdo pode ter trazido a estes municipios. O estudo se mostrou relevante
pela necessidade de compreender as problematicas que ocorreram na implementagéo do ensino

remoto nesse periodo e de registrar a multiplicidade de a¢6es vivenciadas nesse momento Unico
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e sem antecedentes. O que originou a tomada urgente de medidas para assegurar o processo de
escolarizacdo emergencial das redes municipais de ensino. Evidenciou que o uso de tecnologias
na educacéo (TIC/TDIC), embora seja um tema que vem sendo, amplamente, explorado nas
pesquisas de ambito académico nas duas Ultimas décadas, ainda pouco estava inserido nas
praticas pedagogicas das escolas de educagdo bésica.

“Espacos de experimentagdo de formacdo docente: uma experiéncia de migragdo
emergencial do ensino presencial ao remoto” ¢ a tese de doutorado n® 10. A investigacdo se
caracteriza como abordagem qualitativa, usando como procedimento a da pesquisa-agéo. Esta,
por sua vez, foi realizada através da narrativa da pesquisadora, identificando-se os elementos
essenciais no processo de formacdo docente continuada em servigo. Embora o objeto de estudo
fosse desafiador em 2021, devido ser uma tematica que ndo contava com pesquisas concluidas,
percebe-se que, ao aproximar-se de sua conclusao, o numero de pesquisas aumentou. Tratar da
tematica relacionada a histéria do tempo presente por meio das narrativas de educadores que
vivenciaram o cenario educacional pandémico torna a pesquisa em questao relevante e singular,

além de contribuir para a construgdo de fontes para a historia da educago.

1.2. Cenario Educacional no Brasil

Durante a pandemia, a educacao foi afetada de diversas maneiras, especialmente, nas
comunidades periféricas que, historicamente, tém recebido menos investimentos em educacéo.
Para essas comunidades, a sobrevivéncia, alimentacdo e moradia tém sido as preocupacdes
prioritarias, enquanto a educacéo tem sido deixada em segundo plano. E importante destacar
que a democratizacdo e 0 acesso igualitario a educacdo sdo questdes fundamentais tanto em
tempos normais quanto em tempos de crise e precisam ser abordados de maneira imparcial.

A situacdo educacional no Brasil tem desafios a serem superados em ambos 0S
contextos. Durante o periodo de distanciamento, a pandemia ressaltou a desigualdade que afeta
a populacdo. Para Santos (2020), a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) recomendou que as
pessoas trabalhassem de casa e vivessem em isolamento, o que tornou dificil para aqueles que
precisavam ganhar o seu sustento diariamente. Esta recomendacdo nédo pareceu ter levado em
conta aqueles de classes menos privilegiadas que ndo puderam escolher entre permanecer em
casa e arcar com suas necessidades basicas. A quarentena afetou, diretamente, os trabalhadores

informais que ganhavam com a venda de seus produtos para sobreviver no seu dia a dia. Eles
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precisaram escolher entre arriscar suas vidas, a de sua familia e violar a quarentena ou passar

fome. Ficaram diante da situacdo: escolher entre morrer de fome ou de covid. Uma vez que,

A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-
2 e tem como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca. Outros sintomas
menos comuns e que podem afetar alguns pacientes sdo: perda de paladar ou
olfato, congestdo nasal, conjuntivite, dor de garganta, dor de cabega, dores nos
musculos ou juntas, diferentes tipos de erupgdo cutanea, nausea ou vomito,
diarreia, calafrios ou tonturas. (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA
SAUDE. Folha informativa sobre COVID-19).

No Brasil, o primeiro caso confirmado foi no dia 26 de fevereiro de 2020 em S&o Paulo.
No mesmo més, tiveram inicio as primeiras a¢fes governamentais ligadas a pandemia de Covid-
19 com a repatriacdo de brasileiros residentes em Wuhan, cidade chinesa epicentro da infeccao.
Até o dia 02 de janeiro de 2023, 36.362.366 casos confirmados da doenca (Brasil Escola, 2023).
A doenca espalhou-se, rapidamente, pelo Brasil e, no més de abril de 2020, o pais registrava 50
mil casos da doenca com 3 mil mortes. No més seguinte, os registros de dbitos pelo novo
coronavirus superaram 700 por dia, chegando ao patamar de mil mortes diarias a partir da
segunda quinzena de maio (Brasil Escola, 2023)%. Para facilitar a compreensdo de como 0s
fatos ocorreram no Brasil, foi elaborada uma linha de tempo descritiva da covid-19 no Brasil
de 2020 a 2021 por meio do Portal Sanamed.

No dia 5 de janeiro de 2020, foi publicado o primeiro comunicado da Organizacao
Mundial da Saude sobre o assunto. No documento, sdo relatados 44 casos de “pneumonia de
causa desconhecida” em Wuhan/China. Em 9 de janeiro de 2020 a OMS admitiu que o risco de
epidemia no mundo ¢é “elevado” a partir desta data, sendo que no dia 28 de janeiro de 2020 a
OMS admitiu que o risco de epidemia no mundo é elevado.

Em 9 de fevereiro de 2020, trinta e quatro brasileiros que viviam na cidade chinesa de
Wuhan, epicentro do novo coronavirus, foram repatriados. Duas aeronaves da Forca Aérea
Brasileira pousaram no Brasil com o grupo. Eles ficaram em quarentena por 14 dias na Base
Aérea de Anépolis, em Goias. No dia 20 de fevereiro, 0 Ministério da Saide monitorou apenas
1 caso suspeito de infeccdo pelo novo coronavirus. A suspeita no Rio Grande do Sul foi
descartada; apenas um de Sao Paulo foi investigado. Ja no dia 21 do mesmo més o Ministério
da Saude ampliou a lista de paises em alerta para o coronavirus, incluindo Jap&o, Cingapura,

Coreia do Sul, Coreia do Norte, Tailandia, Vietna, Camboja e China. No dia 24 de fevereiro de

10 |hidem.
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2020, o Brasil incluiu mais 8 paises em alerta para o coronavirus: Alemanha, Australia,
Emirados Arabes Unidos, Filipinas, Franca, Ird, Italia e Malasia. Até entdo, o Ministério da
Salde monitorava quatro casos suspeitos de infeccdo pelo novo coronavirus, 3 em Sao Paulo e
1 no Rio de Janeiro. O primeiro caso confirmado de coronavirus no Brasil ocorreu no dia 26 de
fevereiro de 2020. O paciente era um homem de 61 anos que viajou para a Italia e deu entrada
no Hospital Albert Einstein no dia anterior. Assim subiu para 132 0 nimero de casos suspeitos
de coronavirus em monitoramento do Ministério da Saude no dia 27 de fevereiro. O Brasil
confirmou o segundo caso importado de coronavirus no dia 29 de fevereiro. O paciente era um
homem de 32 anos, residente em S&o Paulo, que foi atendido no Hospital Israelita Albert
Einstein na véspera, apds chegar da regido da Lombardia, na Italia. Paciente usou méscara
durante o0 voo.

Em marco de 2020 ocorreram os seguintes fatos: dia 2 os dados registrados pelo
Ministério da Salde indicaram a confirmacdo de 2 casos de contaminacdo pelo novo
coronavirus e o monitoramento de 433 casos suspeitos, ndo houve evidéncias de circulagdo
sustentada do virus em territdrio brasileiro; no dia 3 subiu para 488 o0 nimero de casos suspeitos
de coronavirus monitorados pelo Ministério da Saude, foram descartados e 240 casos suspeitos;
dia 4 outro caso de coronavirus confirmado no Brasil, um homem, residente em S&o Paulo,
esteve na Europa, inclusive na Italia, nos ultimos 14 dias, se tornando o terceiro caso de
coronavirus;

No dia 5 de mar¢o de 2020 houve a primeira transmissdo interna do novo coronavirus; no
dia 6 chegou a 13 o nimero de casos confirmados no Brasil, que monitorava 768 suspeitos. O
Ministério da Satde anunciou a ampliacdo das medidas de combate ao coronavirus no Brasil:
0 programa Saude na Hora, convocacdo de médicos para o programa Mais Médicos e
disponibilizacdo de telemedicina no atendimento de pacientes graves e ampliacdo de leitos em
Unidades de Terapia Intensiva; 25 casos confirmados de coronavirus no Brasil e 930 suspeitos.
Do total, 4 foram por transmissdo local e 21 casos importados. Outros 685 casos foram
descartados. Os estados com casos confirmados sdo: S&o Paulo (16), Rio de Janeiro (3), Bahia
(2), Alagoas (1), Espirito Santo (1), Minas Gerais (1) e Distrito Federal (1) foram confirmados
no dia 9; no dia 11 a Organizacdo Mundial da Saude decreta pandemia de coronavirus; no dia
13 o primeiro paciente brasileiro com diagndstico de coronavirus foi curado; no dia 16 as
capitais Rio de Janeiro e Sdo Paulo registraram transmissdo comunitaria, quando a fonte da
contaminacdo ndo é identificada; a notificagdo da primeira morte por COVID-19 ocorreu no
dia 17;
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No dia 20 de marco o Ministério da Salde declarou o reconhecimento da transmissao
comunitaria do novo coronavirus em todo o territorio nacional, orientando todos os gestores
nacionais a adotarem medidas para a promoc¢do do distanciamento social evitando
aglomeragdes. Dia 21 o Ministério da Saude anunciou a aquisi¢do de 5 milhGes de testes
répidos, para distribuicdo em todo o Brasil; em 23 de mar¢o comecgou a valer a restricdo do
governo brasileiro a entrada de estrangeiros no pais, estavam na lista: China, membros da Unido
Europeia, Islandia, Noruega, Sui¢a, Reino Unido, Irlanda do Norte, Australia, Japdo, Malasia e
Coreia do Sul; dia 28 um estudo do Imperial College de Londres estimava que o Brasil poderia
ter mais de 1.150.000 mortes pelo novo coronavirus, caso nenhuma estratégia de isolamento
fosse adotada, neste cenéario, 187.700.000 estariam infectados.

Em 1° de abril de 2020, estudantes de medicina, enfermagem, fisioterapia e farméacia sao
chamados a atuar no combate ao novo coronavirus. O programa, “O Brasil conta comigo”,
estabeleceu carga horéria de 20h e 40h, com remuneragdes de R$ 522,50 e R$ 1.045,00,
respectivamente. A partir do 2 de abril o Brasil mudou o protocolo e passou a recomendar que
todos usassem mascaras de protecdo, alertando que os modelos de pano, feitos em casa,
funcionam como barreiras a contaminacao pelo novo coronavirus. No dia 11 do mesmo més, o
Boletim epidemioldgico do Ministério da Saude aponta que 25% dos 6bitos sdo de pacientes
fora do grupo de risco e sem fatores de risco.

O presidente da Republica, Jair Bolsonaro, decidiu exonerar 0 ministro da Saude, Luiz
Henrigue Mandetta. O oncologista e empresario Nelson Teich assumiu o ministério no dia 16
de abril de 2020. Dia 22 Nelson Teich, disse que o Brasil precisava ser mais eficiente em termos
de logistica para distribuicdo de equipamentos e testes, chamando a atencdo sobre a taxa de
ocupacdo das UTIs em alguns estados. Dia 28 quase 200 brasileiros se cadastraram na
plataforma 1 Day Sooner, que convidava pessoas a participarem de testes de vacinas para o
coronavirus. A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) aprovou a implantacdo de
testes rapidos para Covid-19 em farmécias e drogarias.

O més de maio de 2020 foi cheio de tensdes. No dia 5 o Brasil teve 600 novas mortes por
coronavirus em 24 horas, havendo um aumento de 6.935 novos casos confirmados de Covid-
19. Dia 9 o Congresso Nacional decretou trés dias de luto oficial pelas mais de 10 mil mortes.
O Presidente da Republica decidiu no dia 11 incluir no rol de atividades essenciais as atividades
industriais, construcéo civil e saldes de beleza, academias e barbearias. A medida permitiu que

esses setores funcionassem durante o periodo de pandemia. Os estados e municipios, porém,
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tiveram a prerrogativa de ignorar a determinacdo federal, apds entendimento do Supremo
Tribunal Federal.

No dia 13 de maio o presidente Jair Bolsonaro voltou a defender o uso da cloroquina no
tratamento do novo coronavirus. Na véspera, o ministro Nelson Teich alertou sobre os efeitos
colaterais da substéncia e sugeriu que os pacientes que optarem pelo tratamento assinassem um
termo de consentimento. O Brasil se torna o sexto pais em nimero de infectados, segundo
levantamento da Universidade Johns Hopkins. Dados do Ministério da Salde registraram
188.974 pessoas diagnosticadas com Sars-CoV-2.

A Farmacéutica norte-americana anunciou no dia 18 de maio que a primeira vacina contra
0 Novo coronavirus teve resposta positiva em humanos. Dia 20 o Ministério da Saude, sob
comando do ministro interino Eduardo Pazuello, publicou protocolo para uso de cloroguina e
hidroxicloroquina em casos leves da doenca. Porém, estudos ao redor do mundo refutam a
eficacia das substancias no combate & Covid-19. Em 22 de maio a Covid -19 matava mais
jovens no Brasil do que em outros paises afetados pela pandemia. A situacdo foi mais grave
qguando se considerava o corte socioecondmico, uma vez que as classes mais pobres tinham
mais dificuldade em cumprir as medidas de distanciamento social.

No dia 29 de maio um levantamento da Universidade Johns Hopkins indicou que o Brasil
se tornou 0 quinto no mundo com mais vitimas fatais da Covid-19, com um total de 27.878
mortes. O pais teve 1.124 novas mortes em 24 horas. Dia 30 0s nimeros colocaram o Brasil em
quarto lugar em total de mortes no balanco da Universidade Johns Hopkins, ficando atras
apenas dos Estados Unidos, Reino Unido e Italia.

12 de junho colocou o Brasil em segundo lugar no mundo com mais mortes por Covid-
19, segundo ranking da Universidade Johns Hopkins. O Ministério da Saude contabilizou
41.828 mortes, 73 a menos que o registrado pelo consércio de veiculos de imprensa. O
levantamento junto as secretarias estaduais de Saude contabilizou 41.901 dbitos.

Em 27 de junho de 2020, o governo anunciou parceria com a farmacéutica AstraZeneca
e a Universidade de Oxford, no Reino Unido, para o desenvolvimento e produgéo de vacinas
contra a Covid-19. A tecnologia foi desenvolvida pela Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). No
dia 29 o Brasil é responsavel por uma em cada quatro mortes por Covid-19 nas Américas,
segundo a Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS).

A terceira fase da pesquisa da vacina contra o novo coronavirus foi testada em Sao Paulo
no dia 21 de julho. Dados do dia 29 de julho indicavam a aceleracdo da pandemia em Goiés,

Mato Grosso do Sul, Roraima, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Tocantins. No dia 31 de
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dezembro de 2020 o secretario executivo do Ministério da Saude informou que a previsdo para
0 inicio da vacinagdo no Brasil estava prevista em torno de 20 de janeiro a 10 de fevereiro de
2021.

No dia 15 de janeiro de 2021 resultados mostraram que a Corona Vac tinha eficécia de
50,38%, e conseguia ficar acima do limite minimo de eficécia de 50% exigido pela OMS e
Anvisa. O inicio da segunda quinzena de janeiro foi marcado por uma decisdo muito importante
para o pais. A Anvisa concedeu aprovacao para uso emergencial de duas vacinas, a Corona Vac
e a Vacina de Oxford.

Em 9 de fevereiro de 2021 o Brasil estava em campanha de vacina¢do com 49,34% das
doses recebidas pelos estados. Significa que 5.756.502 brasileiros receberam pelo menos 1 dose
da vacina. A segunda dose da vacina foi aplicada em 1.051.406 brasileiros. No dia 12 de marco
de 2021 ap0s o registro diario de 2.207 mortes por COVID-19 no Brasil, a ANVISA aprova o
uso do antiviral Remdesivir contra a doenca, sendo este o primeiro medicamento a ter
recomendacéo na bula contra 0 SARS-CoV-2. No mesmo dia foi aprovado o registro definitivo
da vacina de Oxford no pais.

O medico Marcelo Queiroga foi escolhido no dia 15 de marco de 2021 pelo presidente
Jair Bolsonaro para ser 0 novo ministro da Saude, em substituicdo ao general Eduardo Pazuello.
A troca ocorre no pior momento da pandemia de COVID-19 no Brasil, com mais de 2 mil
mortes registradas diariamente. No dia 23 foram registrados 3.251 6bitos em 24 horas. No dia
seguinte o Brasil é o pais com o maior nimero diario de mortes por Covid-19 desde 5 de marco.
Sendo responsavel por 11% das mortes por Covid-19 de todos os paises, segundo dados da
Universidade Johns Hopkins. O Brasil encerra o més registrando o segundo dia consecutivo de
recorde de mortes por COVID-19 em 24 horas, segundo o Conselho Nacional de Secretarios de
Salde (Conass). Houve também 90.638 novos casos da doenca.

O dia 14 de abril de 2021 marcou a memoria das mortes por COVID-19 em Séo Paulo: a
primeira vez, desde o inicio da pandemia, que o estado passa de 2 mil mortes. No dia 27 o
Senado instalou a CCl da COVID-19, Comissao Parlamentar de Inquérito para agilizar as acdes
e omissdes do governo federal e eventuais desvios de recursos federais enviados aos estados
para enfrentamento da pandemia. No dia 29 de abril o Brasil ultrapassou a marca de 400 mil
mortes por COVID-19.

A OMS aprovou uso emergencial da Corona Vac em 1° de junho de 2021. No dia 17 do
mesmo més o Butanta langcou o Boletim Epidemioldgico da Rede de Alerta de Variantes do
SARS-CoV-2 e no dia 28 a variante Delta do SARS-CoV-2 torna-se uma ameaca global.
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Agosto de 2021 foi 0 més com menor nimero de mortes por Covid no ano. Em setembro
Ministério da Saude recomenda a vacinacdo de adolescentes de 12 a 17 anos. No més de
outubro, o Brasil registrou 0 menor numero de mortes mensais por Covid-19 em 2021. Foram
notificadas 11.075 mortes pela doenca no pais. Os dados foram do Conselho Nacional de
Secretérios de Saude.

No dia 4 de novembro de 2021 o Brasil ultrapassou os Estados Unidos em percentual de
vacinacdao completa contra a Covid-19. Em 6 de dezembro a Anvisa aprovou o0 uso da vacina
contra Covid-19 em criancas de cinco a 11 anos. O Brasil teve 80% de sua populacao vacinada
com as duas doses da vacina Covid-19 28 de dezembro de 2021.

Devido a Covid-19 causada pelo novo coronavirus, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou no dia 18 de marc¢o de 2020 a Portaria n® 343 que autorizou em carater excepcional a
substituicdo das aulas presenciais pelo ensino remoto. Diante da mudanca, estudantes, escolas,
faculdades e universidades precisaram adaptar a rotina e as aulas a nova realidade a fim de nédo
comprometer o cronograma escolar no periodo de isolamento social. Nesse contexto, ainda em
margo de 2020, o sistema educacional brasileiro sofreu uma interrupgdo abrupta, assim como
outros setores da sociedade, em decorréncia da iminente contaminacéo e disseminacao do virus.

Como afirma Gomes (2020, p. 1),

(...) com o distanciamento social, medida profilatica mais efetiva contra a
doenca, houve a necessidade de reavaliacdo do processo de ensino
aprendizagem, visto que o distanciamento social obrigou estudantes (...) do
mundo inteiro a adotar tecnologias da informacéo e comunicacdo (TIC) para
continuar com a rotina de estudos.

As escolas tiveram que adequar a forma digital para amenizar os prejuizos relacionados
ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, sendo necessario entdo a insercao das
Tecnologias Digitais Informacao e Comunicacdo (TDIC) no cenario educacional, exigindo dos
profissionais uma preparacdo imediata para desenvolver uma pratica mediada pelas tecnologias.
Com efeito, foi configurado um novo modelo de processo denominado ensino remoto, ou seja,
praticas pedagdgicas mediadas por plataformas digitais, aplicativos com os contetdos, tarefas,
notificacOes e/ou plataformas sincronas e assincronas como o Teams (Microsoft), Google Class,
Google Meet, Zoom (Gomes, 2020). Estas ultimas entrando em uma competicdo acirrada para
ver quem conseguiria pegar a maior fatia do mercado. Moreira e Schlemmer (2020, p. 6)
argumentam que devemos considerar as tecnologias como a “oportunidade de inovacao, de

integracdo, incluséo, flexibilizacdo, abertura, personalizacdo de percursos de aprendizagem,
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mas esta realidade exige uma mudanca de paradigma”. A sua adogdo como alternativa para as
suspensdes das atividades presenciais impactou o processo de escolarizacdo dos estudantes,
colocando em evidéncia as lacunas e distanciamentos entre as realidades econdmicas e culturais
existentes no pais.

As aulas foram realizadas na modalidade do ensino remoto, levando em consideracéo a
Resolucdo 02/2020, de 17 de marco de 2020, a qual foi fundamentada na declaragao orientada
pela Organizacdo Mundial de Saude do dia 11 de marco de 2020. Foi uma acdo preventiva ao
contagio humano pelo novo Coronavirus (COVID-19) que estabelecia em seu artigo 1° o regime
especial de aulas ndo presenciais no ambito de todo o sistema educativo, inclusive, do Estado
de Goiés. A partir dai, foi definido, essencialmente, a manutencdo das atividades pedagdgicas
sem a presenca de alunos e de professores nas dependéncias escolares, devendo se efetivar por
meio de regime de colaboragédo entre os entes federados e autoridades do sistema educativo.
Essa foi uma acdo importante que garantiu o isolamento social de grande parcela da sociedade.

O Ministério da Educacao (MEC) foi responsavel por homologar uma série de diretrizes
sobre o ensino durante a pandemia, aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O
despacho de 29 de maio de 2020 autorizou reorganizar o calendario escolar e a possibilidade
de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual. Houve a flexibilizacdo dos duzentos dias letivos que compdem a obrigatoriedade do
ensino basico, mas nado flexibilizaram as oitocentas horas de atividades, logo, exigindo uma

readequacdo de todos os envolvidos para 0 cumprimento das metas.

1.3. Cenéario educacional em Goias

O estudo panoramico da pandemia no Estado de Goias!! registrou o primeiro caso de
infeccdo pela Covid-19 no dia 2 de margo. A identificacdo foi entre a populacao da classe média
e alta que esteve em viagens ao exterior ou a outros estados, notadamente, do Centro-Sul do
pais. A contaminacdo vertical deu lugar a horizontal pelas vias dindmicas do contagio familiar,
laboral, comunitario e rodoviario. A difusdo territorial e o crescimento de casos e 6bitos nos
municipios goianos coincidem com o grau de aprofundamento ou relaxamento das medidas de
isolamento adotadas pelos governos estadual e municipal. Goias registrou mais de 60% de

indice de isolamento social, diminuindo até 35%. Assim como apresenta o documento, com a

1 Documento produzido pela UFG faz parte de dossié nacional sobre “As Metropoles e a Covid-19” (UFG, 2023).
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tendéncia de aumento da mobilidade social, o estado foi apontado, no final de junho, como a
unidade federativa com maior indice de aumento de novos casos. O sistema de salde passou a
dar fortes sinais de colapso com a taxa de ocupacao dos leitos de UTI préxima a 85%.

No periodo pandémico, ficou evidente a desigualdade social no meio escolar e a
tentativa dos governantes em distorcer a real situacdo. Uma pesquisa da Fundacdo Getulio
Vargas Social (FGV Social, 2022) com base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) e Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de agosto de 2020,
mostrou que a falta de acesso a Internet foi uma das principais barreiras ao ensino remoto no
pais. Para reverter o quadro, onze estados brasileiros ofereceram aulas pela televisédo, incluindo
Goias. De acordo com a pesquisa, a auséncia de atividades entre os estudantes foi relacionada
mais com a perda de oferta do conteido pedagdgico pelas redes escolares do que aos problemas
de interesse por parte dos alunos. Enquanto 13,5% dos estudantes ndo receberam materiais dos
gestores educacionais e professores, apenas 2,88% néo utilizaram os materiais que receberam
por alguma razéo pessoal. Estratégias desenvolvidas pelo Governo de Goias, em um ano atipico
da educacéo, colocaram o estado na vanguarda do atendimento aos estudantes para garantir o
ensino e a aprendizagem em 2020. Ainda segundo os dados coletados, os alunos goianos de
seis a quinze anos tiveram uma média de tempo de estudo de 2,6 horas por dia util, indice acima
da média nacional de 2,37 horas diarias e melhor resultado do pais. Diante o exposto, foi preciso
ouvir as narrativas dos professores da educacao basica durante o periodo pandémico por meio

da histéria oral, detectando que,

Uma grande dificuldade que temos é principalmente com relagdo aos alunos
do Ensino Médio que estdo trabalhando. A gente até conversa com eles sobre
a importancia de fazer as atividades, de participar das aulas on-line. E muitos
respondem que estdo fazendo as atividades a noite, no sdbado, no domingo,
mas que estéo trabalhando devido as condigdes financeiras da familia. Entéo
ndo tem como falar para esses alunos ficarem assistindo as aulas on-line
sincronas, porque precisam trabalhar. Esta tem sido nossa maior dificuldade,
além do contato e didlogo para fazer com que eles participem das atividades e
consigam aprender pelo menos o basico (Entrevista, Maria de Fatima Sousa
Godoi, 2021).

A narrativa da professora Maria de Fatima que atua como coordenadora pedagogica no
Colégio Estadual Manoel Ayres indica uma divergéncia com os dados da pesquisa da Fundacao
Getulio Vargas Social, visto que a maior dificuldade vivenciada pela escola € o fator econémico
e social dos estudantes, e ndo o fato de estarem recebendo materiais dos gestores educacionais

e professores. De acordo com o Anuério Brasileiro da Educacédo Basica 2021, produzido pela
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Editora Moderna, em Goias somente 42,3% dos alunos da rede pablica terminaram o ensino
fundamental com uma aprendizagem adequada em lingua portuguesa. No ensino médio foram
40,8%. Em Goiania, os patamares foram de 46,7% e 43,1%, respectivamente. Além disso,
setenta e seis de cada cem jovens do estado concluiram essa etapa até os 19 anos.

O ensino remoto foi amparado, legalmente, por resolugdes e normas técnicas as quais
direcionaram as atividades propostas para o periodo pandémico. Vale ressaltar que a Resolugéo
CEE/CP n. 15/2020 autorizou o Regime de Aulas ndo Presenciais (REANP) até o final do ano
letivo de 2023 e estabeleceu normas para realizacdo de avaliagdes, sendo a resolucéo vigente
no periodo pandémico. O quadro a seguir apresenta as Resolu¢Bes e Normas Técnicas que
fundamentaram o Regime de Aulas ndo Presenciais, pensadas para atender essa modalidade e

implementada conforme a variacdo de contaminacgédo da Covid-19:

Quadro 6 - Resolugdes e Normas Técnicas que fundamentaram o REANP.

ResolucGes e Normas técnicas que fundamentaram o REANP

Resolucdo CEE/CP n° 03 de 16 de fevereiro de 2018. Estabelece as diretrizes curriculares para as
etapas e modalidades da Educacdo Bésica do Estado de Goias.

Resolucdo CEE/CP n° 02, de 17 de marco de 2020. dispde sobre o regime especial de aulas ndo
presenciais (REANP) no sistema educativo do estado de Goids, como medida preventiva a
disseminacdo da Covid-19.

Nota publica CEE 01/2020. Trata da alimentacédo escolar no periodo da pandemia.

Nota publica CEE 02/2020 COCP CEE 18461: Esclarecimento sobre o funcionamento das unidades
escolares no periodo de isolamento social pelo coronavirus, Covid-19.
Nota publica CEE 02/2020 COCP CEE 18461: Nota a imprensa.

Nota plblica CEE 03/2020 COCP CEE 18461: Nota publica aos pais e responsaveis.
Nota publica CEE 04/2020 COCP CEE 18461: Educacdo Infantil.

Nota publica CEE 05/2020 COCP CEE 18461: Educagao Especial.

Nota publica CEE 08/2020 COCP CEE 18461: Educagdo em Tempo Integral.

Resolucdo CEE/CP n° 04, de 25 de margo de 2020. Altera a Resolucdo CEE/CP n. 02/2020 que dispde
sobre o regime especial de aulas ndo presenciais no sistema educativo do estado de Goias, como
medida preventiva a disseminacdo da Covid-19.
Resolucdo CEE/CP n° 05, de 01 de abril de 2020. altera a Resolugédo CEE/CP n. 02/2020 que dispde
sobre o regime especial de aulas ndo presenciais no sistema educativo do estado de Goias, como
medida preventiva a disseminacgdo da Covid-19.
Resolucdo CEE/CP n° 13, de 28 de julho de 2020. Dispde sobre o regime especial de aulas ndo
presenciais no ambito do sistema educativo do estado de Goias, como medida preventiva a
disseminacdo da Covid-19.
Resolucdo CEE/CP n° 15, de 10 de agosto de 2020. Estabelece normas para realizacdo de avaliacdes,
para integralizagdo da carga horaria executada durante o Regime Especial de Aulas ndo Presenciais
no ambito da Educacdo Basica e da outras providéncias.

Fonte: Quadro elaborado pela autora pesquisadora (Jesus, 2021).
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Portanto, os dados levantados pelo Fundo das Na¢Ges Unidas Para a Infancia (UNICEF),
em 2021 indicam que, entre marco de 2020 e fevereiro de 2021, em nivel global, as escolas
estiveram fechadas uma media de noventa e cinco dias letivos. Considerando o ano letivo
regular de duzentos dias, esse periodo correspondeu, aproximadamente, a 50% do tempo
destinado ao ensino presencial (Dias-Trindade; Henriques; Correa, 2022).

1.4. Cenario educacional em Rio Verde

Rio Verde é um municipio brasileiro do interior do estado de Goiés, Regido Centro-
Oeste do pais. Segundo estimativas do Censo 2024, sua populacdo é de 238.025 habitantes
IBGE/2024 e sua densidade demografica é de 26,95 habitantes por quilémetro quadrado, sendo
0 quarto mais populoso de Goias, ficando atras apenas da capital Goiénia e das cidades de
Aparecida de Goiania e Anapolis. O municipio possui forte vocacao para o agronegécio e vem
observando solido e continuo crescimento, demografico e econdmico, desde a década de 1980,
sendo destaque regional e nacional. O PIB do municipio é de cerca de R$ 16,3 bilhdes, o0 que o
coloca entre os 100 maiores do pais. O PIB agricola é o maior do estado e 0 quarto maior do
Brasil, segundo dados de 2021.

A histéria de Rio Verde comega com a ocupagdo do sudoeste goiano no inicio do século
XIX com a isengdo de pagamento de impostos por 10 anos pela Lei n® 11 para criadores de
gado bovino e equino na regido sul de Goiés. Por volta do ano de 1840, chegaram a regido José
Rodrigues de Mendonca, sua esposa, Florentina Claudia de Sdo Bernardo e filhos que se
estabeleceram a seis Iéguas de Rio Verde, no que viria a ser a Fazenda S&o Tomas.

Em 25 de agosto de 1846, José Rodrigues e sua mulher doaram sete sesmarias de Suas
terras para o patrimonio da igreja e construcdo de uma capela em louvor a Nossa Senhora das
Dores, A partir dai, surgiu o Arraial de Nossa Senhora das Dores do Rio Verde. Em 5 de agosto
de 1848, através da Lei Provincial, a Vila foi elevada a categoria de Distrito de Rio Verde. De
acordo com a Lei n° 08 de 6 de novembro de 1854, o povoado de Dores do Rio Verde foi
elevado a categoria de Vila.

O grande marco de arrancada para o desenvolvimento aconteceu na década de 1970.
Com a abertura dos cerrados a agricultura e a chegada das estradas pavimentadas que a ligam
a Goiania e ltumbiara, a agricultura comecou a florescer e atraiu produtores do sul e do sudeste

do pais. Também vieram agricultores americanos que fundaram uma col6nia. Todos eles
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trouxeram maquinarios, tecnologias, recursos e experiéncias que transformaram o municipio

em um dos maiores produtores de grdos de Goias e um dos destaques do pais.

Imagem 1 - Localiza¢do de Rio Verde em Goias.

Fonte: Wikipédia (2023).

A histdria da educagdo no municipio de Rio Verde, em Goias, reflete a evolucdo do
sistema educacional no Brasil, marcada por desafios, avancos e transformacgdes ao longo dos
séculos.

Rio Verde como em muitas cidades do interior brasileiro, as primeiras iniciativas
educacionais estavam ligadas a Igreja Catdlica. As escolas paroquiais e iniciativas comunitarias
desempenharam um papel importante na formacao educacional basica. No inicio do século XX,
a educacdo em Rio Verde era limitada e destinada a uma parcela pequena da populagdo. A
alfabetizacéo era rudimentar, e os professores, geralmente moradores locais, ensinavam em
condigdes precarias.

Com o crescimento da cidade e a urbanizacdo, especialmente a partir da década de 1950,
houve maior interesse do poder publico em estruturar a educagdo. Foram criadas escolas
municipais e estaduais, atendendo a uma demanda crescente da populagéo. O governo federal,
por meio de programas de incentivo a alfabetizacdo e formacdo de professores, também
contribuiu para melhorar o acesso a educagéo.

A partir das décadas de 1980 e 1990, Rio Verde comecgou a se destacar como um polo
educacional no sudoeste de Goias, com a instalacdo de instituicbes de ensino superior. Um
marco significativo foi a criacdo da Universidade de Rio Verde (UniRV), que se consolidou
como referéncia regional, oferecendo cursos variados, incluindo medicina, engenharia e

agronomia.
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O crescimento do agronegocio na regido tambem influenciou a educacdo técnica.
Instituicdes como o Instituto Federal Goiano (IF Goiano) passaram a oferecer cursos voltados
para a capacitacdo técnica e tecnologica, alinhados as demandas do mercado local.

Apesar dos avangos, a educacdo em Rio Verde enfrenta desafios comuns a muitas
cidades brasileiras, como a melhoria da qualidade do ensino, a valorizagdo dos professores, a
universalizacdo do acesso e a reducdo das desigualdades educacionais.

Nos ultimos anos, houve investimentos na ampliacdo e modernizacdo das escolas
municipais e estaduais, além de iniciativas para a inclusdo digital e a integracdo de tecnologias
no processo de ensino. A histéria da educacdo em Rio Verde €, portanto, um reflexo de seu
crescimento econdmico e social, com desafios superados e metas a serem alcangadas em busca
de uma educacao mais inclusiva e de qualidade para todos os seus habitantes.

O cenario educacional em Rio Verde, GO, durante a pandemia de COVID-19 foi
marcado por desafios, adaptacfes rapidas e impactos significativos no ensino, assim como
ocorreu em outras partes do Brasil.

A Nota Técnica 8 da Avalia¢do da Epidemia de Covid-19 e do impacto da estratégia de
quarentena intermitente implementada no municipio de Rio Verde: Modelagem da expansédo
espago-temporal da Covid-19 em Goias*? identificou alguns casos logo no inicio da pandemia.
A transmisséo da doenca na regido foi lenta, atingindo um total de cinquenta pessoas notificadas
em maio.

No entanto, no inicio de junho, a cidade enfrentou um surto de grande dimensdo nas
industrias do setor agropecuario ocorrido apos a flexibilizacdo das atividades comerciais e a
diminuigdo do indice de isolamento a partir de dezoito de maio. Diante do cenario, 0 municipio
agiu répido e implementou um pacote de medidas de saide publica. Dentre elas, diagndsticos
e isolamentos, rastreamentos dos contagios, independentemente, dos resultados diagnosticados,
implementacéo de quarentena rigorosa por quatorze dias com fechamento de todas as atividades
econdmicas e, posteriormente, estratégia inovadora de flexibilizagcdo/quarentena intermitente a

cada duas semanas como mostra a imagem a segulir:

12 cf. Jornal UFG, 2023.
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Imagem 2 - Hospital de Campanha de Rio Verde.

Fonte: O Popular (2023).

Rio Verde, municipio brasileiro do interior de Goias, regido centro-oeste do pais, foi a
primeira cidade do estado a adotar o escalonamento de funcionamento das atividades
econdmicas, alternando paralisacao e abertura de comércio a cada duas semanas, além de abrir
um hospital de campanha para o enfrentamento da covid-19. De acordo com a reportagem do
Jornal O Popular, do dia 5 de julho de 2020, a regido sudoeste de Goiés teve a maior taxa de
mortes no estado. Segundo estimativas do censo 2022, a sua populacdo é de 225.696 habitantes,
e sua densidade demografica € de 26,95 habitantes por quildmetro quadrado, sendo o quarto
mais populoso do estado. No que tange ao crescimento do agronegécio brasileiro, o municipio
tem se destacado por contar com uma considerédvel estrutura agroindustrial. A imagem abaixo
apresenta o avanco da pandemia nessa regido onde esta localizado o municipio, bem como as

demais cidades que se encontravam em situacdes criticas:

Imagem 3 - Avancos regionais da covid-19 no sudoeste goiano.

Avancos regionais até 31de maio DiaraTe R
S Rsste s de saide Obitos | 2odototal | Obitos | % dototal [ LLITY LI
fica RloVe;de. @ sudoeste! 2 12 7 12 - 10,9
passou de 1,2% E Pireneus 4 23 21 3.6 1,2
para 129 do © Centrosul 24 14 88 14 1,0
total dermortes _Q Sudoeste Il 2 1,2 12 2 0,9
PGO"‘FW"’-W em Rio Vermelho 2 1,2 9 1,5 0,4
Saeeh Nordeste Il ) o 2 03 0,3
S&o Patricio | 1 0.6 5 08 0,3
D) @ EstiadaDeFerro 4 23 15 2,5 0,2
r Nordeste | 1 0,6 2 0,2 -0.4
Norte 1 0,6 1 0,2 -0,4
A N ) Sao Patricio Il 3 1,7 8 1,4 -0,4
ci Oestel 2 1.2 4 0.7 -0,5
S Serra Da Mesa 2 1,2 4 0,7 -0,5
Entorno Sul 27 15,7 89 15,1 -0,6
» Oestell 4 23 10 1.7 ~0.6
Sul 8 4,7 13 2,4 -2,2
Entorno Norte 12 7 20 3.4 -3,6
Central 73 42.4 217 36,8 -5,7

Fonte: O Popular (2023).
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Conforme O Popular (2020), o sudoeste goiano enfrentou desafios significativos no
combate & COVID-19, com vérias cidades em estado de alerta devido ao aumento de casos. A
Secretaria de Estado da Salde de Goias (SES-GO) identificou um aumento na taxa de
positividade dos testes RT-PCR de 9% para 15%, colocando os municipios em situacdo de
alerta. A imagem aponta as cidades criticas com relagdo ao nimero de mortes pela covid-19.
Observa-se que Rio Verde, por ter um nimero significativo de habitantes, ficou em destaque

no namero de dbitos até 30 de junho de 2020:

Imagem 4 - Cidades em situagdes criticas.

Rio Verde concentra maioria das mortes da Regional Sudoeste | RiaVerda & oAiaicio comnies Ot PO aents

s . . Mortesde | Taxapor 100 mil
Regional Sudoeste | éb::“ até31 | Obitosaté 30 "‘m""”

O MM0. de ]unho Rio Verde 235.647 59 25
Rio Verde 2 57 Novo Gama 115.711 18 15,6
Cacu 0 3 Aguas Lindas de Gois 212.440 30 14,1
Quirinopois P 3 Trindade 127.599 17 13,3
- Goiénia 1.516.113 198 13,1
SantaHelena de Goids 0 2 Valparaiso de Goias 168.468 19 11,3
S3o Sim3o 0 2 Senador Canedo 115.371 13 11,3
Acredia 0 1 Aparecida de Goiania 578.179 60 104
— Luzibnia 208.299 12 58
Aparecida do Rio Doce 0 1 Cotalio 108.823 6 5.5
Maurilandia 0 1 Andpolis 386.923 16 41
Paranaiguara 0 1 Formosa 121.617 5 41
Total 2 n Jatai 100.882 3 3,0
Itumbiara 104.742 3 29

Fonte: O Popular (2023).

Vale ressaltar que o negacionismo nacional diante da pandemia de COVID-19 em 2020
foi um fendmeno observado em diversos paises, com implica¢des sociais, politicas e sanitarias
profundas. Este termo se refere a rejei¢do, minimizacéo ou distor¢éo de informacdes cientificas
e evidéncias relacionadas a gravidade do virus, medidas preventivas e impactos da doenca.
Embora a pandemia tenha trazido desafios globais, 0 caso brasileiro se destacou pela mistura
de negacionismo, desinformacdo e conflitos politicos. Isso agravou os impactos da crise,
deixando li¢cbes importantes sobre a importancia da ciéncia, da comunicacdo clara e da
cooperacao em tempos de emergéncia.

Para atender os desafios impostos pela pandemia Rio Verde criou 7 contém os Decretos
Municipais estabelecidos pelo municipio de Rio Verde durante os anos de 2020 e 2021, pico

da pandemia. Eles foram criados conforme a necessidade e avanco da doenga:
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Quadro 7 - Decretos Municipais no municipio de Rio Verde durante a covid-19. 2020 a 2021.

Decretos e normas técnicas 2020 e 2021

Decreto Municipal n® 743, 16/03/2020

Declara situacdo de emergéncia em Salde Publica no
Municipio de Rio Verde e dispde sobre medidas
preventivas de enfrentamento da pandemia provocada pelo
Coronavirus (COVID-19).

Decreto Municipal n® 748, 19/03/2020

Altera o Decreto Municipal N° 743, de 16 de marco de
2020, que passa a vigorar com as alteragdes a seguir:
(Considerando que a situacdo demanda o emprego urgente
de medidas de prevencéao, controle e contengdo de risco,
danos e agravos a saude publica, a fim de evitar a
disseminacdo da doengca COVID-19 decorrente do novo
Coronavirus).

Decreto Municipal n® 764, 27/03/2020

Institui a possibilidade de utilizacdo de unidades
hospitalares privadas (conveniadas ou ndo) para a
internacdo de pacientes e para a realizacdo de
procedimentos cirdrgicos por servidores e prestadores de
servicos vinculados ao Fundo Municipal de Saude do
Municipio.

Decreto Municipal n° 810, 02/04/2020

Institui o Comité de Enfrentamento Social e Econémico ao
Coronavirus no Municipio de Rio Verde - GO - COESEC-
RV, e d& outras providéncias.

Decreto Municipal n® 812, 06/04/2020

Altera o Decreto Municipal N° 743 de 16 de marco de 2020.

Decreto Municipal n® 840, 07/04/2020

Declara situacdo de calamidade publica no municipio de
Rio Verde e da outras providéncias.

Decreto Municipal n° 861, 20/04/2020

Altera o Decreto Municipal N° 743 de 17 de marco de 2020
(Sobre a suspensdo das aulas presenciais em todos os niveis
até 30/05/2020).

Decreto Municipal n° 862 20/04/2020

Estabelece medidas preventivas de enfrentamento da
disseminacdo do novo Coronavirus (COVID-19) para a
retomada gradual das atividades produtivas.

Decreto Municipal n° 883, 24/04/2020

Altera o Decreto N° 743/2020.

Decreto Municipal n° 1.034,
21/05/2020

Permanecem suspensos por prazo indeterminado a
realizacdo de festas, ainda que domiciliares, e eventos néo
autorizados, situacdo que podera ser alterada a qualquer
tempo por Nota Técnica da Secretaria Municipal de Saude.

Decreto Municipal n° 1153, 06/06/2020

Reitera a declaracdo de situacdo de Calamidade Publica e
de emergéncia em Salde Publica no Municipio de Rio
Verde-GO e dispde sobre medidas de enfrentamento da
pandemia provocada pelo novo Coronavirus (COVID-19)

Decreto Municipal n® 768, 02/03/2021

Impde medidas restritivas para combate a disseminacdo da
COVID-19 e dé outras providéncias).

Decreto Municipal n° 910, 17/03/2021

Reitera a situacdo de CALAMIDADE PUBLICA e de
EMERGENCIA em razdo da pandemia provocada pela
doenca infecciosa viral respiratéria (COVID-19).

Decreto Municipal n° 912, 18/03/2021

Art. . Fica suspenso o atendimento presencial em todos 0s
niveis da Administracdo Publica Direta e Indireta
Municipal, & exce¢do da Secretaria Municipal de Saude e
IPARV Assisténcia, que deverdo adotar métodos de
trabalho para melhor organizar o atendimento a fim de
manter o distanciamento e evitar a aglomeracao de pessoas.
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Art. 20. O atendimento ao contribuinte devera se dar por
meio virtual, sempre que possivel.

Art. 30. Os 6rgéos e entidades da Administracdo deverdo
manter trabalho interno, podendo ser adotado o regime de
trabalho aos servidores que possam realiza-lo de forma
remota, desde que ndo haja prejuizo ao servigo publico,
ressalvado os setores da éarea de salde, tréansito,
fiscalizacdo, seguranca publica e assisténcia social e, ainda,
os indispensdveis ao regular funcionamento da
Administracdo e do servico publico.

Art. 40. As pragas e parques municipais ficardo fechados e
vedado 0 acesso ao publico pelo prazo contido neste
Decreto.

Decreto
12/04/2021

Municipal n° 1.181,

Os servidores da Administracdo Pudblica Municipal
poderdo ser provisoriamente remanejados para outros
6rgdos, mediante solicitacdo dos respectivos titulares, e
autorizacdo pelo Secretario Municipal de Planejamento e
Gestdo, enquanto perdurar a situacdo de calamidade
publica no Municipio em razdo da pandemia da doenca
infecciosa viral respiratéria COVID-19.

Decreto Municipal n® 1230, 14/04/2021

Fica reiterada a situacdo de Calamidade Publica e de
emergéncia em Saude Pdblica no Municipio de Rio Verde-
GO e dispde sobre medidas de enfrentamento da pandemia
provocada pelo novo Coronavirus (COVID-19).

Decreto Municipal n® 1369, 30/04/2021

Altera o Decreto n°® 1.230, de 14 de abril de 2021.

Decreto Municipal Ne 1541,
18/05/2021

Altera o Decreto n°® 1369, de 30 de abril de 2021.

Decreto Municipal n® 1596, 31/05/2021

Altera o Decreto n°® 1.153/2020 e prorroga a situacdo de
calamidade publica e de emergéncia em Salde Pdblica no
Municipio de Rio Verde-GO em razdo da pandemia
provocada pelo novo Coronavirus - COVID-19.

Decreto Municipal n° 2314, 27/08/2021

Altera 0 § 40 do artigo 18 do Decreto n° 1153/20 para
prorrogar até 31 de dezembro de 2021 o horéario do
expediente nas reparti¢des publicas.

Fonte: Quadro produzido pela autora pesquisadora (Jesus, 2023).

No municipio, os desafios educacionais durante a pandemia foram grandes. Professores

e equipe pedagdgica tiveram que intensificar seus esforcos e tempo para aprender como utilizar

a tecnologia para que as aulas remotas acontecessem. A escola, como parte importante da

formacéo social do sujeito, precisou pensar em como utilizar as tecnologias, visto que esse uso

deveria fazer parte da rotina pedagodgica do professor e dos estudantes em tempos ditos normais.

No entanto, percebe-se que a pandemia comprovou a relevancia das Tecnologias Digitais da

Informacéo e da Comunicacdo (TDIC) para que os alunos ndo perdessem o ano letivo. Nesse

sentido, houve o desafio de educar para a resolucéo das demandas que o contexto apresentava.

As narrativas abaixo ressaltam alguns desafios vivenciados na pratica pedagdgica durante o

periodo pandémico:
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Nosso publico fez com que nos reinventdssemos. NGs tanto imprimimos
atividades para os pais buscarem, quanto gravavamos videos no Youtube e
postavamos, faziamos atividade via google forms. (Entrevista, Elaine Divina
R., S. Oliveira, 2024).

(...) a situagdo pode ter aberto janelas de oportunidades. Mas o peso maior foi
a reflexdo, muita reflexdo. Uma vez que ndo estavamos preparados e 0 nosso
sistema educacional, também ndo. Esbarramos em muitas dificuldades para
fazer com que a aula online fosse realmente trabalhada (...) aprendemos novas
metodologias, como as metodologias ativas que ja existiam e vieram ser
utilizadas com maior énfase sendo aplicadas intensamente. Pois, todos
gueriam desempenhar seu trabalho e tinham que procurar novas metodologias.
(Entrevista, Tania Aparecida Martins, 2023).

Por meio da narrativa da professora Tania fica evidente que as TDIC’s sempre existiram,
porém a sua utilizacdo sé se fez relevante e necessaria com a pandemia no sentido de ndo perder

0 ano letivo.
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2. AHISTORIA DO ENSINO REMOTO

(...) O X da questéo talvez seja amar. Por isso néo seja tdo
indiferente. Se nimeros frios ndo tocam a gente. Espero
que nomes consigam tocar (Braulio Bessa, 2020).

O trecho do poema “Inumeraveis”, de Braulio Bessa, ¢ referente a homenagem aos
andnimos da pandemia. Destaca-se a individualidade e a humanidade de cada pessoa que perdeu
a vida, contrapondo a frieza dos nimeros e estatisticas.

O direito a educacéo foi, expressamente, reconhecido e qualificado pela Constituicdo de
1988 como direito de todos e dever do Estado e da familia. Direito este reafirmado pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
de 1996. Logo, mesmo mediante a pandemia da Covid-19 e da necessidade de isolamento e
distanciamento social, esse reconhecimento permaneceu com o resguardo do ensino remoto®®
emergencial, conforme as resolugdes e as normas técnicas apresentadas no capitulo anterior.,
Como afirma Hobsbawm (1998), o tempo presente é o periodo durante o qual se produz eventos
que pressionam o historiador a revisar a significagdo que ele d& ao passado, rever perspectivas,
e a redefinir as periodizacdes, isto é, olhar, em funcdo do resultado de hoje, para um passado
que somente sob essa luz adquire significacdo. Nesta, o capitulo vem abordar os modelos de
ensino utilizados no Brasil conforme as necessidades de cada contexto histrico como, por

exemplo, o das escolas radiofonicas, da educacgéo a distancia e o ensino remoto.
2.1. As escolas radiofonicas
O processo educacional, assim como a evolucdo das sociedades, conquistou mudancas

significativas, principalmente, no que diz respeito as ferramentas tecnoldgicas. A educagédo

tornou-se mais dinamica, oportunizando cada vez mais pessoas a adquirirem habilidades

13 Essa modalidade de ensino envolveu aulas sincronas, ou seja, acontecendo no mesmo dia e horério. Elas
puderam ser gravadas, mas a ideia era ter o mesmo contetido e dindmica do ensino presencial. O professor seguiu
o plano de atividades e houve a interagdo dos alunos com espago virtual para tirar dividas. As avaliagdes foram
feitas por todos por meio digital de acordo com o contetido estudado.
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pedagdgicas com o uso das tecnologias. Assim, o surgimento da radiodifusdo’* sonora contou
com diversas experiéncias e pesquisas em transmissdo de som, de telegrafia, de telefonia com
fios e ondas magnéticas. O inventor foi o italiano Guglielmo, mas surgiu a partir de varios
pesquisadores de diversos paises ao longo do tempo. No Brasil, o destaque é para o padre
Roberto Landell de Moura que, em 1904, recebeu trés cartas do Escritorio de Patente de
Washington: telégrafo sem fio, telefone sem fio e transmissor de ondas. A primeira transmissao
comprovada e eficiente ocorreu em 24 de dezembro de 1906 com som de um violino, trechos
da biblia e da gravacdo fonogréfica da estacdo em Brant Rock, Massachusetts. As emissdes
foram ouvidas em diversos navios da costa norte-americana. J4 no Brasil sua primeira
transmisséo oficial ocorreu em 1922, durante a Exposicéo Internacional do Rio de Janeiro, a
Westinghouse e a Western Electric.

A primeira fase da radio do Brasil foi direcionada para a transmissdo de educacgéo e
cultura. Em 1936, a funcdo educativa tornou-se oficial. Roquette-Pinto® doou a Rédio
Sociedade do Rio de Janeiro ao MEC, mediante a promessa de que 0s seus ideais, ao fundar a
emissora, seriam preservados. Com efeito, nasce o sistema de Radios Educativas no Brasil. Em
1933, foi criada a Radio Escola Municipal do Distrito Federal, sob a coordenacao do jurista,
intelectual, educador e escritor Anisio Teixeira, um dos protagonistas da histdria da educagéo
no Brasil nas décadas de 1920-30, permitindo o contato direto entre emissora, ouvinte e 0

desenvolvimento de uma didatica especial para o ensino radiofonico. Portanto,

(...) Preocupada em manter o contato com os alunos, a estagdo distribuia
folhetos e esquema das li¢cBes que eram enviadas antes das aulas radiofonicas,
pelo correio, as pessoas inscritas. Os alunos, por sua vez, enviavam a emissora
trabalhos relacionados com os assuntos das aulas e mantinham contato com a
emissora por carta, telefone e até mesmo visitas (Moreira, 1991, p. 18).

A Educacdo a Distancia (EaD) € a modalidade educacional em que alunos e professores
estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necesséria a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacgéo (Brasil, 2024). O percurso histérico da radiodifuséo

reporta ao conceito de EaD introduzido no Brasil em 1939 com a fundacéo do Instituto Radio

14 A Radiodifuso, segundo a legislacio brasileira, compreende os servicos destinados a serem recebidos direta e,
livremente, pelo pablico em geral é dividida em radiodifusdo sonora (radio), de sons e imagens (televisao).

15 Cf. O carioca Edgard Roquette-Pinto deixou um importante legado para a ciéncia, cultura e educagfo no Brasil.
Nascido no Rio de Janeiro no dia 25 de setembro de 1884, ele contribuiu para os estudos de etnografia no pais e
fundou a primeira radio nacional. Morreu aos 70 anos, no dia 18 de outubro de 1954, no Rio de Janeiro (Revista
Galileu, 2024).
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Monitor'® e Instituto Universal Brasileiro em 1941%7. Em 1947, houve a campanha educacional
do Sesc e do Senac para operarios do interior paulista. Foram criados os primeiros nucleos de
recepg¢do organizados, onde os alunos ouviam as aulas em grupos e debatiam temas orientados
por um professor. Ocorriam no mesmo periodo outras iniciativas para a promocao da educacdo
como o programa “Universidade no Ar” que oferecia orientacdo metodologica para professores
do ensino secundario. Jodo Ribas da Costa fomentou a instalacdo de uma rede de emissoras de
ondas médias nas regifes com maior densidade demografica e menor nimero de radios. Logo,
0 objetivo era a alfabetizacdo de adultos por meio de monitores voluntarios com o minimo de
conhecimentos e que auxiliariam os professores-locutores.

O Brasil celebrou no dia 7 de setembro de 2022 os cem anos da radio no pais. Em 1922,
os brasileiros ouviram pela primeira vez uma transmissao de radio durante a comemoracao do
centenario da independéncia quando foi difundido o discurso do entéo presidente da Republica,

Epitacio Pessoa. O quadro 9 abaixo apresenta a evolucdo do radio desde a sua criacao:

Quadro 8 - Evolucéo do radio.

Ano Acontecimentos
1887 Invencdo do fondgrafo: primeiro aparelho capaz de gravar e de reproduzir sons.
1897 Invencao do réadio

Episdédio Guerra dos Mundos-um programa de radio que simulou uma invasao

1938 A . S A o
extraterrestre causou panico nos EUA. Ja se percebe o poder e a influéncia do radio.

1940 O radio sofre pela chegada da TV e comeca a se conectar a muasica.

1954 O radio se torna portétil e popular.

1963 Criacdo da fita cassete.

1979 Sony Walkman é criado.

1983 Venda de fita cassete ultrapassa os discos de vinil.

1990 Inicio do radio na internet e da era digital.

1996 Sonicwave.com se tornou a primeira estacao de radio na internet.

2001 Criacdo do Ipod: apple lanca o Itunes e vende um milhdo de sons em uma semana.

Podcast trazem altera¢cdes no mercado do radio e comecam a mudar a forma de ouvir e

2004 O
distribuir.

2008 Streaming Music rende mais $500 milh6es-13% da populagdo americana ouve radio
online.

2011 Raditz, um servico de streaming de radio pela internet para a web, iOS e Android foi
criado.

16 Cf. O Instituto Radiotécnico Monitor, hoje Instituto Monitor, foi fundado em outubro de 1939 pelo imigrante
hingaro Nicolas Goldberger em Séao Paulo. Este instituto foi considerado a escola pioneira na implantagdo da
educacdo a distancia no Brasil. As experiéncias brasileiras, governamentais e privadas, estavam se organizando e
representaram, nas Ultimas décadas, a mobilizacdo de diversos recursos educacionais (Portal Wikipédia, 2024).

17 Cf. Instituicdo privada pioneira no ensino a distancia no Brasil pela modalidade de ensino por correspondéncia.
Fundado em 1941, o Instituto Universal Brasileiro constituiu-se no maior difusor de cursos profissionalizantes a
distancia no século XX (Portal EducaBrasil, 2024).
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91% dos brasileiros ainda ouvem radio. O radio se tornou hibrido e dialoga com as
diversas midias, mas continua fortemente presente.

De acordo com dados do Inside Radio 2022, estudo anual da Kantar IBOPE Media sobre
2022 0 consumo de radio no pais, o radio é ouvido por 83% da populacdo brasileira,
considerando as 13 regides pesquisadas regularmente pela empresa.

Fonte: Quadro adaptado pela autora pesquisadora (Portal Colombo, 2024).

2018

Com a evolucdo dos métodos criados pelo Padre Roberto, Tesla e Marconi, o radio foi
sendo aprimorado, ouvido e chegando a mais de dez mil esta¢cdes FM e AM ativas no Brasil de
acordo com os dados do Ministério da Comunicagéo.

As escolas radiofonicas democratizaram o acesso a educacao, alcangando populacoes
que, até entdo, estavam excluidas do sistema educacional formal. Por meio do radio, contetdos
educativos chegavam a pessoas em areas remotas, possibilitando a alfabetizacdo e o
aprendizado de diversas disciplinas.

As escolas radiofénicas introduziram praticas pedagdgicas adaptadas ao meio
radiofénico, como aulas interativas, uso de narrativas e integragdo de masicas educativas. 1sso
contribuiu para o desenvolvimento de técnicas que mais tarde seriam aplicadas em outros
formatos de EaD.

A experiéncia das escolas radiofonicas inspirou o uso de tecnologias emergentes na
educacdo, como a televisdo educativa, materiais impressos e, mais recentemente, plataformas
digitais. Elas mostraram que é possivel superar barreiras geograficas com inovacado tecnoldgica.

Para a Empresa Brasil de Comunicacdo (EBC), as primeiras transmissfes experimentais
até as emissoras e programas que hoje povoam a internet, o radio se expandiu e aprimorou o
seu alcance territorial com a qualidade de audio, formatos, contetdos e produtores. Em pleno
século XXI, concorrendo com os mais diversos meios, segue tendo espaco no dia a dia de seus
ouvintes nos mais variados suportes seja para se informar, ouvir musica ou acompanhar
transmissdes esportivas.

As escolas radiofénicas foram pioneiras em demonstrar que a educacdo pode
transcender barreiras fisicas e geograficas por meio da tecnologia. Seu impacto inicial
pavimentou o caminho para a EaD moderna e continua inspirando novas formas de ensino
remoto e hibrido, especialmente em contextos em que 0 acesso a educacao tradicional ainda é

um desafio.
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2.2. Educacéo a distancia

A literatura especializada apresenta diversos conceitos de Educacdo a Distancia - EaD.
O objetivo ¢ aquele que define a EAD como “...qualquer forma de educagdo em que o professor
se encontra distante do aluno” (Bastos, Cardoso e Sabbatini, 2000). Para Landim (1997),
pressupde a combinacdo de tecnologias convencionais e modernas que possibilitam o estudo
individual ou em grupo nos locais de trabalho ou fora, por meio de métodos de orientacao e
tutoria a distancia, contando com atividades presenciais especificas como reunides do grupo
para estudo e avaliagéo.

Do ponto de vista historico, os registros de existéncia sdo das Revolug@es Industriais e
burguesas ocorridas no século XVIII. Isso significa que as sociedades decorrentes do modo de
producéo capitalista passaram a exigir qualificagdo da mao de obra para que pudessem alcancar
crescimento econémico. Os primeiros indicios de utilizagcdo da Educacgdo a Distancia remontam
do século XVIII quando um curso por correspondéncia foi oferecido por uma instituicdo de
Boston, nos Estados Unidos, em 1728. A partir de entdo, € possivel estabelecer uma cronologia
de sua evolucdo no mundo.

No Brasil, a Educacgéo a Distancia surgiu com o centro das politicas educacionais, cujas
bases legais para essa modalidade sdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, embora somente foi regulamentada em 20 de
dezembro de 2005 pelo Decreto n® 5.622. A internet impulsionou o seu desenvolvimento em
termos quantitativos e qualitativos. Landim (1997, p. 10) estabelece uma diferenciacdo entre os

termos educacao e ensino a distancia em que,

O termo ENSINO estd mais ligado as atividades de treinamento,
adestramento, instrucio. Ja o termo EDUCACAO (grifos do autor) refere-se
a pratica educativa e ao processo ensino-aprendizagem que leva o aluno a
aprender a aprender, a saber pensar, criar, inovar, construir conhecimentos,
participar ativamente de seu préprio conhecimento.

As politicas pablicas, constituidas a partir de uma dimenséo politica estrategicamente
planejada e do poder vigente, traduzem “a materialidade do Estado ou a sua a¢ao no conjunto
das forgas sociais. Essas dimensdes representam ou demarcam o0s objetivos de determinados
grupos para fazerem valer os seus interesses inscritos nas agendas governamentais” (Siqueira,
2003, p. 07). A evolucdo tecnoldgica colaborou para o avango da Educacdo a distancia, pois

enguanto modalidade, descentralizou o ensino dos principais polos urbanos e contribuiu com
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eficiéncia para a democratiza¢do do conhecimento por meio da internet. No entanto, é preciso

reconhecer que ndo basta a utilizacio da tecnologia para que haja aprendizagem. E necessério

mudar o jeito de ensinar. De nada vale o uso das tecnologias se 0 ensino continua tradicional e

conservador, ou seja, as tecnologias como alegorias ndo propiciam 0 processo de ensino e

aprendizagem, mas sua utilizacdo deve ser um instrumento no ensino dindmico e criativo capaz

de colaborar para a formacéo escolar. Assim,

O fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se colocar
equipamentos nas escolas ndo significa que as novas tecnologias serdo usadas
para melhoria da qualidade do ensino. Em escolas informatizadas, tanto
publicas como particulares, tenho observado formas de uso que chamo de
inovacao conservadora, quando uma ferramenta cara € utilizada para realizar
tarefas que poderiam ser feitas, de modo satisfatério, por equipamentos mais
simples (atualmente, usos do computador para tarefas que poderiam ser feitas
por gravadores, retroprojetores, copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel).
Sdo aplicacbes da tecnologia que ndo exploram 0s recursos Unicos da
ferramenta e ndo mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor
ou do aluno, aparentando mudangas substantivas, quando na realidade apenas
mudam-se aparéncias (Cysneiros, 1999, p 12).

Conforme as condicBes educacionais e tecnologicas, a EaD tracou uma longa historia

pelo Brasil, deixando contribui¢cdes em cada periodo. O quadro abaixo apresenta a sua trajetoria,

evidenciando os principais marcos da modalidade no territério nacional:

Quadro 9 - Trajetdria da EaD no Brasil.

1904

O anuncio nos classificados do Jornal do Brasil divulgava um curso de datilografia por
correspondéncia, e data 0 ano de 1904.

1959

Mais de 50 anos depois, ocorre um importante marco do EAD no Brasil. Criam-se as
escolas radiofonicas que deram origem ao Movimento de Educacdo de Base (MEB),
focado na alfabetizacao de jovens e adultos — principalmente nas regides norte e nordeste
do pais. O projeto foi derrubado por acdo do governo, ap6s 1964.

1966

Pouco tempo depois, 0 EAD d& um grande salto no pais com a instalagdo de oito
emissoras de televisdo educativa: TV Universitaria de Pernambuco, TV Educativa do
Rio de Janeiro, TV Cultura de Sdo Paulo, TV Educativa do Amazonas, TV Educativa do
Maranhdo, TV Universitaria do Rio Grande do Norte, TV Educativa do Espirito Santo e
TV Educativa do Rio Grande do Sul. Na segunda metade do século 20, a modalidade ja
desempenhava importante peso educacional.

1971

No inicio da década de 70, nasce a ABT (Associacdo Brasileira de Teleducagéo),
pioneira em cursos a distancia e na capacitagdo de professores através de
correspondéncia. Em 1969, a Associacdo ja organizava os Seminéarios Brasileiros de
Teleducacdo (hoje conhecidos como Seminérios Brasileiros de Tecnologia
Educacional).
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1973

Os cursos supletivos vao de encontro ao EAD. O Projeto Minerva passa a produzir o
Curso Supletivo de 1° Grau, Il fase — pela primeira vez envolvendo o MEC Prontel,
Cenafor e respectivas secretarias de Educacao.

1978

Surge o famoso Telecurso, que deu uma nova escola a milhdes de brasileiros. O
Telecurso de 2° Grau foi langado pela Fundagdo Padre Anchieta (TV Cultura/SP) e
Fundacdo Roberto Marinho, com programas elaborados para preparar o telealuno para
0s exames supletivos. As aulas televisivas eram apoiadas por fasciculos impressos.

1994

A partir da década de 90, o EAD inicia sua verdadeira expansao nacional. A internet se
popularizou no ambiente universitario em 1994 e, dois anos depois, surge a primeira
legislacdo especifica para educagéo a distancia no ensino superior (formalizada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

1995

No ano seguinte, surge a SEED/MEC (Secretaria de Educacao a Distancia do Ministério
da Educacgdo), responsavel pelo desenvolvimento do Programa TV Escola. A ABED
(Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia) também foi criada em 1995, por um
grupo de educadores interessados em tecnologias de aprendizagem. E considerada uma
sociedade cientifica sem fins lucrativos, cuja missdo ¢ “contribuir para o
desenvolvimento de conceitos, métodos e técnicas que promovam a educacdo aberta,
flexivel e a distancia”.

1996

Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996.

1998

Decreto n.° 2494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U. DE 11/02/98),
Decreto n.° 2561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U. de 28/04/98) e pela
Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no D.O.U. de 09/04/98).

2000

Em 2000, as primeiras universidades brasileiras sdo credenciadas pelo MEC para a oferta
regular de cursos a distancia. A modalidade passa a comportar graduacbes, pés-
graduacdes e cursos técnicos.

2003

Surgem as primeiras redes de EAD em territorio nacional. Contemplavam o ensino
superior, utilizando telessalas para o recebimento do sinal das aulas ao vivo via satélite.

2005

Decreto N°. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDB).

2006

Decreto N.° 5.773, de 09 de maio de 2006, dispde sobre o exercicio das funcdes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino.

2007

Decreto N.° 6.303, de 12 de dezembro de 2007, altera dispositivos dos Decretos nos
5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, e 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispbe sobre o exercicio das fungdes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino.

2010

Com conexdes em banda larga estaveis e popularizadas, as transmissdes via satélite
passaram a ser substituidas por videoaulas e demais recursos didaticos digitais
complementares. Universidades e grandes redes de escolas técnicas abracaram a
modalidade.

2018

RESOLUCAO N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 — Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. Técnico de Nivel Médio.

2021

A combinacdo entre enfrentamento da pandemia de Covid-19 e intensa inovacéao
tecnoldgica permitiram que a modalidade EAD ultrapassasse, pela primeira vez na
histéria do Brasil, 0 nimero de matriculas das graduagdes presenciais.

Fonte: Quadro construido pela autora pesquisadora (Jesus, 2024).

E fundamental que haja um olhar critico ao analisar a histéria da Educacéo a Distancia

no Brasil, pois muitas adequagdes sdo impostas nas escolas para professores e alunos como se
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fossem capazes de atender as necessidades pedagogicas. No entanto, precariza a formacéo

quando a torna mais acelerada e sem qualidade.

2.3. Ensino remoto

A suspensdo das aulas presenciais durante o periodo pandémico fez com que os docentes
utilizassem estratégias e ferramentas tipicas da Educacdo a Distancia. O ensino remoto acontece
de forma sincrona por videoconferéncia e de forma unilateral (professor-aluno) ou assincrona
por envio de tarefas, podendo ser adotado por meio impresso ou virtual. J4 na EaD, a interacdo
é hibrida com momentos presenciais e ndo presenciais com ferramentas sincronas e assincronas.
Na concepcdo de Santos (2020, p. 18), a quarentena nao s6 tornou mais visivel como reforcou
a injustica, a discriminacao, a excluséo social e o sofrimento injusto que elas provocaram. Nesse
sentido, observou-se que as limitacGes enfrentadas pelos alunos sem acesso a internet e com
dificuldades de aprendizagem se tornaram desafiadoras ndo apenas nos processos de ensino e
aprendizagem como reforgou a necessidade de se pensar o contexto e as limitagfes impostas
pela pandemia.

Diante da falta de habilidade com a tecnologia, o professor teve que aprender a utilizar
plataformas digitais, gravar e editar videos para desenvolver uma mediacéao tecnoldgica eficaz.
Desse modo, a narrativa abaixo apresenta alguns dos desafios e limitagdes na implantacdo do

ensino remoto:

No inicio da pandemia quando a Secretaria de Educacdo baixou o decreto de
afastamento das aulas das aulas presenciais, enquanto coordenador
pedagbgico tive um impacto de imaginar como seria tentar fazer com que o
minimo das habilidades de aprendizagem e o processo de desenvolvimento de
conteido chegasse diretamente a todos os estudantes. A principio comegamos
a ver quais seriam as melhores metodologias e as melhores formas de
desenvolver as aulas para atingir os estudantes. E dentro da funcéo pedagdgica
tive uma preocupacao maior por atender o publico da zona rural. Os alunos na
pandemia tinham muita dificuldade de acesso a internet, a obtencdo de um
aparelho celular, acesso a alguma rede e até em relagdo a energia elétrica.
Comecamos a desenvolver os grupos de WhatsApp, a busca pela formacdo
sobre o ensino remoto, que era um assunto ndo discutido, nem debatido antes.
Tinhamos o ensino EaD, mas que era totalmente diferente do ensino
desenvolvido durante a pandemia (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos
Rodrigues, 2023).
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Compreender as relacGes que se constituiram no contexto do ensino remoto durante a
pandemia, em meio as incertezas, angustias, dificuldades e desafios constantes, consiste em um
processo que precisa associar informacdes e conhecimentos para promover reflexdes sobre a
realidade com foco em novas perspectivas no sentido de enfrentar tais desafios. Nesse sentido,
foi realizada uma pesquisa quantitativa pelo google forms com a participacao de 99 professores,
sendo que 92 deles foram da rede estadual e 06 da rede municipal. Dentre os participantes, 04
ndo concluiram a graduacéo, 29 sdo especialistas, 46 possuem licenciatura, 07 sao bacharelados,
11 sdo mestres e apenas 01 com doutorado. Quanto a modalidade de ensino em que atuam, 43
ministram aulas no ensino fundamental, 27 no ensino médio, 25 atuam em ambos, 02 no ensino
médio e superior e 01 em outra modalidade.

A pesquisa identificou a area de formacdo dos professores. Dos 99 professores, 14
possuem formacao académica em matematica, 01 em fisica, 03 em quimica, 07 em geografia,
05 em historia, 23 em pedagogia, 18 em letras, 01 em filosofia, 01 em sociologia e 24 em outra
formacdo. Os dados mostram que hd um nimero significativo de pedagogos que atuam em areas
especificas e, ainda, docentes que ndo possuem licenciatura, exercendo a docéncia, 0 que gera
algumas deficiéncias no processo de ensino e aprendizagem. Quanto ao uso das tecnologias
durante o ensino remoto, 0 mais utilizado foi o Google Meet com 90%. Em seguida, foi 0
WhatsApp com 89%, Zoom com 20%, Microsoft Teams com 22%, Skype com 3% e 23%
fizeram uso de outros aplicativos diversos como Google classroom, Google Forms, Az Screen
Recorder, Google Drive, jogos interativos (Wordawll e Kahoot), YouTube, e-mail, Portal Net
Escola, Facebook e Instagram.

Com relacdo a metodologia aplicada nas aulas remotas foi identificado que 42%
transmitiram, sincronicamente, por aplicativos; outros 22% por aplicativos com gravagéo para
o0 aluno acessar quando possivel caso ndo haja possibilidade de assistir no horario previsto; 13%
optaram por digitalizar, textualmente, e transmitir via WhatsApp; enquanto 7% digitalizaram e
imprimiram para entregar, fisicamente, aos alunos. Apenas 3% gravaram e transmitiram as
aulas de forma assincrona e 9% utilizaram, além dos das metodologias anteriores, outros
aplicativos para complementacdo. No que tange a mediacdo pedagogica do contetdo escolar,
foi questionado quais préaticas pedagogicas foram usadas durante o ensino remoto, sendo que
44% utilizaram videos instrucionais e discussdes complementares para elucidar a matéria
abordada; 39% fizeram a sua descricdo, utilizando textos digitais e exposi¢édo dialogada; 12%
optaram por descrever em quadros digitais e exposi¢do dialogada e 2% utilizaram também o

quadro branco.
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Com relacédo a avaliacdo da aprendizagem durante o ensino remoto, 63% dos professores
participantes responderam fazer uso de prova sincronizada individualizada constituida de varios
itens sobre conteudos, previamente, combinado com os alunos; 23% disseram avaliar apenas
por tarefas individuais ou em grupos, utilizando de exercicios ou pesquisas; 2% optaram por
prova sincronizada em grupo, 10% avaliaram as atividades postadas, ssmanalmente, no Google
classroom e WhatsApp, aléem de avaliagdo bimestral por meio do google forms, ressaltando que
os alunos que ndo tinham acesso a nenhum dos recursos tecnoldgicos buscaram as atividades
impressas na escola. Sobre o processo de ensino e aprendizagem, 76% consideram que piorou
e 18% houve uma melhora, sendo que 78% foram capazes de identificar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e 18% ndo conseguiram. Ja acerca da utilizacdo de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, 66% dos professores consideram sua formacao inadequada para o
enfrentamento dessa nova realidade. No entanto, vale ressaltar que 74% disseram que, durante
0 periodo pandémico, a sua instituicdo desenvolveu cursos de capacitagdo para a utilizacdo das
ferramentas tecnolégicas. Contudo, 55% dos docentes desenvolveram alguma enfermidade.

Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores em relagdo ao ensino remoto,
destacam-se a participacao sincrona de todos os alunos devida a falta de acesso a internet, a de
conhecimentos e equipamentos tecnologicos necessarios para o desenvolvimento das aulas, a
do compromisso e de interesse dos discentes, oscilagdes na internet, associagéo da vida pessoal
e profissional por estar em casa, dificuldade em manter a atencdo e o engajamento da familia,
de atender de forma igual para respeitar o direito de aprender de cada um. A pesquisa revelou
que 49% dos educadores consideram que os resultados das avaliagdes externas da escola foram
satisfatorios na area de atuagdo no sistema remoto; 93% afirmam que o ensino desenvolvido na
escola estava com foco nas avaliagdes externas; e outros 56% disseram que houve e se sentiram
pressionados quanto aos resultados esperados. Na opinido dos professores, no que se refere a
essas avaliacdes, 50% consideraram que o foco deveria estar pautado na formacéo de conceitos
cientificos, desfocando das avaliacfes externas, 28% concordaram que a atencdo deveria ser as
avaliacoes externas; e 15% que o olhar deveria estar voltado para a formagéo integral do aluno
de forma a desenvolver o protagonismo juvenil, levando em consideracdo a sua satde mental e
a dos docentes.

O deslocamento das atividades presenciais para as aulas por meio digitais colocou em
cena um conjunto semantico relacionado ao uso das tecnologias em educacédo. Estas passaram
a ser as condigdes necessarias para que as atividades educativas acontecessem, seja pelo ensino

a distancia com as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC’s) ou plataformas
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de ensino virtual. Além disso, prevaleceram as preocupagdes com a equidade educacional em

um pais tdo diverso e marcado por desigualdades sociais conforme aponta o relatdrio “Retratos

da Educacdo” (Lima, 2020). Sobre essa questao, a narrativa de docente comprova essa situacao,

uma vez que,

O maior desafio aqui na unidade em que eu trabalho foi alcancar o maior
nimero de alunos. Devido a situacdo de dificuldade financeira dos alunos e
de suas familias e desestrutura familiar. Entéo, a gente viu uma diferenca nos
resultados do ENEM, por exemplo, a gente viu uma diferenca nos indices de
aprovacdo da propria escola mesmo, por conta dessa falta de acesso que 0s
alunos mais carentes ndo tiveram, uma desigualdade que ficou mais gritante
nesse momento de pandemia (Entrevista, Elaine Divina R. S. Oliveira, 2020).

A narrativa da professora Elaine evidencia o esforco para adequacédo daquela realidade

na tentativa de alcangar os alunos durante o periodo de isolamento social. No entanto, as

desigualdades impossibilitaram o acesso e, consequentemente, a aprendizagem. Com efeito,

Nas aulas remotas ndo houve a aceitagdo e participagdo de todo o corpo
estudantil, alguns ndo participaram de maneira nenhuma de atividades
escolares, onde foi proposto aula online, acesso a materiais xerocopiados a
serem pegos na escola, esclarecimento de duvidas com o professor via
mensagem, ficando assim uma grande porcentagem dos estudantes nesses
periodos sem nenhum conhecimento cientifico, afetando assim o processo
ensino aprendizagem (Entrevista, Lucy Jayne Maria da Silva, 2023).

(...) os pais ndo tinham telefone, que € o mais usado, mas tinha familias que
nao tinham de forma alguma. Outras familias falavam para mim, meu telefone
ndo esta apto, habilitado, digamos assim, para assistir estas aulas. Outros, 0s
telefones eram s6 do pai ou da mée que iam para o servico e a crianga ficava
em casa. Entdo, foram inimeros fatores que inferiram (Entrevista, Tania
Aparecida Martins, 2023).

As narrativas acima apontam o esfor¢o da escola e dos professores em alcangar os alunos

com a utilizacdo de varias estratégias, mas ressaltam que a desigualdade social e a falta de

conhecimentos necessarios para 0 modelo de ensino trouxeram prejuizos no processo de ensino

e aprendizagem. Dentre as estratégias utilizadas, destacam-se diversos aplicativos que

permitiram aos docentes e estudantes o0 acesso a uma maior quantidade de informacgoes para a

construcdo do conhecimento. Dessa forma,
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O uso de aplicativos em contextos educacionais é capaz de proporcionar
diferentes possibilidades de trabalho pedagégico de modo significativo. No
entanto, as novas tecnologias digitais precisam ser utilizadas de maneira
criativa e critica, buscando adequar seus usos aos conte(ldos necessarios
(Camargo, 2018, p. 28).

Com relacdo a avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem, o tema foi delicado por
deter de implicagdes pedagdgicas que vieram extrapolar os aspectos técnico-metodologicos,
atingindo os tragos sociais, éticos e psicologicos dos envolvidos. Os métodos e instrumentos de
avaliacdo estdo fundamentados nos valores morais, nas concepcdes de educacéo, sociedade e
sujeito. S&o esses principios que regem o fazer avaliativo que lhe ddo sentido. Entdo, é preciso
refletir primeiro no modo como os educadores pensam a avaliacdo antes de mudar quaisquer
metodologias, instrumentos de testagem e formas de registro. Logo, ndo se deve reconstruir as
praticas avaliativas sem discutir o significado do processo. A avaliacdo envolve, diretamente, a
dois elementos, sendo eles o educador/avaliador e o educando/avaliando que sera, no olhar de
Hoffmann (2007, p. 13), alguém (avaliando) que é avaliado por alguém (educador). A partir
dai, apresentamos a narrativa do professor Carlos Eduardo que exemplifica o conceito de autor
no sentido da reconstrucdo das praticas avaliativas, visto que ele se preocupou em se adequar

ao contexto pandémico:

A principio estavamos focados naquela nota bimestral, o professor com aquele
engessamento de querer avaliar o caderno, a pesquisa, 1,0 ponto, 2,0 pontos.
Durante a pandemia isto foi por terra. Passou-se a considerar aquilo que o
aluno conseguiu desenvolver dentro de suas possibilidades, seja quanto ao
tempo ou acesso as aulas durante o periodo pandémico. Entdo eu passei a
avaliar a capacidade do aluno de desenvolver o minimo do que estava sendo
proposto para ele. Ndo fiquei engessado com contetido de prova nem com
simulados ou atividades prontamente feitas e corrigidas. Até porque eu tinha
o feedback do aluno, sendo mais dificil para o professor fazer o feedback de
correcdo e explicacdo para o estudante. Deixei de lado esse método de
avaliacdo que era totalmente engessado passando a avaliar as habilidades
adquiridas (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues, 2023).

Nesta mesma perspectiva, Imbernén (2016, p. 19) afirma que a qualidade no campo
educacional deveria ser analisada a partir da consciéncia do que e como os alunos aprendem no
processo de ensino e aprendizagem mediado pelo professor e seu contexto. Portanto, a avaliacdo

merece diversas reflexdes ao abranger diversos desdobramentos. Isso significa que,
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Tivemos que fazer adaptacdes e alterar muitos tipos de avalia¢des. No trabalho
com as criangas que estavam remotamente conosco, era possivel trabalhar
oralmente, elas desenvolviam a atividade e naquele momento que estavam
online nos mostravam. Um modelo de avaliag&o escrita que mais nos amparou
foi por meio do google forms. Foi o aplicativo que nos socorreu durante a
pandemia. Todas as nossas avaliagdes bimestrais foram desenvolvidas no
google forms (Entrevista, Tania Aparecida Martins, 2023).

A narrativa evidencia a mediagdo do professor por meio das TDIC’s no sentido de

minimizar os impactos nos resultados da avalia¢do no periodo pandémico.

2.4. As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagédo como ferramentas de ensino

As tecnologias digitais caracterizam-se com base no desenvolvimento da eletrdnica, da
microeletronica e das telecomunicagdes, mas também se “caracterizam por terem uma base
imaterial, ou seja, ndo sdo tecnologias materializadas em maquinas ¢ equipamentos” (Kenski,
2012, p. 25). Semelhante as tecnologias de outras épocas, as TDIC’s provocam mudangas no
comportamento do homem e na sociedade de modo geral. No entanto, essas altera¢Ges séo cada
vez mais intensas, dinamicas e rapidas, o que colabora para a mudanca de habitos e modos de
realizacdo de tarefas simples do dia a dia. Para Moran (2013), elas podem ser definidas como o
conjunto de tecnologias que permitem a comunicacgéo, producao e disseminacao de informacoes
e conhecimentos. Esse grupo de tecnologias inclui, por exemplo, a internet, os computadores,
os dispositivos mdveis, as redes sociais e as plataformas de ensino online.

Na medida em que o mundo avancga, novos suportes sdo criados para acompanhar esse
desenvolvimento. As vezes, a velocidade das mudancas e o uso de novas ferramentas podem
surpreender, mas é importante aprender a fazer o bom uso dos instrumentos. Afinal, o principal
objetivo dos avancos tecnoldgicos é dar autonomia e facilitar o que antes era de dificil execucao.
A tecnologia € um meio para facilitar o processo de aprendizagem e ndo um fim em si mesmo
(Moran, 2015). Esta perspectiva reflete sua crenca na importancia do uso estrategico e critico
dos recursos digitais para fins educativos.

A era digital tem como caracteristica o poder da linguagem digital baseado no acesso a
computadores e todos os seus periféricos, a internet e aos jogos eletrdnicos etc. (Kenski, 2012,
p. 33). Contudo, o grande salto dessas tecnologias entre as diferentes camadas socioeconémicas
da populacéo, deve-se tanto a criacdo das redes sem fio quanto a migracdo desses recursos para

os aparelhos celulares (Braga; Vaévio, 2015, p. 52). Além disso, o espaco de acdo das
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tecnologias digitais ndo é mais s6 o espaco fisico, mas também o que vem sendo denominado
de ciberespaco ou espaco virtual. O surgimento do ciberespaco ndo significa a extin¢do do
espaco fisico, porém a dimensdo oriunda do emprego da tecnologia de informagdo e
comunicacdo. Nesse ambiente, ndo ha controle sobre a grande quantidade de contetdos

publicados, nem limitacdo geografica e temporal. Isto quer dizer que,

Hoje a adesdo crescente das pessoas aos ambientes digitais e a facilidade de
gerar e propagar contetidos nesses ambientes fazem que esses contetidos sejam
disseminados muito rapidamente, como se fossem um virus, ocasionando,
eventualmente, microtendéncias que podem modificar o cenério social
(Gabriel, 2013, p. 18).

A expansdo de contetidos de forma rapida viraliza, ndo dando tempo para a analise da
veracidade e da qualidade das informac®es propagadas. Por esta razdo, ha a necessidade de uma
educacao digital no contexto escolar tanto para os alunos quanto para os proprios docentes, até
porque, “os professores constituem, pois, o elemento-chave tantos nos processos de reforma,
inovagdo e mudanca, como na configuracéo da cultura escolar, ou seja, das préaticas e diretrizes
que governam de fato a organizacdo escolar e o ensino na sala de aula (Vindo Frago, 2004, p.
76). A insercdo das tecnologias digitais na educacgéo escolar tem sido um caminho promissor
assegurado pela Base Nacional Comum Curricular, BNCC (Brasil, 2017). Elas estdo presentes
em todas as areas do conhecimento enquanto linguagem a ser explorada como vem corroborar

a competéncia geral 5 em que o educando deve:

(...) compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017).

O Relatdrio de Monitoramento Global da Educacdo de 2023 da UNESCO, intitulado
"Tecnologia na educagdo: uma ferramenta a servico de quem?", destaca a crescente
desigualdade no acesso as tecnologias educacionais entre diferentes grupos socioeconémicos.
Embora as tecnologias de informacédo e comunicacdo (TIC) possuam o potencial de promover
a igualdade e a incluséo educacional, o relatdrio evidencia que 0 acesso a essas ferramentas é
significativamente desigual, favorecendo os mais ricos em detrimento dos mais pobres.

Durante a pandemia de COVID-19, a transi¢do para 0 ensino remoto exacerbou essas

disparidades. Cerca de 500 milhdes de estudantes em todo o mundo foram negligenciados
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devido a introducéo da escola digital, principalmente os mais pobres e 0s que vivem em areas
rurais. Além disso, o relatorio observa um desequilibrio significativo nos recursos online,
favorecendo a Europa e a América do Norte.

No contexto brasileiro, o relatorio destaca que 62,3% das escolas publicas urbanas tém
conexdo de banda larga, enquanto nas escolas rurais, o indice € de 37,7%. Essas disparidades
refletem a desigualdade no acesso as tecnologias educacionais, com 0s mais ricos tendo maior
acesso a recursos digitais em comparagdo aos mais pobres.

O relatério enfatiza a necessidade de politicas publicas que garantam 0 acesso equitativo
as tecnologias educacionais, especialmente para os grupos mais vulneraveis, a fim de reduzir a
distancia entre ricos e pobres no uso das tecnologias. Assim, percebe-se que embora assegurado
pela Base Nacional Comum Curricular, os pobres ndo possuem 0 mesmo acesso em rel¢ad aos
ricos.

Uma vez assegurada pela legislagao brasileira, a implanta¢do das TDIC’s no ensino esta
se tornando necessaria para atuar, sistematicamente, na formacg&o continuada do docente. A sua
utilizacdo na educacdo precisa ser realizada de forma estratégica e planejada, considerando-se
as vantagens e limitacdes dessas tecnologias. Logo, € urgente que haja um investimento em
formacéo e capacitacdo dos professores, na adequacdo da infraestrutura e na promocao da
igualdade de acesso aos recursos tecnolégicos. A narrativa da professora Claudimecia ressalta

essa importancia do educador se aperfeicoar profissionalmente porque,

H& vinte anos a educacédo estava passando por um processo talvez de falta de
recursos e estrutura, ndo sendo oferecido para nés uma qualidade de trabalho,
mesmo assim fomos evoluindo e avangando. A tecnologia veio contribuir
para que pudéssemos ter mais recursos na sala de aula e eu como profissional
gue ndo parou de estudar continuei buscando esse avanco, a melhoria,
percebendo que precisava avancar na questdo metodoldgica (Entrevista,
Claudimecia Paix&o Brito, 2023).

A pandemia do coronavirus intensificou a adesao as ferramentas que ja existiam e foram,
durante o isolamento, primordiais para a execucao do trabalho e das praticas de exercicios em
casa para que os estudantes continuassem a realizar as atividades escolares. Todavia, é evidente
que a formacdo dada ao aluno foi precaria. Ndo por conta do trabalho realizado pelo professor,
mas por suas condic¢des precarias de acesso as tecnologias ou mesmo a internet. A narrativa do

professor Carlos Eduardo retrata o passo a passo das a¢des realizadas pela escola para garantir
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a continuidade das aulas ao fazer o uso das tecnologias digitais, bem como esforgos em alcancar
os alunos. Com isso,

Realizamos reunides para tentar conscientizar da importancia de os alunos
desenvolverem o minimo das habilidades possiveis. A proposta inicial era de
que o aluno ndo desaprendesse e conseguisse desenvolver o minimo de
competéncias e habilidades durante o periodo que nédo se sabia ao certo quanto
duraria. Nesses momentos de incerteza, tivemos grupos de estudantes que foram
participativos com um nivel de interacdo grande nos grupos e mesmo diante da
utilizacdo dos grupos de WhatsApp como ferramenta pedagdgica foi possivel
verificar o nivel de frequéncia o desenvolvimento de métodos de interacédo entre
os professores e os estudantes, videos das plataformas digitais para que os
alunos pudessem assistir. Posteriormente, iniciamos com os links das aulas néo
presenciais assincronas para que os alunos pudessem assistir. Acredito que as
habilidades ndo foram desenvolvidas em todos os estudantes devido ao
desinteresse, dificuldade de acesso a internet, falta de recursos digitais e
financeiros para a obtencdo de uma internet de qualidade e um ambiente
adequado para os estudos. Mas no geral, tivemos um grande sucesso,
principalmente, quanto a evasao. Desde a pandemia conseguimos fazer com os
estudantes conseguissem desenvolver as atividades. Para aqueles que ndo
conseguiam realizar as atividades pela internet, eram disponibilizadas
atividades xerocopiadas, ou seja, 0s alunos podiam usar desse recurso. A regra
era ndo deixar ninguém para tras e fazer com que desenvolvessem o minimo de
habilidades para ndo desaprender (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos
Rodrigues, 2023).

Na visdo de Moran (2013), a grande transformacdo que estamos vivendo hoje nédo é
apenas a incorporacao das tecnologias digitais em nossas vidas, mas a mudanca de mentalidade
que elas provocam. As TDIC’s necessitam ser apropriadas como mecanismos que permitam
aos seus usuarios terem uma melhor qualidade de vida, de buscarem uma transformacao social,
de desenvolverem econémica e culturalmente, bem como na formacéo da cidadania consciente,
critica e reflexiva, pois incluir digitalmente é incluir socialmente.

A ideia central de Moran € que a inclusdo digital vai além do acesso a dispositivos e a
internet. Ela precisa ser entendida como um processo que envolve o uso das tecnologias de
maneira a empoderar os individuos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para
engajamento social e desenvolvimento pessoal. Nesse sentido, a inclusdo digital ndo é apenas
sobre oferecer acesso as tecnologias, mas sim sobre garantir que as pessoas possam usa-las de
forma significativa e que isso resulte em uma transformacéo social, promovendo a incluséo
social real.

Essa perspectiva reflete a necessidade de uma abordagem mais ampla, onde as TDICs

sdo vistas ndo como simples ferramentas, mas como catalisadoras de mudancas sociais
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profundas, com potencial de alterar ndo s6 a maneira como interagimos com o mundo, mas
também como nos organizamos e participamos da sociedade.

No estado de Goias, assim como em outras partes do Brasil, a pandemia de COVID-19
gerou desafios significativos para a educacao, principalmente em areas com mais desigualdade
social. A falta de recursos tecnoldgicos e de infraestrutura adequada para o ensino remoto foi
uma das principais barreiras enfrentadas por estudantes e professores. No entanto, apesar dessas
dificuldades, a imprensa destacou diversas iniciativas e avangos importantes no campo
educacional durante a pandemia.

Muitas escolas e instituicdes educacionais de Goias se adaptaram rapidamente ao ensino
remoto, utilizando plataformas digitais, at¢é mesmo aquelas com limitagdes de acesso, e outras
buscaram alternativas como a distribuicdo de materiais impressos ou aulas transmitidas por
radio e TV para alcancar alunos sem acesso a internet.

Além disso, algumas ac¢des de apoio e parcerias com empresas, governos e organizacoes
ndo governamentais ajudaram a mitigar os efeitos da falta de recursos tecnologicos. O esforgo
coletivo foi um ponto positivo que a imprensa ressaltou, destacando o avanc¢o da educagéo em
um momento tdo desafiador, evidenciando tanto a resiliéncia dos professores quanto a
adaptacéo dos alunos.

A imagem 4 a seguir apresenta Goias no primeiro lugar no indice de Desenvolvimento
da Educacédo Basica (IDEB) de 2019. Ela vem ressaltar uma série de medidas orcamentarias e
investimentos no sentido de garantir os mesmos resultados no ano pandémico de 2021 (Goias,
2022). O Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goias (SINTEGO) publicou no dia 15
de setembro de 2020 a informacao de que a rede repetiu tal feito e, assim como em 2017, foi
um dos dois Unicos estados brasileiros que cumpriu as metas de aprendizagem e aprovagdo no
ensino médio publico em 2019. No entanto, denunciou, mais uma vez, a falta de valorizacao e
reconhecimento dos/as profissionais que proporcionam e possibilitam tais resultados, mesmo
com as dificuldades impostas por quem deveria oferecer oportunidades para a melhor qualidade

de ensino:
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Imagem 5 - Educagdo em Goias avanga em 2020 e ganha destaque dentro e fora do Estado.

Educacao em Goias avanca em 2020 e ganha destaque dentro e
fora do Estado

Avanco nas metas individuais do IDEB, investimentos na infraestrutura das escolas e criacao de novas
ferramentas de ensino estao entre as acoes que tornaram 2020 um ano de resultados. Do resultado no Indice
de Desenvolvimento na Educacao Basica (IDEB) aos investimentos na infraestrutura das escolas, muita coisa
mudou nesse ano que ficard para a historia
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Fonte: SEDUC-GO (2021).

O Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goias (SINTEGO) cobra respeito aos
direitos dos profissionais da Educacdo ao afirmar que a “nossa parte estamos fazendo, com
dedicacdo e compromisso, comprovado pelo IDEB, agora falta o governo fazer a sua parte e
pagar o que nos deve: Piso, carreira e Data Base!” (Lima, 2022). Conforme os resultados do
SAEGO 2021 (Goias, 2022), € certo que o IDEB deste corrente ano ndo poderia alcangar 0s
resultados anteriores, visto que muitos estudantes ndo tiveram acesso as aulas remotas por
diversos motivos. Os fatores econdmicos e sociais forgaram varios alunos do ensino medio a se
inserirem no mercado de trabalho para ajudar nas despesas da familia. Logo, as exigéncias das
coordenacdes regionais de educagdo e unidades escolares foram grandes devido aos resultados
negativos, ja que foram feitos varios investimentos em infraestrutura ndo correspondendo ao
que se era esperado.

A cobranca pelos resultados também foi arguida nas narrativas docentes, e € por meio
dessa fungéo narrativa que a memoria se incorpora como identidade de um povo. Nesse sentido,
podemos perceber que é possivel, através do recurso de variacdo oferecido pela configuracéo

narrativa, tornar possivel a ideologizacdo da memoria. Portanto,

E no nivel em que a ideologia opera como discurso justificador do poder, da
dominacgdo, que se veem mobilizados os recursos de manipulacdo que a
narrativa oferece. A dominacéo nédo se limita a coercéo fisica. Até o tirano
precisa de um retérico, de um sofismo, para transformar em discurso sua
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empreitada de seducdo e intimidacdo (...). Torna-se possivel vincular os
abusos expressos da memaria aos efeitos de distor¢do que dependem do nivel
fenomenal da ideologia. Nesse nivel aparente, a memoria imposta estd armada
por uma histoéria ela mesma “autorizada” (grifos do autor), a historia oficial, a
histdria aprendida e celebrada publicamente (Ricoeur, 2007, p. 98).

A imagem abaixo divulga os investimentos em tecnologia da informacéo e comunicacao
do estado de Goias para possibilitar o acesso ao ensino hibrido e, ainda, ajuda de custo para 0s
professores comprarem dispositivos tecnoldgicos durante a pandemia. Segundo o Jornal Opg¢éao
(2021), o investimento chegou a R$ 1,7 bilhdo, incluindo reformas, construgdes de unidades,

compra de equipamentos, uniformes e alimentacéo:

Imagem 6 - Educacdo se reestruturou para novas demandas do ensino.

Investimento em tecnologia para possibilitar ensino hibrido e ajudas de custo para
professores comprarem dispositivos tecnolégicos sdo algumas das agdes tomadas
durante pandemia

17]

A expectativa é receber de 709 a 80% dos alunos presencialmente em sala de aula nos préximos meses, diz Fatima
Gavioli | Foto: Divulgacdo/SecomGoias

Fonte: SEDUC-GO (2021).

Além do funcionamento regular dos programas de governo, a aplicacdo de recursos na
area foi intensificada pela necessidade da retomada das aulas presenciais, sendo implementado
o programa “Internet Patrocinada” para garantir acesso dos alunos carentes a rede com um total
de R$ 4,3 milhdes de investimento. Este programa consistiu num sistema de cobranca reversa,

onde o governo de Goias custeou o consumo de dados mdveis aos estudantes pelo aplicativo
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NetEscola. Dessa forma, eles puderam acessar, gratuitamente, conteidos didaticos, videoaulas,
listas de atividades, avaliacdes e entre outros.

Algumas reflexdes sao indispensaveis com relagdo a imagem 4 e 5. Observa-se que, por
meio das midias e inseparavel da indUstria cultural®®, o sistema tentou ocultar a realidade
vivenciada pela comunidade escolar, em especial, de estudantes e professores. Muitos docentes
adoeceram durante o periodo pandémico devido a sobrecarga e as condic¢des de trabalho ndo
adequadas ao ensino remoto. Tania (2023) afirma em sua narrativa que, “de imediato tive que
trocar de aparelho celular, porque o meu era simples e ndo conseguia adequar ao modelo
remoto, entdo, tive que comprar um melhor para conseguir trabalhar online, ver as criancas e
montar as salas virtuais, lousa (quadro branco), pincéis, luz, microfones”. J4 a professora Jehane

abordou sobre a realidade por tras da midia em que,

A internet que tinhamos disponivel ndo suportava. A maior parte de nés ndo
tinhamos computador em casa nem notebook pessoal. Tivemos que comprar
e ndo foi de imediato atendido pela escola e muito menos pelo governo
estadual. Quando comecou a ter uma ajuda de custo, foi irriséria, pois nao
abarcava todos os custos que estdvamos tendo. N&o era apenas uma
tecnologia, tinhamos que comprar tudo do zero e no meu entendimento o
maior prejuizo ndo foi financeiro, mas social (Entrevista, Jehane Christina de
Oliveira, 2023).

As escolas ndo estavam equipadas e os professores tiveram que investir em internet de
qualidade e equipamentos para a realizacdo das aulas online. Em janeiro de 2022, houve corte
nas horas extras dos professores, sendo exigido um processo seletivo para a complementacéo
da carga horaria com gera¢do de novo vinculo empregaticio, ou seja, com descontos abusivos
que reduziram o salario que ja ndo era suficiente. 1sso porque alguns professores/as que fizeram
60h nos altimos cinco anos entraram na justica para requererem o devido pagamento de horas
extras. Assim, a partir de agora, todos serdao punidos e ndo terdo mais o direito a esse beneficio,
pois a Assembleia Legislativa de Goias (ALEGO) aprovou tal medida. Além disso, ha a questdo
do piso salarial. De acordo com o sindicato, a secretéria de educacdo de Goias, Fatima Gavioli,

informou, durante audiéncia, que o governo ndo pagaria 0 novo percentual divulgado e

18 Industria cultural foi um termo concebido pelos tedricos da escola de Frankfurt, Theodor Adorno e Max
Horkheimer. As reflexdes acerca desse tema surgiram a partir de uma “cultura industrializada” vista no periodo
do nazismo, pois toda a arte produzida era dirigida somente aquele sistema. Nos Estados Unidos, Adorno viu o
sistema da industria cultural de forma “enrustida” (grifos do autor), principalmente, no entretenimento, pois €
através do cinema, por exemplo, que a industria cultural se faz presente e nos apresenta uma comunicacao de
massa. Neste caso, tinha o intuito de “desviar” (grifos do autor) os olhares da populag@o aos problemas sociais da
década de 30 que se consagrou (Portal Wikipédia, 2022).



84

autorizado pelo governo federal e, junto com a Economia, estudariam uma contraproposta. Bia
de Lima afirmou, entretanto, que ndo abriria mao do direito legitimo, ja que o célculo é pelo
custo aluno e ndo por meio do INPC, indice Nacional de Precos ao Consumidor. Observa-se
que, esse acesso a internet e as TDIC’s ocorreram de forma fragilizada, sendo que muitas das

mazelas ja vivenciadas na educacdo brasileira foram descortinadas com a Covid-19:

A pandemia trouxe inimeros obstaculos para nés. Tivemos que enfrentar, pois
ela chegou e haja vista que ninguém estava preparado, nenhuma rede e nem
seus profissionais. Foram inGmeras dificuldades que tivemos, como a
assiduidade dos nossos alunos. Esbarramos no quesito do poder aquisitivo dos
pais das criancas. S&o criancgas e sdo totalmente dependentes de seus pais e
muitas familias ndo dispunham de mecanismos tecnoldgicos para que essas
criangas assistissem e participassem das aulas remotas. Entdo foram muitos
problemas relacionados a esse aspecto de assiduidade da crianga acompanhar.
(Entrevista, Tania Aparecida Martins. 2023).

Em sintese, o direito a educagdo com qualidade social requer que o estado promova
politicas publicas eficientes para a resolucéo do problema da excluséo digital por ser um reflexo
das desigualdades sociais. E essencial que se reduza essa desigualdade social e digital, as quais
estamos presenciando ao longo dos anos. A pandemia e a modalidade do ensino remoto vieram
apenas demonstrar o tamanho dessa problematica, uma vez que ha, ainda, um déficit muito
grande quanto a qualificacdo profissional docente para a utilizagdo das TDIC’s como recursos

tecnologicos educacionais.
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O tempo livre, o tempo de ndo trabalho, passa a ser
engolido pelo trabalho. A tecnologia que poupa trabalho
estad falhando em liberar aqueles que trabalham (Dal

Rosso, 2008, p. 71).

No contexto educacional, o enfrentamento a pandemia Covid-19 constituiu em desafios

como a desigualdade de acesso as tecnologias e ampliacédo da precarizacdo do trabalho docente

que, em meio as incertezas, medos e ansiedades, teve que se adequar as exigéncias do ensino

remoto. Entretanto, ndo receberam uma formacdao apropriada que, associada a falta de acesso a

internet de qualidade e o dominio precério das ferramentas tecnoldgicas, ndo garantiram a total

eficacia da pratica pedagogica. Conforme a epigrafe, as fronteiras estabelecidas entre o espaco

e 0 tempo do trabalho e do néo trabalho ficaram cada vez mais fluidas e menos delimitadas. As

condicBes para a pratica docente envolvem aspectos fundamentais na valorizacao profissional

e compreendem, essencialmente, a valorizagdo do professor (Oliveira, 2020). Trata-se de um

conceito complexo, uma vez que os principios sao variados e perpassam o exercicio da docéncia

como:

as instalagdes fisicas, os materiais e insumos disponiveis, 0s equipamentos e
meios de realizacdo das atividades e outros tipos de apoio necessarios,
dependendo da natureza da producdo. Contudo, as condigdes de trabalho ndo
se restringem ao plano do posto ou local de trabalho ou a realizagdo em si do
processo de trabalho, ou seja, 0 processo que transforma insumos e matérias-
primas em produtos, mas diz respeito também as relagdes de emprego. As
condicdes de trabalho se referem a um conjunto que inclui relacdes, as gquais
dizem respeito ao processo de trabalho e as condi¢fes de emprego (formas
de contratacdo, remuneracao, carreira e estabilidade (Oliveira, 2020).

Embora o ensino remoto tenha sido pensado como forma de reduzir as desigualdades

educacionais, as discrepancias ficaram acentuadas pela pandemia, inclusive, com relacdo as

condigdes de trabalho do professor. Portanto,

As politicas publicas precisam ter um olhar mais criterioso, tanto para a
valorizacdo do profissional, quanto para a educacao das criangas. O curriculo,
as ferramentas de trabalho. Pois é exigido de n6s que trabalhemos com
metodologias atuais, mas para muitos profissionais faltam ferramentas. O
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sistema educacional ndo oferece ferramentas. Um dos maiores obstaculos é a
valorizacdo do profissional, falta ferramentas, motivacao profissional, porque
o profissional precisa estar motivado para desempenhar sua fungdo com
exceléncia. Necessita de alguns mecanismos que talvez ndo esteja ao seu
alcance (Entrevista, Tania Aparecida Martins, 2023).

A narrativa da professora Tania demonstra a inquietagédo pela valorizacao profissional e
de melhores condigdes de trabalho. As mudangas causadas no sistema educacional provocadas
pela pandemia da Covid-19 impactaram, diretamente, a rotina do trabalho do professor,
causando prejuizos e contribuiu para a insatisfacio com o trabalho. E interessante estabelecer
programas que trabalhem com o adoecimento docente no ambito das politicas publicas,

articulando-as com as da salde no pais na tentativa de recuperar a expectativa dos professores.

3.1. Cultura escolar: tecendo consideragdes

Na concepcéo de Julia (2001, p. 10), a cultura escolar, instituida e construida social e

historicamente ao longo de um determinado periodo, pode ser descrita como:

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar; ou ainda, um conjunto de praticas que permitem a transmissao de
conhecimentos e a incorporacdo de comportamentos, normas e praticas,
coordenadas a finalidades (religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo) que podem variar segundo as épocas historicas.

A afirmacéo, de modo geral, instiga ao entendimento de que,

A cultura escolar supde necessariamente uma relacdo entre os materiais
culturais disponiveis num determinado momento histérico e social. Além
disso, ela realiza um trabalho de reorganizacéo, reestruturacio e transposicao
didatica para tornar os conteidos curriculares assimilaveis pelos alunos. Nesse
contexto, vale destacar ainda que outro elemento constitutivo da cultura
escolar é a interiorizacdo, pois se trata de saber de modo que o saber se
incorpore ao individuo sob forma de esquemas operat6rios ou habitus
(Certeau, 1995, p. 33).

No pensamento de Vifiao Frago (1998), encontra-se uma definicdo ampla e mais bem

delineada a respeito da cultura escolar ao visar que,

A cultura escolar é vista como um conjunto de teorias, principios ou critérios,
normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo no seio das instituicdes
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educativas. Trata-se de modos de pensar e atuar, que proporcionam estratégias
e pautas para organizar e levar a classe, interagir com os companheiros e com
0s membros da comunidade educativa e integrar-se a vida cotidiana do centro
docente. Tais jeitos de pensar e atuar constituem ocasionalmente rituais e
mitos, mas sempre se estruturam em forma de discursos e ag¢bes gue, junto
com a experiéncia e formagédo do professor, Ihe servem para levar a cabo sua
tarefa cotidiana (Vifiao Frago, 1998, p. 68-69).

A cultura escolar é tanto um conjunto de saberes presentes nas formalidades dos mitos,
dos comportamentos, das tradi¢Oes, das inovacgdes e das relagdes sociais quanto também pode
ser interpretada como uma variavel ideoldgica e cientifica dependente da cultura geral. Assim,
a emergéncia em atender as exigéncias do ensino remoto compds uma nova cultura que, por sua
vez, necessitou de regularidade para se consolidar, fazendo indispensavel a incorporagdo das
TDIC’s ao ensino. Estratégias precisaram ser tragadas para superar as fragilidades da formagao
continuada e oferecer aos alunos uma proposta mais consistente.

O diretor de Marketing Estratégico e Servi¢os Educacionais da Moderna Editora, Ivan
Aguirra, em entrevista a CNN Radio (2024), afirma que, a partir de um cenario de adversidade
como o da educacgdo na pandemia, foi possivel encontrar alguns indicadores positivos. Aguirra
foi responsavel por coordenar a pesquisa que revelou a percepcao dos professores da rede
publica brasileira sobre 0 ensino no periodo pandémico. A valorizacao da equipe docente é o
primeiro destaque, pois “a queixa de falta de valorizagdo do professor sempre foi um tema
essencial, especialmente na rede publica”, Outro ponto foi o envolvimento das familias no
processo de ensino que, de acordo com o diretor, “houve um maior movimento dos familiares
para a compreensdo do projeto politico pedagdgico das escolas”.

A pandemia ndo gerou um movimento de valorizagdo, mas iniciou um olhar sobre a
importancia do professor no periodo em que as escolas estavam fechadas. Durante esse tempo,
o papel da cultura escolar foi revisto e passou a ter importancia, principalmente na rede publica,
com muitas familias em situacdo de vulnerabilidade social. Para Silva (2017, p. 42), ensinar,
agora, para além do conteldo, ¢ estar conectado a essa nova realidade. Surgiu, entdo, uma outra
cultura que passou a ocupar 0 nosso lar, o trabalho e a vida das pessoas.

A cultura escolar em tempos de pandemia se caracterizou por uma grande adaptacao e
resiliéncia frente as adversidades. A escola precisou ser mais do que um espaco de
aprendizagem académica, mas também um ambiente de cuidado emocional e psicolégico.
Embora os desafios tenham sido muitos, a pandemia trouxe oportunidades para repensar e

renovar a educacgéo.
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3.2. Formacao de professores e estratégias utilizadas pelas escolas

A formacéo de professores € um tema de estudo e pesquisa. No periodo pandémico, 0s
olhares se voltaram, totalmente, para a pratica docente. Os desafios foram grandes, pois ha um
namero significativo de educadores que concluiram a graduagdo e permanecem estagnados, ndo
dando continuidade aos conhecimentos. Vale relembrar que o artigo 62 da Lei de Diretrizes e

Base da Educacdo afirma que,

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Brasil, 1996).

Arroyo (2011) disp6e que a profissionalizacdo docente tem sido discutida dentro de uma
perspectiva transformadora. E possivel perceber a ampliacdo dos olhares sobre o processo de
formacdo continuada com foco nos debates relacionados as praticas educativas pedagdgicas.
Nesse mesmo contexto, a capacitacdo deve ser compreendida em sua plenitude por meio de um
principio historico que permita entender de que forma tém ocorrido os desdobramentos dessa
formacéo ao longo do tempo. Conforme Rodrigues e Passerino (2018), o olhar sobre a formacéo
dos professores € necessario, tendo em vista se tratar de profissionais de diferentes areas do
conhecimento. Assim, o investimento representou ser uma estratégia necessaria. A narrativa

abaixo apresenta como foi o desafio para o enfrentar o novo modelo de ensino sem a formacéo:

De um dia para outro a escola fechou e tivemos que nos adaptarmos,
readaptarmos e reinventarmos para o trabalho remoto com as criangas. No
comeco foi um baque para todo mundo. Eu jé estava na gestdo da escola e tive
gue tomar algumas atitudes, formas diferentes de trabalhar com as atividades
online. No comeco foi bem dificil porque era tudo novo. Né&o tivemos tempo
para fazer nenhuma formagéo, nem tempo para nos prepararmos. Fomos pegos
de surpresa (Entrevista, Walkiria Barbosa Pereira da Costa, 2024).

Libaneo (2016, p. 252) esclarece que,

a autoridade técnica do professor se manifesta na capacidade de empregar com
seguranca os principios didaticos e 0 método didatico da matéria, de modo que
os alunos compreendam e assimilem os contetdos das matérias e sua relacéo
com a atividade humana e social, apliguem os conhecimentos na prética e
desenvolvam capacidades e habilidades de pensar por si proprios.
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Gatti (2010) observa que a fragmentacéo formativa é clara. E preciso integrar toda uma
formacdo em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. Ou seja, a formacéo de
professores para a educacao bésica tem que partir do seu campo de pratica e agregar a esse
campo os conhecimentos necessarios. Nesse sentido, observa-se que a narrativa do professor

Carlos Eduardo vai ao encontro do que se refere a essa formacao inicial dos professores:

Penso que as universidades precisam desenvolver uma disciplina dentro da
formacdo das licenciaturas para ensinar sobre a pandemia, para que tenham
informacdes sobre as aulas ndo presenciais, os tipos de tecnologias a serem
utilizadas durante o ensino remoto. Esta formac&o precisa ser desenvolvida na
formacdo inicial dos professores para reduzir as dificuldades. Ou seja, é
extremamente necesséaria esta formagdo, para ndo que sejamos pegos de
surpresa e despreparados (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues,
2023).

Diante da inevitabilidade de providenciar a formacéo continuada emergencial para 0s
professores da educacdo basica, a Secretaria de Estado de Educagdo de Goids promoveu
momentos formativos para educadores por meio do Centro de Estudos, Pesquisa e Formacéo
dos Profissionais da Educagio (CEPFOR)*® com a utilizagio de midias sociais diversificadas
de forma que as aulas remotas tivessem eficécia para a promogao da participacao dos estudantes
nas aulas e no intuito de garantir a aprendizagem. A secretaria de educagéo realizou formacéo
continuada de professores no formato de lives, cursos mediados por tutores e autoinstrucionais
em ambientes virtuais de aprendizagem em que o professor era o responsavel por repensar e

reorganizar suas praticas pedagdgicas. Conforme Fatima Gavioli (Goiés, 2020),

S6 ficamos trés dias sem aula, somos responsaveis por meio milhao de alunos,
mais de mil unidades escolares e estamos conseguindo, juntos, a continuidade
dos estudos e da aprendizagem dos nossos estudantes, cada um em sua casa,
a secretaria tem implementado formas de atendimento com muito trabalho e
compromisso de todos os envolvidos.

190 Centro de Estudos, Pesquisa e Formagao dos Profissionais da Educacio (CEPFOR) foi criado pela Lei 20.491,
de 26 de junho de 2019, com a finalidade de atender e apoiar as politicas de formacao dos profissionais da educacéo
de Goias, visando a melhoria da aprendizagem dos estudantes, a pratica pedagdgica dos professores e 0
aprimoramento das praticas de gestdo e as competéncias da lideranga no servi¢o publico educacional, assegurando,
assim, que os profissionais da Rede Estadual de Educacdo tenham uma base de saberes para o pleno exercicio de
suas fungdes (Portal Educa, 2024).
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Segundo as informag6es divulgadas no site da SEDUC-GO, foram adotadas estratégias
e ferramentas aprimoradas a cada momento, onde os estudantes tiveram acesso ao material
pedagogico (listas de exercicios e apostilas) e as atividades complementares por canais remotos
(portal de conteudo, aula na TV Aberta) com a entrega fisica feita, inclusive, com a utilizacdo
do transporte escolar. As transmissfes ocorreram ao vivo com videoaulas pela TV Brasil
Central (TBC) e da radio Brasil Central (AM 1270) e da RBC FM (90,1). As aulas foram
exibidas, diariamente, de segunda a sexta-feira. Nas palavras da secretaria “estamos realizando
um trabalho gigantesco com esse processo de aulas ndo presenciais para assegurar, com
qualidade, a continuidade do desenvolvimento das atividades e do processo de ensino e
aprendizagem para todos os alunos do ensino fundamental e médio” (Goias, 2024). O objetivo
era democratizar 0 acesso a educacdo na pandemia e atender os alunos sem acesso a Internet.

Com efeito,

Utilizar o grande poder de alcance das emissoras de radio e TV do Estado foi
a melhor forma encontrada pelo Governo de Goiés para continuar prestando
atendimento educacional aos alunos da rede, neste periodo de afastamento
social (Giselle Faria, Superintendente de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental SEDUC-GO, 2021).

O cronograma de aulas serd encaminhado antecipadamente as Coordenacdes
Regionais de Educagdo (CRE’s) e unidades escolares para que as videoaulas
sejam aproveitadas pelos professores em suas aulas ndo presenciais para
alinharem com as videoaulas do Seduc em Acéo. O objetivo é que toda a rede
trabalhe de forma alinhada e que todos os materiais produzidos pela Seduc
sejam aproveitados da melhor maneira, dando subsidios ao professor (Osvany
Gundim, Superintendente do Ensino Médio SEDUC-GO, 2021).

A iniciativa fez parte do programa “Seduc em A¢do” que buscou ampliar as formas de
acesso dos estudantes as aulas ndo presenciais, ja que nem todos tinham acesso a internet. Os
contetdos abordados nas aulas integravam seis componentes curriculares como os de lingua
portuguesa, matematica, historia, geografia, inglés e ciéncias. Todo o material pdde ser (re)visto
pelos alunos no Youtube (Goiés, 2024), o qual seguiu as orientacfes do Documento Curricular
Referéncia para Goias, contando com o compromisso e criatividade das unidades escolares e
Coordenagdes Regionais de Educacao (CRE’s).

Assim, dentre os recursos disponibilizados, destaca o “Portal NetEscola”, plataforma
online desenvolvida para servir como apoio didatico-pedagdgico aos professores e estudantes
da rede publica estadual de educagdo; e ainda, o portal “NetEscola” (Goids, 2024) constituido

por contetdos de todas as areas do conhecimento dos anos iniciais e finais do ensino
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fundamental e médio, além do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Para viabilizar o acesso, utilizou-se, desde maio de 2021, um sistema
de cobranca reversa para permitir que os usuarios, vinculados a rede estadual, acessassem de
forma gratuita para complementar os seus estudos.

Recentemente, o aplicativo foi atualizado para a versao 3.1, oferecendo melhorias como
personalizacdo de perfil, acesso simplificado ao boletim escolar, visualizacdo da frequéncia e
calendario semestral, além de um mural de recados para comunicacao direta com os estudantes.

Apesar de uma diversidade de recursos disponibilizados para o trabalho docente durante
0 ensino remoto, houve dificuldades preocupantes como a falta ou limitagcdo do acesso a internet
tanto do estudante como do professor. Além disso, os alunos ndo possuiam o habito de estudar
em casa, € 0 modelo de ensino exigiu uma disciplina maior do que na forma presencial. Houve
pouca interacao entre professor/aluno e o apoio limitado dos pais e/ou responsaveis, pois muitos
ndo foram alfabetizados, gerando a dependéncia do educador. O desinteresse dos estudantes e
familiares ficaram mais evidentes durante o periodo pandémico, mesmo com o acesso interativo

a plataforma NetEscola:

Imagem 7 - Portal NetEscola.
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Fonte: Portal NetEscola (SEDUC-GO, 2024).

A imagem 6 apresenta o homepage do portal NetEscola. Embora o portal ofereca

materiais de apoio, como videoaulas, atividades interativas e exercicios, permitindo que 0s
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alunos aprendam de forma mais dindmica e complementar as aulas presenciais, depende de uma
boa conexdo com a internet para acesso adequado aos conteidos, o que tem sido um problema
em areas com infraestrutura limitada. Em Rio Verde as redes das escolas ndo atendem a
demanda de acessos dos alunos.

Durante o ensino remoto um grande desafio foi manter a atencdo do aluno, exigindo do
professor competéncias até entdo ndo adquiridas, conforme ressalta a professora Walkiria

ressalta:

O maior desafio nosso foi realmente aprender a lidar com as tecnologias.
Pensar que vocé esta com o aluno do outro lado e vocé de ca. O aluno, as
vezes, ndo esta prestando atengdo, e ndo tem como voceé estar buscando aquele
aluno, porque quando vocé estd com o corpo a corpo € diferente. Entdo, as
competéncias foram desafiadoras, fazendo com que o aluno interagisse, que
participasse, que fosse motivado. Tivemos que habilitar essa parte
diferenciada nossa, que nos ndo estdvamos acostumados com a tecnologia, e
fazer com que o aluno adquirisse as competéncias que precisavam adquirir
naquele ano (Walkiria Barbosa Pereira da Costa, 2024).

A narrativa dialoga com Peres (2020) ao afirmar que dar aula por meio de aplicativos
requereu muita competéncia e habilidade, pois as maiores questdes encontradas pelos docentes

foi conseguir manter os alunos concentrados através da tela do aparelho:

Com relagdo a tecnologia em si, tenho habilidade com os recursos,
ferramentas e plataformas digitais e até com aqueles que até entdo eram pouco
conhecidos como o Meet, Teams (grifos do autor) que foram ferramentas
tecnoldgicas extremamente necessarias para fazer com que a aula fosse
desenvolvida. Apesar da habilidade com os recursos tecnolégicos, implantar
tudo isto dentro da realidade da escola que trabalho com diversas modalidades
de ensino como ensino fundamental e médio, alunos da zona rural, e fazer com
0 aluno compreendesse 0 que era uma chave de acesso para uma aula ndo
presencial e que a internet é a mediadora de tudo isso, foi muito desafiador
(Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues, 2023).

Foi um momento novo para todos, 0 que causou cansago extremo nos professores ao
acumular inimeras fungbes como as de preparar relatorios, responder mensagens via celular
fora do horério de aula dos diversos estudantes por série e turma. A narrativa da professora

Walkiria explicita que,

Vejo que na realidade trabalhamos trés vezes mais do que éramos
acostumados. Nossa carga horaria era X. Quando estdvamos em casa
trabalhamos mais, porque o pai nos chamava em qualquer horario. A
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instituicdo funcionava das 7 as 11h30, o pai achava que podia nos chamar as
7h da manha, as 10h da noite, as 11h da noite. Se n6s nao respondéssemos, o
pai ja ligava brigando, entéo o pai também nos prejudicou nesse ponto. Porgque
achou que podia fazer qualquer hora, que ndo tinha horario especifico. E
guando estava na escola era naquele horério da escola e pronto. Entdo, o
professor tinha que se desdobrar para planejar, para fazer tudo diferente, para
chamar a atencdo do aluno, e fazer com gue o aluno participasse e gostasse da
aula. Mas, em uma aula online, vocé fica das sete as onze. Se ndo for uma aula
interessante, com momentos bem interessantes, o aluno ndo participa. Entéo,
por isso que eu falo, que foi muito cansativo para o professor, sim (Walkiria
Barbosa Pereira da Costa, 2024).

Os alunos que ndo tinham internet de qualidade foram afastados do convivio da escola,
dos colegas e da presenca do professor. Algumas familias tentaram suprir a auséncia do
educador e apoiaram na aprendizagem dos estudantes. No entanto, ndo estavam preparados para

o enfrentamento desta nova modalidade de ensino:

Com o afastamento das atividades escolares, a preocupacdo foi como
conseguir fazer com que a habilidade fosse desenvolvida em um estudante que
ndo estava dentro do ambiente fisico de uma sala de aula. Entdo esta
habilidade profissional foi tentar imaginar e colocar-me no lugar do aluno para
tentar descobrir como seria a maneira mais facil de aprender, seja um contetido
especifico ou habilidade minima a ser desenvolvida. Entdo tive que voltar a
posicdo de aluno para entender o processo minimo para a aprendizagem. Esse
olhar tanto como professor e coordenador pedagdgico foi essencial para que
tivéssemos sucesso no periodo ndo presencial. E muito importante termos esse
olhar e imaginar como adquirir a habilidade sem ter um professor ensinando.
A elaboracdo de atividades, aulas e contetido para atender os estudantes em si,
foi um desafio muito grande (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos
Rodrigues, 2023).

A chegada repentina do ensino remoto trouxe inumeros desafios para os professores na
adaptacéo e no desenvolvimento da metodologia como, por exemplo, prejuizos a saude mental.

Por outro lado, resultou em diversos aprendizados como narra a professora Jehane:

Antes da pandemia a maioria dos professores ndo utilizavam tecnologia de
nenhuma forma nenhuma, muitos, inclusive mal sabiam enviar um email. O
processo de aulas remotas nos obrigou a sair da zona de conforto e aprender
ferramentas e soluces digitais. Mesmo que com menor frequéncia estes faréo
parte de nossa forma de trabalhar (Jehane Christina de Oliveira, 2023).

A narrativa revela é uma precariedade das politicas de formacéo de professores em que,
com essas consecutivas mudangas, ndo conseguiram estabelecer um padréo consistente para o

enfrentamento dos problemas como as demandas do ensino remoto emergencial:
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Temos professores que tecnologicamente sdo obsoletos, ndo buscam um curso
de informatica e ndo buscavam pelo desenvolvimento de uma habilidade
tecnoldgica que foi extremamente necessaria durante a pandemia. Fizemos
formagdes, lives (grifo do autor), acompanhamento continuo e com alguns
professores foi necessario realizar a formacdo de forma presencial com
distanciamento, para que pudessem entender as ferramentas a serem
utilizadas. O primeiro impacto durante a pandemia foi o desenvolvimento das
atividades, pois o professor estava acostumado com o quadro e o pincel, e teve
que transformar o computador e o celular, em recurso pedagdgico, sendo que
até entdo a orientacdo era para que o aluno ndo utilizasse durante as aulas para
ndo haver distracdo e busca por assuntos que nao eram voltados para a pratica
pedagogica (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues, 2023).

Conforme a narrativa, muitos professores ndo tiveram o dominio do uso das tecnologias
como recurso pedagdgico, evidenciando as falhas nas politicas de formacdo de professores.
Cabe refletir se os professores ndo possuiam conhecimentos tecnoldgicos devido a resisténcia
em aperfeicoar ou se foi pela carga horaria exaustiva que ndo possibilitava a disponibilidade
para o aperfeicoamento. Arruda (2020, p. 10) expde o seu pensamento em relacéo de ter aulas

remotas em meio a pandemia da seguinte forma:

A singularidade da pandemia deve levar também & uma compreensdo de que
a educacdo remota ndo se restringe a existéncia ou ndo de acesso tecnoldgico,
mas precisa envolver a complexidade representada por docentes confinados,
que possuem familias e que também se encontram em condigBes de
fragilidades em suas atividades. O ineditismo leva a a¢Bes que precisam
envolver toda a complexidade da qual faz parte.

Portanto, segundo o autor, o ensino remoto nao se aplica somente a questao das TDIC’s
ou nado nas escolas, mas a seriedade que envolveu a saude dos professores e 0s seus familiares

que poderiam ser afetados pela Covid-19 caso houvesse aulas presenciais e ndo aulas remotas.

3.3. O sentimento dos professores: invisibilidade e capacidade de superac¢do no ensino

remoto

Submersos num contexto pandémico de incontaveis sobrecargas afetivas, emocionais e
profissionais, esta o professor que precisou se adequar no novo formato de trabalho (home
office e/ou ensino remoto emergencial) para conseguir cumprir a sua carga horaria de trabalho.
Dessa forma, para atender as novas exigéncias, teve que se aperfeicoar diante das novas

tecnologias de informagdo e comunicagdo, participar de cursos e capacitagcbes e 0 mais
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desafiador, manter o equilibrio mental. A narrativa da professora Jehane deixa evidente a
angustia por perder sua privacidade, bem como a exaustdo em ter controle sobre sua carga

horaria de trabalho:

Passamos a perder o horario de trabalho, ou seja, terminava o horéario da aula,
mas a aula ndo terminava. Como eu disse antes, muitos alunos assistiam a aula
guando os pais chegavam em casa e quando surgia a ddvida ele perguntava as
22h, 23h. E os pais as vezes queriam questionar alguma coisa, eram 6h da
manhd, hora que estavam saindo para o trabalho e ficavam mandando
mensagens. Quando n&o respondiam, ndo havia entendimento, achavam que
éramos obrigados a responder o tempo todo e até pelo clima de tenséo geral
do periodo pandémico, ficavam bravos e até um pouco agressivos (Jehane
Christina de Oliveira, 2023).

Conforme Novoa (2020), os professores estdo na segunda linha de frente da batalha
contra o coronavirus, pois 0 conhecimento e a ciéncia possuem as respostas mais adequadas
para a superacdo dessa pandemia. As dinamicas de mudancgas trouxeram, portanto, a sobrecarga
de demandas para o docente, publico este que se apresenta em sua maioria por profissionais do
género feminino e que sdo encarregadas dos afazeres domésticos e do cuidado com os filhos,
além dos afazeres profissionais. Em seu depoimento, a professora Jehane destaca sua frustracédo

guanto ao acesso a internet, ressaltando que nédo foi apenas um prejuizo financeiro, mas social:

A internet que tinhamos disponivel ndo suportava. A maior parte de nds nao
tinhamos computador em casa nem notebook pessoal. Tivemos que comprar
e ndo foi de imediato atendido pela escola e muito menos pelo governo
estadual. Quando comegou a ter uma ajuda de custo, foi irrisoria, pois ndo
abarcava todos o0s custos que estdvamos tendo. N&o era apenas uma
tecnologia, tinhamos que comprar tudo do zero e no meu entendimento o
maior prejuizo ndo foi financeiro, mas social (Jehane Christina de Oliveira,
2023).

O cenario pandémico de incertezas e isolamento forgcado, as alteragdes de sentimentos
e emocdes, a sensacdo de falta de controle das situagdes somadas & sobrecarga de trabalho
mostrou a invisibilidade do sofrimento docente. A precarizacdo do trabalho do professor, que
ja era habitual, maximizou durante a pandemia. Percebe-se, por meio da narrativa da professora
Jehane, que os professores se tornaram invisiveis aos olhos da sociedade, pois passaram a ser

tratados como méaquinas que deveriam estar disponiveis o tempo:

Passamos a perder o horario de trabalho, ou seja, terminava o horario da aula,
mas a aula ndo terminava. Como eu disse antes, muitos alunos assistiam a aula
quando os pais chegavam em casa e quando surgia a duvida ele perguntava as
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22h, 23h. E os pais as vezes queriam questionar alguma coisa, eram 6h da
manhd, hora que estavam saindo para o trabalho e ficavam mandando
mensagens. Quando ndo respondiam, ndo havia entendimento, achavam que
éramos obrigados a responder o tempo todo e até pelo clima de tensdo geral
do periodo pandémico, ficavam bravos e até um pouco agressivos (Entrevista,
Jehane Christina de Oliveira, 2024).

A necessidade de se reinventar, ressignificar praticas e o incentivo a criatividade foram
refor¢ados no cotidiano educacional. Os professores afirmaram que as demandas aumentaram
e trabalharam muito mais do que o habitual devido a sobrecarga pelo maior esfor¢o e dedicacgéo,
0 gue provocou crises de ansiedade e depressdo. A coordenadora pedagogica Maria de Fatima

expds em sua narrativa a maneira de ter agido com os professores no periodo pés-pandemia:

Este ano eu tenho procurado trabalhar com os professores com muito cuidado,
pensando nas palavras certas para falar com eles. Tenho percebido que a
maioria dos professores estdo com o emocional 14 embaixo. Alguns estdo
fazendo tratamento psicoldgico, estdo desmotivados, cansados tanto
mentalmente quanto fisicamente. Tenho conversado muito com o gestor e, as
vezes, n6s fazemos reunides com eles passando alguns recados e informacdes
e dentre de pouco os professores ndo lembram do que foi falado. Tenho
procurado ajuda-los nestas questdes. Envio as mensagens por escrito para que
possam ler e lembrar do que foi falado. A pandemia afetou muito os
professores no sentido de ficarem sobrecarregados, desanimados e
desmotivados e precisam encontrar forgas para ensinar nossos alunos da
melhor maneira possivel (Entrevista, Maria de Fatima de Souza Godoi, 2023).

De fato, as acOes realizadas foram necessarias para manter as atividades sincronas e
assincronas e ndo se perdesse o vinculo de aprendizagens com o0s estudantes. Observa-se que
as diversas estratégias adotadas evidenciaram o esfor¢o do professor para que nenhum aluno
ficasse excluido. No entanto, diante do esgotamento emocional, ndo receberam nenhum suporte
psicoldgico. Logo, houve uma preocupagdo com o trabalho docente, mas também com a saude
dos profissionais. Ao analisar o embate do professor nas aulas remotas, Leite, Lima e Carvalho
(2020) apontam que, independentemente de questionamentos em relacdo a quantidade ou
qualidade de formacdes realizadas, é possivel notar a urgéncia na formacao dos profissionais.
Ademais, é necessario oportunizar estruturas indispensaveis para o processo educativo, garantir
formas significativas nos processos de ensino e aprendizagem com a utilizagédo das tecnologias.
A narrativa abaixo analisa o desafio da funcdo da coordenadora pedagdgica que compreendeu,
quando passou a ser professora, a angustia do professor em ensinar sem a interatividade do
aluno. Apresenta ainda os investimentos em equipamentos que fez no sentido de propiciar mais

qualidade na aprendizagem dos alunos:
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Enquanto coordenadora pedagdgica, a gente acaba desempenhando um papel
de convencimento, porque eu tinha uma de professores muito resistentes ao
uso das tecnologias. Tinha um professor que ndo sabia ligar o computador,
que tinha dificuldade para enviar um e-mail, que ndo conhecia a webcam.
Muitos professores ndo tinham computador ou notebook em casa, o celular
era subutilizado. Eram situa¢es bem tintas. Enquanto coordenadora, fiz um
papel de vender o peixe, de tentar convencer o professor a interagir e usar
desse tipo de metodologia. Quando se muda de lado, eu me sentava na cadeira
do professor, eu entendia o sofrimento dele. Primeiro porque ndo fomos
formados para este tipo de metodologia. Ao estar no papel de professora
entendi a dificuldade de aceitacdo e de estar ali, pois é muito dificil fazer algo
que nunca viu, nem aprendeu. Sou bidloga, como pensar em uma aula, onde
tenho que explicar e mostrar coisas... eu sempre fui uma professora que anda
muito pela sala com um grau de interacdo com os alunos muito grande. N&o
conseguia pensar na minha aula ali sentada. Primeiro que eu ndo conseguia
nem conversar sentada, tinha uma dificuldade enorme de explicar sentada.
Dependia muito da reacdo dos meus alunos. Em sala eu sempre mensurava
aula e levava meu planejamento dependendo da reacdo deles. Se eu sentisse
gue minha fala ndo estivesse chegando ou atingindo, eu mudava e usava uma
tatica diferente. Mas no Ensino Remoto eu via uma camera, que na maioria
das vezes estavam desligadas, ndo via ninguém, tentava conversar e ndo ouvia
resposta, quando ouvia, o audio era ruim, o microfone era ruim, ndo fluia.
Como a coisa foi se tornando mais estavel, comecamos a investir em
equipamentos. Comprei uma mesinha digital e ndo conseguia escrever, pois
nunca tinha utilizado, ndo acertava onde colocar a caneta. Por mais que
tentasse e me esforgcasse em me formar, estava fazendo uma formacéo ao vivo.
Porque ndo tinha tempo para estudar sobre como utilizar essas metodologias
e tinha de usar imediatamente. E o aluno também néo estava acostumado com
esse perfil. Na maior parte das vezes estava deitado na cama, no sofa sem
interesse nenhum. N&o tinha resposta nem interacdo. Sai o que eu fui
percebendo que comecou a funcionar e fluir um pouco melhor, era realmente
as aulas gravadas com quadro. Instalava o equipamento na sala e filmar como
se estivesse dando aula no quadro, no padrdo normal em que eles estavam
acostumados. A partir desses videos faziamos atividades juntos com o chat
aberto (grifos do autor). Mesmo assim foi bem desafiador, um processo bem
complicado (Entrevista, Jehane Christina de Oliveira, 2024).

A narrativa reforca o sentimento de invisibilidade do professor diante do distanciamento
causado pela pandemia e da falta de interagdo com os alunos, sendo desafiador e frustrante. A
importancia de atividades sincronas e assincronas foi fundamental para ndo perder o vinculo de
aprendizagem com os alunos, porém a verdadeira interatividade acontece na sala de aula. Este
contexto mostrou a invisibilidade do sofrimento docente. A precarizacao de seu trabalho, que
ja era recorrente, se acentuou, sendo necessario refletir acerca da representacao docente para a

sociedade.
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3.4. O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, na articulagéo e

aproximacao com os alunos e as familias.

A palavra professor originou-se do termo em latim professus que significa algo como
individuo que declara em publico ou pessoa que declarou publicamente. A ressignificagdo desse
papel torna sua pratica fundamental no processo de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento
do estudante enquanto cidaddo critico, criativo, participativo e pensante. Segundo Da Silva
(2014), a funcéo do professor teve inicio no Brasil na primeira metade do século XIX com os
homens no ensino particular de carater religioso e, até mesmo, no ensino primario.

A lei n®9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional, decretando
que todo cidaddo tem direito a educacédo, vem abranger os processos formativos que devem ser
desenvolvidos desde a familia até as manifestacdes culturais. O artigo 13 da LDB, citado nos
PCN’s do ensino médio (Brasil, p.42) com o titulo “Da Organizacao da Educagdo Nacional”,

trata-se sobre as funcdes do professor:

I. Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

I1. Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedag6gica do
estabelecimento de ensino;

I11. Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. Estabelecer estratégias de recuperacdo dos alunos de menor rendimento;
V. Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI. Colaborar com as atividades de articulacao da escola com as familias e a
comunidade.

Conforme a LDB, o papel do professor é mais do que transmitir informac6es. Em uma
gestdo democratica, deve participar da elaboracéo do projeto politico pedagogico da instituicdo
de ensino, colaborar na constituicdo dos objetivos e das metas a serem alcancadas. Aponta a
relevancia sobre o que se deve priorizar em relacdo a aprendizagem, buscando estratégias que
colaborem com aqueles que apresentam dificuldades durante o percurso. Ressalta-se o0 qudo é
importante participar das atividades escolares se inteirando com as familias e a comunidade. A
narrativa abaixo aponta o desafio do coordenador pedagdgico mediante a formacao do professor

para o desenvolvimento das habilidades especificas exigidas durante o ensino remoto:
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Desenvolver as habilidades pelo computador ou pela tela de um celular e
tentar convencer a sociedade de que a Educacdo, mesmo que ndo presencial,
precisava continuar e fazer a diferenca no curriculo de cada estudante.
Acredito que o desafio foi este, tentar atingir a todos engquanto professor, néo
deixar ninguém para tras fazendo uma busca ativa continua e integrada para
gue o aluno fizesse aquilo que estava sendo proposto. Ndo esquecendo que
como coordenador foi a formacgao de professor para que este desenvolvesse as
habilidades que ndo possuiam e pudessem atender as especificidades do
momento (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues, 2023).

De acordo com Peres (2020), além de todos os desafios impostos ao professor durante
a pandemia, alia-se a isso a desestabilidade emocional vivenciada por muitos docentes em razéo
de que tiveram que sair do seu ambiente de trabalho e adaptar a uma nova realidade sem falar
das suas preocupacdes inerentes a aprendizagem dos estudantes terem ampliado. Melo (2020)
ressalta que, embora esteja com seu emocional fragilizado, o educador careceu de ser um ponto
de apoio dos alunos, posto gque estes também apresentaram notorios problemas relacionados ao
seu emocional.

Nota-se, a partir dai, que a tecnologia contribui nos processos de aprendizagem, sendo
de grande relevancia para a educacao. No entanto, jamais substituira os ganhos do contato entre
aluno/aluno e aluno/professor. Durante o ensino remoto, as habilidades essenciais estiveram em
desfavor da relacdo interpessoal. A professora Tania apontou a importancia do papel docente e

sua relagdo com o aluno dos anos iniciais no processo de ensino e aprendizagem:

Levando em consideracdo que sdo criancas e ndo possuem maturidade para
um ensino remoto sem ter o acompanhamento da familia. Por mais
tecnoldgico que seja, eu entendo que o professor é a ferramenta primordial,
trabalhando lado a lado com seu aluno, olho no olho para que ele entenda
certos contelldos em que tenha mais dificuldade (Tania Aparecida Martins,
2023).

Oliveira (2020) explicita que a pandemia, apesar de trazer reflexos muitos dolorosos e
consequéncias inimaginaveis, mudou o conceito de aprendizagem e colocou o professor em um
novo cenario, fazendo-o rever sua funcao enquanto docente. Portanto, o envolvimento de todos
que compdem o sistema educacional foi indispensavel para criacdo de estratégias pedagogicas,
pois as mudancas acarretadas pela pandemia puderam ser permanentes. Claudimecia ressalta
gue a sua postura enquanto professora a permitiu se aperfeigoar e realizar um trabalho com foco
no aluno:

Quando eu retornei do mestrado, ingressei no Ensino Médio que é uma outra
perspectiva. Desde entdo, venho buscando realizar um trabalho focado na
questdo do aprendizado e vendo o quanto os alunos estdo evoluindo. Hoje
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temos mais recursos e possibilidades de realizar o nosso trabalho com
qualidade, buscando a ideia de que nossos alunos precisam ter uma viséo de
mercado de trabalho, de futuro, de ingressar em universidade publica, algo
gue procuramos motivar no intuito de perceberem que sdo capazes. Trabalho
em prol disso e percebo que avangamos em muitos sentidos. Acredito que nds
ndo paramos no tempo, mas é claro que ainda temos muito a conquistar. Mas
é preciso continuar acreditando e fazendo um trabalho com comprometimento
focado no aluno (Claudimecia Paix&o Brito, 2023).

A professora Jehane salientou que a pandemia trouxe ensinamentos para os professores,

fazendo com que buscassem aperfeicoamento quanto ao uso das tecnologias educacionais:

Antes da pandemia tinhamos um modelo de aula bem tradicional. Na verdade,
o sistema de educacéo publica no Brasil desmotivava 0s alunos quanto ao uso
das tecnologias. O celular era proibido em sala de aula, dentro das escolas. As
tecnologias eram desconhecidas por grande parte dos professores. Os poucos
gue utilizavam metodologias mais digitais ou alguma forma de ensino hibrido
eram criticados. Ndo era um modelo de aula aceito. Entdo, na verdade, a
chegada da pandemia trouxe muito mais ensinamentos para 0s professores do
que para os alunos, porque passamos a precisar muito do apoio deles para lidar
com o0s sites, com as paginas que formataram aulas. Tudo aquilo que até entdo
era proibido, de um dia para o outro passou a ser obrigatério que tivesse. Foi
um choque muito grande, porque ndo existia de forma nenhuma (Jehane
Christina de Oliveira, 2023).

Em sintese, considera-se que a escola e a familia foram os responsaveis pela construcéo
do conhecimento. Ambas surgiram como instituicdes fundamentais para o desencadeamento
dos processos evolutivos de seus sujeitos, podendo ser propulsoras ou inibidoras do crescimento
fisico, intelectual, emocional e social. Nesse sentido, o desenvolvimento integral do aluno péde

ser maximizado a partir da sua inser¢ao no ambiente familiar saudavel.

3.5. Busca ativa durante o ensino remoto

A Dbusca ativa escolar é uma estratégia composta por uma metodologia social e uma
ferramenta tecnoldgica disponibilizada para estados e municipios a fim de apoia-los no
enfrentamento da exclusdo escolar, no fortalecimento da intersetorialidade entre as politicas e
0s servigos publicos, na promocao da atuagdo comunitaria e familiar, bem como no fomento ao
regime de colaboracéo entre os entes federados. Ela foi desenvolvida pelo UNICEF em parceria
com a entidade da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o
Colegiado Nacional de Gestores Municipais de Assisténcia Social (CONGEMAS) e o Conselho
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Nacional de Secretarias Municipais de Saude (CONASEMS). Segundo a consultora da area de
educacdo do UNICEF, Daniella Rocha Magalhées (Goiés, 2021), é pelas a¢Ges de informacao
e mobilizacao para os diversos publicos realizadas pelas equipes municipais e estaduais que se
pretende ampliar o nivel de compreensdo dos desafios. Assim, avancar no enfrentamento da
exclusdo escolar, sobretudo, na concretizacdo da educacdo como direito inalienavel das criancas
e adolescentes brasileiros.

Em novembro de 2020, segundo um estudo publicado em 2021 pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia em parceria com o Cenpec (Unicef, 2024), mais de cinco milhdes de
estudantes brasileiros ndo tiveram acesso a educacdo, nimero semelhante ao que se tinha no
inicio dos anos 2000. Deste total, mais de 40% eram criancas de 6 a 10 anos, etapa em que a
escolarizacdo, antes da Covid-19, estava quase universalizada. No segundo semestre de 2021,
segundo o levantamento do “Todos Pela Educacdo” a partir de dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), cerca de 244 mil criangas e adolescentes
entre 6 e 14 anos estavam fora da escola. Essa realidade representa aumento de 171% em relacdo
a 2019, quando o namero era de 90 mil criancas longe das salas de aula.

A Secretaria de Estado da Educacéo de Goias lancou, por meio da Portarian®4217/2021,
de 27 de outubro de 2021, o “Busca Ativa Escolar: acolher para permanecer” com o objetivo
de reduzir o abandono e a evasdo escolar no estado. A superintendente Patricia Coutinho
afirmou que as metas do projeto estavam sendo alcangadas ao dizer que “temos conseguido
atingir os objetivos e hoje o indice de abandono ¢ de cerca de 1,2%”, destacando que o ensino
ndo impactou somente os estudantes, mas todos que estavam a sua volta. Além disso, Coutinho
ressaltou que a aprendizagem é um direito constitucional que esta no Estatuto da Crianga e do
Adolescente, 0 ECA (Goiés, 2024). Embora as a¢des de busca ativa tenham sido intensificadas,

é possivel perceber contradicdes na pratica como afirmou a professora Jehane:

A busca ativa € iluséria. Muitos alunos no periodo de pandemia foram
trabalhar, entraram no mercado de trabalho. Quem néo foi para o0 mercado de
trabalho se isolou em cidades do interior ou em fazendas, devido a perda de
familiares comecaram a ficar com muito medo. Pensando no publico do
vespertino de classe social mais baixa, grande parte ndo estava presente na
aula online, porque estavam trabalhando para ajudar no sustento de casa.
Muitos perderam pai ou quem era o arrimo de casa e 0 aluno passou a ser ele
mesmo o provedor. Quando n&o estava trabalhando fora, estava cuidando de
irmdos mais novos, de sobrinhos, porgue as creches e locais de deixarem as
criangas estavam fechados e os pais precisavam continuar trabalhando.
Quando falamos das classes mais altas que era o puablico do matutino, nosso
maior problema foi que o aluno ndo queria mesmo. Faziamos a busca ativa e
verifichmos que o aluno tinha internet, tinha celular e espaco para estudar em
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casa, mas ndo queria, estava dormindo. Perguntava o motivo de ndo estar na
aula online e respondiam que haviam acordado tarde ou que estavam sem
internet. E eu sabia que ndo era esse 0 motivo, pois possuia wifi, pacotes de
dados e néo tinha acabado. Mas como foi amplamente divulgado que a escola
tinha que entender e ser maleavel com a situagdo. Isto resultou que a busca
ativa se tornou alegdrica, ndo existia de verdade. Tive um aluno que foi para
a fazenda morar com o avd no inicio da pandemia e voltou no final do ano
seguinte, ou seja, ele ficou dois anos. Quando ele voltou para cidade no final
da pandemia e 0s pais procuraram a escola para regularizar a matricula e nos
contamos que o aluno havia sido aprovado nos dois anos, 0s ndo aceitavam,
gueriam que ele fosse reprovado porque tinham consciéncia. Tive que fazer
um trabalho de convencimento, de tentar explicar para aquele pai como que o
filho dele tinha sido aprovado, argumentei que com as remotas. O pai afirmava
que o filho n&o tinha assistido nenhuma aula online. Falei que assistiu
algumas. O pai afirmava que ndo tinha internet. Foi uma situagdo muito
constrangedora em ter que convencer a familia que o filho foi aprovado sem
fazer absolutamente nada (Jehane Christina de Oliveira, 2023).

Por meio da narrativa, percebeu-se que a rede publica aprovou os estudantes mesmo ndo

tendo assistido a nenhuma aula ou realizado qualquer atividade. Tal posicionamento impactou

nos resultados do IDEB de 2021, pois para sua obtencdo, calculou-se a média de aprendizado

da rede e multiplicou por sua taxa de aprovacao (fluxo). Dessa forma, apesar de a pandemia e

0 novo formato de ensino, o indice subiu como apresenta a imagem abaixo:

Imagem 8 - Evolucéo do IDEB.
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As informagdes contidas no Portal do G1 Educacéo (2021) evidenciam a narrativa da

professora Jehane. Ressaltam-se que o IDEB desse ano passou impressfes enganosas sobre a
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realidade da educacdo brasileira. Estados que adotaram a aprovagdo automatica dos alunos na

pandemia tiveram indices, artificialmente, mais altos. Por recomendacéo do Conselho Nacional

de Educacédo (CNE), algumas redes adotaram a politica de ndo reprovar ninguem, ou seja, a

taxa de aprovacao foi de 100%. Consequentemente, esse indice aumentou de forma artificial

em relacdo a série historica sem, necessariamente, indicar uma melhora na educagao. Por outro

lado, pode se observar, na narrativa do professor Carlos Eduardo, um outro ponto de vista com

relacdo a busca ativa:

Eu descobri no periodo pds-pandemia que a busca ativa é um procedimento
gue deve ser continuo. N&o é apenas quando o aluno tem uma, duas ou trés
faltas. No periodo ndo presencial, a busca ativa era desenvolvida para ajudar
0 aluno que ndo tivesse acesso a internet, energia elétrica ou da zona rural.
Fizemos parceria com as empresas de transporte que levavam as atividades
até esses estudantes e recolhiam dentro dos periodos estipulados. A busca
ativa tinha como objetivo fazer com que a proposta chegasse a todos. Pds-
pandemia a busca ativa precisa ser uma pratica desenvolvida por todas as
escolas para acolher os alunos contribuindo para que permanegcam na escola.
Hoje eu a vejo com o olhar que ndo é apenas para ir atras daquele aluno que
tem trés, quatro ou seis faltas. Mas precisa ter foco nos conteldos,
acolhimento dentro da sala de aula para que o aluno queira permanecer na
escola, por isso deve ser continua evitando a evasdo. O aluno deve sentir
vontade de ir para escola, sinta-se bem no ambiente escolar, que seja um
ambiente leve e ele consiga desenvolver toda a sua pratica estudantil de
convivéncia escolar e relacdo interpessoal de maneira que queira estar naquele
ambiente. Acredito que a principal busca ativa é aquela que vocé faz de forma
em gue o aluno queira permanecer. Se o aluno se sente acolhido, se sente em
casa num ambiente confortavel, ele ndo vai evadir. Ndo serd um aluno que
precisara ser buscado, mas querer estar naquele ambiente escolar onde esta
desenvolvendo suas habilidades, sejam estudantis, comportamentais e sociais
gue séo importantes dentro das unidades escolares. Entdo vejo que permanecer
¢ a melhor forma de fazer busca ativa (Entrevista, Carlos Eduardo
Vasconcelos Rodrigues, 2023).

A narrativa ressalta o acolhimento escolar como fundamental para garantir um ambiente

educativo saudavel e seguro para os alunos, professores e demais colaboradores. Na pratica, a

busca ativa significa ir atras de cada crianca e adolescente que ndo conseguiram se manter

aprendendo. Inclusive, aqueles que ja estavam fora da escola antes da pandemia:

A principio a chamada tinha um tempo limite que eu deixava mais ou menos
de 1h e meia para eles pudessem responder a chamada. Depois tentei facilitar
para eles porque dependeram do telefone dos pais. Passei entdo a fazer a
chamada no formulario por meio do google forms onde bastava eles clicarem
no nome deles. Percebi entdo que por mais que tenham a disponibilidade do
dia inteiro para responder, parece até que eles ndo tinham mais a
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responsabilidade. Passei entdo a ligar para os pais e os alunos. Minha maior
dificuldade é com o Ensino Fundamental. Os pais trabalham e os alunos ficam
em casa sozinhos e ndo tem o compromisso de assistir aula, bem como os pais
também nédo tem o compromisso de ver se os filhos estdo assistindo as aulas,
respondendo com frequéncia. Quando eu ligo e vou explicar que tem uma ou
duas semanas que o0 aluno ndo responde a presenga, 0s pais assustam e dizem
como assim... eles tém telefone, internet, tudo em casa e ndo respondem...
outros dizem que os filhos (7° ano) falam que ndo véo estudar e que ndo podem
fazer nada. Como assim, os pais ndo tém autoridade com os filhos, para
manda-los estudar, ter compromisso. Esté faltando compromisso familiar. O
pai precisa ser responsavel pelo filho, e ndo o filho achar que é dono de si e
ndo fazer a parte dele como aluno. A evasédo é gigantesca por esse motivo.
Porque os pais ndo cumprem com seu quesito de ser pai, ser responsavel pelo
filho, nos teriamos maior compromisso dos alunos. Com a pandemia, muitos
pais se separaram e os filhos estdo a mercé. Ha alunos aqui que a irma mais
velha toma conta devido a separagdo dos pais. Aluno do Ensino Médio toma
conta do irmdo do Ensino Fundamental, provando que ndo existe base
familiar. Como coordenadora de turno, vejo muito o lado familiar e é o que
precisa. Na auséncia dos pais ficou ameagando chamar o Conselho Tutelar,
porgue os alunos estdo jogados, a mercé deles mesmos (Entrevista, Elizabeth
Maria Fermino, 2021).

A narrativa da professora Elizabeth que, em 2021, atuava em um turno como professora
e no outro na funcdo de coordenadora de turno, exp0s a problematica relacionada a desestrutura
familiar, bem como a dificuldade da escola na busca ativa para que os alunos participassem das
aulas. O ensino remoto trouxe mudangas dréasticas. A situacdo foi complexa e desafiadora desde
a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos profissionais e dos estudantes, passando pela pouca
experiéncia dos professores e a falta de capacitacdo prévia para a utilizacdo das tecnologias até

a situacdo vulneravel de muitas familias de estudantes.

3.6. Impactos educacionais pds-pandemia.

O impacto causado na educacao pela pandemia da Covid-19 foi significativo. Afetou
aluno, professor e todo o sistema escolar. Calcular o tamanho da lacuna precisa ser um exercicio
permanente para saber se esta tendo uma evolucao no processo de ensino e aprendizagem. A
falta de acesso a tecnologia, a adaptacdo as novas ferramentas e a dificuldade de manter o
engajamento dos alunos foram apenas algumas das consequéncias enfrentadas. A desigualdade
na distribuicdo de recursos educacionais se intensificou e ampliou a lacuna entre os estudantes.
Além disso, a satde emocional dos alunos e professores foi afetada diante do isolamento social

e de suas incertezas deixadas pela pandemia. Todavia, o periodo trouxe também oportunidades
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de repensar e reinventar a educacdo quanto aos aspectos pedagdgicos, politicos e sociais, bem
como da reorganizacdo da escola. Portanto, € necessario ater-nos a cada um deles para entender

0 que o coronavirus deixou como impactos educacionais no pés-pandemia.

3.6.1 Aspectos pedagdgicos, politicos e sociais

Durante todo o periodo pandémico, os alunos estiveram afastados, presencialmente, das
escolas, embora alguns vinculos fossem mantidos por meio de plataformas digitais ou por
materiais impressos entregues, periodicamente, pela escola. Alguns ndo tiveram acesso tanto
no que diz respeito a dificuldade de locomocao quanto pelas condi¢des econémicas e de outras
razdes. Neste sentido, uma boa parte dos contetudos previstos para aquele periodo ndo foram
ministrados, aumentando a defasagem do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
O retorno presencial as escolas ampliou o0 numero de estudantes em situacdo de inadequacao de
aprendizagem ao ano em que estavam matriculados, sendo instaurado um trabalho intenso de
recuperacgéo da aprendizagem (Andrade; Moreira, 2022).

Frente a essa realidade, é importante ressaltar o decreto n® 11.079/22, que instituiu a
Politica Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens na Educacdo Baésica, tendo-se como
objetivo, em parceria com estados e municipios, a elaboracdo de planos de recuperacao das
aprendizagens e de enfrentamento a evasao e ao abandono escolar. De acordo com os dados da
plataforma de avaliacdo do MEC no ano de 2022, 36% dos estudantes do 6° ano da rede estadual
foram situados no nivel baixo e muito baixo em relacdo ao desenvolvimento de habilidades
matematicas previstas nos anos iniciais. Diante desse cenario, o Estado de Goiés implementou
na rede o PRA Goiés, uma ferramenta que possibilita o professor identificar e mitigar possiveis
lacunas relacionadas ao desenvolvimento de tais habilidades, garantindo assim a consolidagédo
de conhecimentos matematicos basilares por parte dos estudantes e a equidade da aprendizagem
nos anos finais.

Em 2023, a SEDUC desenvolveu o seu projeto de recomposicao da aprendizagem por
meio do REVISA GOIAS. Direcionado aos estudantes do 5° e 9° ano do ensino fundamental e
da 32 série do ensino médio, o programa teve como objetivo principal auxiliar no planejamento
e na elaboracdo das aulas através da disponibilizacéo de habilidades com foco na recomposic¢ao

da aprendizagem em lingua portuguesa e matematica. Os assuntos foram e continuam sendo
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construidos em uma estrutura dialdgica, discursiva e funcional a partir das sub-habilidades e
dos descritores que interligam o Documento Curricular para Goias (DC-GO) e das matrizes do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse projeto visa auxiliar os professores da rede estadual a encontrarem caminhos que
facilitem o ensino e a aprendizagem desses dois componentes curriculares e contribuir para o
desenvolvimento das capacidades dos estudantes e impactarem, positivamente, os resultados a

serem alcancados. Logo,

A rede estadual tem desenvolvido o processo de recomposicdo da
aprendizagem e a busca pelo que foi perdido para o nivelamento do aluno que
ndo desenvolveu todas as habilidades. E uma agdo que precisa ser continua
para 0s proximos anos até que os alunos que estdo iniciando na educacdo
bésica concluam sem prejuizos na aprendizagem. Os anos finais do Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano, demarca sua importancia para o
desenvolvimento das habilidades que teve um prejuizo maior por conta da
complexidade de habilidades e contetdos especificos dentro do conceito de
aprendizagem. A recomposic¢ao objetiva minimizar as lacunas e reduzir aquilo
que ficou em déficit durante o ensino remoto (Entrevista, Carlos Eduardo
Vasconcelos Rodrigues, 2023).

A narrativa confirma a relevancia do material de recomposicao de contetudo, bem como

a necessidade da continuidade para reduzir as desigualdades de aprendizagem.

3.6.2. Reorganizacao da escola

A rede publica estadual iniciou o ano letivo em 25 de janeiro. Ao todo, 92% das 1.010
escolas estaduais retornaram as aulas no regime especial de aulas ndo presenciais (REANP)
adotado desde marco de 2020 no inicio da pandemia. Outras 8% das unidades escolares da rede
estadual retomaram as aulas presenciais, no regime hibrido, com atividades desenvolvidas na
escola e por meios remotos.

Inicialmente, para as escolas com aulas presenciais nas redes publica e privada, foi
determinado o limite maximo de 30% do namero total de alunos, considerando a capacidade de
cada escola e sala de aula. Mas, devido ao avan¢o da pandemia com segunda onda da Covid-
19, as escolas passaram a ter aulas remotas no primeiro semestre de 2021. No segundo semestre,
os estudantes comecaram o periodo de estudos presenciais, primeiro, com autorizacdo para 50%
dos estudantes e depois, em outubro, a satde estadual autorizou 100% de ocupagdo nas salas

de aula. Para auxiliar os estudantes, implementou o portal de conteido NetEscola com aulas e
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listas de atividades para as séries do ensino fundamental e médio, sendo atualizado diariamente
pelos produtores de material das areas. A narrativa da professora Elaine apresenta esse
momento de retomada com numeros reduzidos de alunos, respeitando o distanciamento e

retorno as aulas de forma hibrida;

Entdo, retomando assim nas lembrancas, eu assumi a coordenagdo pedagdgica
do noturno no periodo em que ainda estdvamos em pandemia e voltando de
forma hibrida. Tinhamos alunos na escola, porém transmitimos as aulas ao
vivo via meet para os alunos que ficaram em casa. No espaco fisico,
mantinhamos a distancia. Neste momento, eu retorno a coordenacao
pedagogica, a qual eu ja tinha feito parte anteriormente. As competéncias que
eu tive que adquirir foram correndo atras, buscar informagoes e fazer testes.
Faziamos testes o tempo todo, porque ndo havia um modelo pronto, ndo veio
um manual. Tinhamos que manter 0 ano letivo. Viamos experiéncias, eu
particularmente, como mae, de alunos da educagdo basica. Meus filhos faziam
2° e 8° ano do ensino fundamental. Entdo, eu percebia a acdo da escola deles
e eram escolas diferentes e a gente buscava uma melhoria, buscava atingir um
maior numero possivel de estudantes. Dentre as dificuldades que nos da rede
publica encontramos foram os alunos que ndo tinham nenhum acesso a celular,
a internet e computador. Nosso publico fez com que nos reinventassemos. NGs
tanto imprimiamos atividades para 0s pais buscarem, quanto gravavamos
videos no YouTube (grifo do autor) e postdvamos, faziamos atividade via
google forms. Foi um periodo de aprendizagem muito grande (Entrevista,
Elaine Divina Rodrigues Silveira Oliveira, 2024).

Os alunos do ensino médio contaram com mais o programa “Goias Bem do Enem” com
videoaulas, maratona de as resolucdes de questdes, listas de exercicios, gravacdes com algumas
dicas enviadas para os alunos semanalmente, além da transmisséo de aulas ao vivo tanto para o
ensino médio quanto para os alunos do fundamental na TV aberta, Radio AM e FM, TV Brasil
Central e na Radio Brasil Central. Nesse mesmo sentido, foi realizada a avalia¢do diagnostica
com o apoio do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (Caed) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) no intuito de verificar o nivel de aprendizagem dos estudantes.
Em 18 de outubro de 2021, as escolas publicas foram autorizadas a retomarem as aulas com
100% dos alunos. O retorno seguiu o protocolo de biosseguranca elaborado pela Secretaria de
Estado de Educacdo, que ofereceu orientagcdes de higiene, organizacao fisica das escolas e a
atuacdo pedagogica. A volta as aulas presenciais foi embasada nas Notas Técnicas 8 e 9/2021
da Secretaria de Estado da Saude, nos decretos governamentais 9.840, de mar¢o de 2021 e
9.848, de abril de 2021 e, ainda, na portaria n°® 4.014/2021.

O Estado de Goias iniciou 0 ano letivo de 2022 no dia 19 de janeiro com as aulas 100%

presenciais. A data marcou a retomada do ensino presencial nas 1.012 escolas da rede estadual
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de educacdo. Dentre as estratégias de ensino adotadas, destacaram-se 0s modos para combater
a evasao escolar e reduzir as lacunas de aprendizagem ocasionadas pela pandemia de Covid-
19. A rede publica manteve estratégias de ensino adotadas durante o regime hibrido de aulas
para fomentar o uso do NetEscola. Para isso, viabilizou o acesso ao portal por meio do sistema
de cobranca reversa para permitir que os usuarios acessassem os conteidos de forma gratuita e
de complementar os estudos. Outro programa de incentivo a permanéncia dos alunos na escola
foi o Bolsa Estudo. Criado pela Lei n° 21.162 em dezembro de 2021, disponibilizou R$100 por
més letivo para cada um dos 218 mil estudantes matriculados nas trés séries do ensino médio.
O repasse foi mensal e feito por meio de um cartdo a todos que mantivessem frequéncia minima
de 75% e a média escolar de 6,0 pontos em todas as disciplinas.

Portanto, ao longo de 2021, o Governo de Goias investiu na aquisi¢do de equipamentos
para os estudantes, adquirindo-se 580 mil kits de materiais escolares para os alunos do ensino
fundamental e médio, bem como 60 mil computadores/Chromebook para uso dos matriculados

na 32 série do ensino médio.
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4. MEMORIA E HISTORIA CONSTROEM NARRATIVAS

(...) a memoéria gira em torno da relagdo passado-
presente, e envolve um processo continuo de
reconstrucdo e transformagdo das experiéncias
relembradas, em fungdo das mudancas nos relatos
publicos sobre o passado. Que memdrias escolhemos
para recordar e relatar (e, portanto, relembrar), e como
damos sentido a elas sdo coisas que mudam com o
passar do tempo (Thomson, 1997, p. 57).

Entende-se o conceito de memdria como inerente a capacidade humana, pois lida com
experiéncias sociais e individuais que podem ser (re)transmitidas para diversos sujeitos
historicos. Para Le Goff (2003, p. 422), cada individuo relembra de acordo com a realidade a

qual esta inserido, até porque,

(...) a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das
forgas sociais de poder. Tornar-se senhores da memoria e do esquecimento é
uma das grandes preocupacOes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades historicas.

Ao historiador cabe assumir seu posicionamento social e politico, pois a medida que a
historiografia € do mesmo modo criadora de memorias, o seu papel na sociedade ndo é inutil.
Nessa mesma concepcdo, Benjamin (1994, p. 225), afirma que o dom de despertar no passado
a centelha de esperanca € privilégio exclusivo do historiador convencido de que também o0s
mortos ndo estardo em segurancga se 0 inimigo vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de
vencer. Ja o DICIO, Dicionario online de portugués, narrar € um verbo transitivo e que tem
origem no latim “narrare” que significa expor as sequéncias de um fato ou acontecimento real
ou imaginario, oralmente ou por escrito, contar, historiar, relatar.

Sob essa perspectiva apresenta, a dos conceitos de memoria, pode notar que a narrativa
se constitui num exercicio de contar, dizer e falar ndo o presente, mas o vivido ou experienciado.
No entanto, surge-se a indagacao do porqué utilizar a narrativa para tecer os fatos. Ainda para
Benjamin (1994, p. 69),



110

A narrativa (...) é, por assim dizer, uma forma artesanal de comunicacéo. Ela
ndo estd interessada em transmitir o “puro em si” (grifo do autor) da coisa
narrada como uma informacdo ou um relatorio. Ela mergulha na vida do
narrador para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca
do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso.

As narrativas mostram-se carregadas da subjetividade de quem as narra, uma vez que 0
narrador, segundo Benjamin (1994, p. 66), retira da experiéncia o que ele conta da sua propria
experiéncia ou a relatada pelos outros. A narrativa, sob a forma oral ou escrita, pode constituir
um método poderoso de investigacdo em educacdo. Neste sentido, necessita ser estudada nos
contextos sociais, econémicos, politicos, histéricos, educativos, pois faz parte da historia. Por
meio dela, é possivel retratar a importancia da rememoragdo como forma de reconstrugéo de
histdrias de vida, tanto em uma perspectiva individual quanto social. A narracdo € uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo visa transmitir o em si do acontecido, mas o tece até atingir
uma forma boa ao investir sobre o0 objeto e o de transformar (Bosi, 1994 p. 88).

Para Chartier (1999, p. 45), a historia ndo é um reflexo fiel do passado, mas sim um
discurso sobre ele, um conjunto de representa¢des que se desenvolvem e se transformam com
o tempo, com a mudanca das praticas sociais e culturais. O entendimento do passado é sempre
mediado por instrumentos culturais, como textos, imagens e praticas que determinam como o
passado é interpretado e lembrado. A historia, nesse sentido, esta ligada a uma prética de leitura
e interpretacéo, e ndo a uma simples recuperagédo dos fatos.

O reconhecimento via tradicdo oral se fortalece quando vinculada a escrita, fazendo com
que as palavras sejam viabilizadas atraves da acdo. A investigacdo pela narrativa esta, em todas
as suas diferentes manifestacoes e implicada em conflitos contemporéneos relacionados com a
teoria, a metodologia e a politica educativa. Histdrias orais ddo passado historico as pessoas nas

suas proprias palavras e, ao dar-lhes um passado, também as ajudam a criar um futuro:

A histéria oral tem possibilitado o registro de inUmeras narrativas, que sao
importantes constru¢gdes memoriais, individuais e coletivas. S&o diferentes
sujeitos e testemunhas da historia que, estimulados por historiadores e
profissionais de areas afins a histéria, relatam suas experiéncias de vida, as
quais se convertem em documentos passiveis de critica e analise. Em outras
palavras, narrativas e testemunhos sdo identificados como registros relevantes
— como documentos — que podem contribuir para um melhor embasamento da
historia do tempo presente (Ferreira, 2018, p. 28).
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A historia oral é uma das metodologias primorosas voltadas as produgdes de narrativas
como fontes do conhecimento. A sua raz&o narrativa desemboca no saber contar um fato real
ou imaginario, despertando no ouvinte o desejo de significar experiéncias vividas e que ndo

retornam mais (Grossi; Ferreira, 2001, p. 30). Isso significa que,

As narrativas sdo traducGes dos registros das experiéncias retidas, contém a
forca da tradicdo e muitas vezes relatam o poder das transformac6es. Historia
e narrativa, tal qual Historia e memdria, se alimentam. Narrativa, sujeitos,
memorias, historias e identidades. Sdo a humanidade em movimento. Séo
olhares que permeiam tempos heterogéneos. Sdo a Historia em construcéo.
S&o memorias que falam (Delgado, 2010, p. 23).

A historia oral configura-se como uma forma de narrativa ao transformar os relatos de
experiéncias individuais e coletivas em constru¢des narrativas que ajudam a compreender
eventos historicos, culturas e tradicdes. Esse processo ocorre por meio de elementos especificos
da oralidade e da interpretacdo do narrador, que conferem as narrativas caracteristicas Unicas,
como a subjetividade, a emocéo e a ligagdo com o contexto sociocultural. Portelli destaca que
a subjetividade é a esséncia da historia oral porque ela nos da acesso ndo apenas ao que as
pessoas fizeram, mas ao que elas pensaram, acreditaram e sentiram sobre o que fizeram
(Portelli, 1991, p. 50).

A oralidade também traz uma dimenséo performatica as narrativas. Meihy observa que
o0 narrador na histdria oral é, em esséncia, um contador de histdrias, e sua performance — seja
por meio do tom de voz, das pausas ou das expressdes emocionais — é parte integral da narrativa
(Meihy, 2002, p.25). Assim, a historia oral ndo apenas registra o que aconteceu, mas também
revela como os individuos e comunidades entendem e reinterpretam o passado a luz de suas
proprias experiéncias e valores.

O historiador ndo tem acesso direto aos fatos, mas apenas as suas representagdes, que
sdo, por sua vez, mediadas por um conjunto de condicdes culturais e sociais (Chartier, 1999, p.
68). Essas representacdes sdo sempre mediadas por um conjunto de condi¢des culturais e sociais
que influenciam a maneira como o passado é compreendido e reconstruido. Ou seja, 0
conhecimento histérico ndo é algo neutro ou objetivo, mas estad imerso em um contexto de
valores, ideologias e condi¢des de produgédo, que podem variar de acordo com o momento

histdrico e o lugar onde as representacdes sdo geradas.
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A abertura ao uso da memaria como fonte historica e o reconhecimento das fontes orais
ganharam espaco na historiografia. A recuperacdo da memdria a partir das entrevistas
possibilita a abertura de caminhos para novas fontes que irdo nutrir a escrita da historia. Nesse
mesmo sentido, Pesavento (2014) pontua que, no campo da historia cultural, o historiador sabe
gue a sua narrativa pode relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode ser objeto
de multiplas versdes. A rigor, ele deve ter em mente que a verdade deve comparecer no seu
trabalho de escrita como horizonte a ser alcancado, mesmo sabendo que ele ndo sera jamais
constituido por uma verdade Unica e absoluta. O mais certo seria afirmar que a historia

estabelece regimes de verdade e néo certezas absolutas, mas que,

(...) no campo da Histéria Cultural, o historiador sabe que a sua narrativa pode
relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode ser objeto de
multiplas versbes. A rigor, ele deve ter em mente que a verdade deve
comparecer no seu trabalho de escrita da Histéria como um horizonte a
alcancar, mesmo sabendo que ele ndo serd jamais constituido por uma verdade
Unica ou absoluta. O mais certo seria afirmar que a Histdria estabelece regimes
de verdade, e ndo certezas absolutas (Pesavento, 2008, p. 51).

Segundo Bosi (1994), é um trabalho que é refeito, constantemente, pois assim como a
pessoa que lembra vai fazer com que as suas lembrancas mudem também. Rememorar € reler
0 passado a partir do presente pelas experiéncias vividas em outros tempos. Logo, as possiveis
contradicOes constatadas nas narrativas dos sujeitos que compdem o arcabougo de entrevistas

sdo demonstrativas do trabalho de memdria onde os tempos se interpenetram, uma vez que,

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim for, deve-se duvidar da
sobrevivéncia do passado, tal como foi, e que se daria no inconsciente de cada
sujeito. A lembranga é uma imagem construida pelos materiais que estdo,
agora, a nossa disposicdo, no conjunto de representacdes que povoam nossa
consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a lembranca de um fato
antigo, ela ndo é a mesma imagem gue experimentamos na infancia, porque
nés ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa percep¢do alterou-se e,
com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato
de lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um
e de outro, e propde a sua diferenca em termos de ponto de vista (Bosi, 1994,
p. 55).

A memoria ndo é uma simples repeticdo do passado, mas uma reinterpretagdo, uma

reorganizacdo das experiéncias, conforme as necessidades e as condi¢des do presente (Chartier,



113

2001, p. 112). Esse ponto € crucial no campo da Histdria, pois sugere que a memdria coletiva
de uma sociedade, ou de grupos dentro dela, ndo é uma réplica fiel do que aconteceu, mas sim
uma construcdo social que se adapta e se ajusta conforme as exigéncias do contexto atual. A
memoria, portanto, é selecionada e recontextualizada, com base em fatores como identidade,
ideologia, e até mesmo poder.

O conceito de memoria de Chartier também dialoga com a ideia de que a histéria ndo é
uma simples reconstrucéo objetiva, mas esta carregada de significados, que variam conforme o
momento de sua evocacdo. Isso nos leva a uma compreensdo mais critica e dindmica do
passado, onde o historiador precisa ndo s investigar os documentos e as fontes, mas também
compreender como a memoria sobre esses eventos foi construida e transformada ao longo do
tempo. Entender a memdria como uma construcdo que nao s6 mantém o passado vivo, mas o
transforma constantemente para que ele seja relevante e compreensivel no presente. A memodria,

assim, ndo é apenas sobre lembrar, mas sobre recriar e rearticular o passado a luz do presente.

4.1. Vozes do Ensino Remoto: quem sdo?

As narrativas dos professores durante a pandemia de COVID-19 por meio das
entrevistas tendo em vista 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da Historia Oral tornaram-
se importantes fontes de dados para entender as transformacgfes no sistema educacional, 0s
desafios enfrentados pelos profissionais da educacgdo e as mudancas nas praticas pedagogicas.
As entrevistas ajudaram a contextualizar o impacto da pandemia no trabalho docente, além de
oferecer uma perspectiva pessoal sobre as estratégias e solu¢des encontradas pelos professores
para lidar com as adversidades, além de oferecer licdes valiosas para o futuro da educacéo,
incluindo a importancia da formacao continua, da solidariedade e da flexibilidade no ambiente
educacional.

As entrevistas com 0s sujeitos que vivenciaram o ensino remoto no periodo pandémico
aconteceram, basicamente, de forma individualizada, tendo um roteiro semiestruturado. O

quadro 11 apresenta a galeria de fotos dos narradores que participaram da pesquisa:



Quadro 11 - Galeria de fotos dos narradores.

114

Elizabeth Maria Fermino

01 2 -
Carlos Eduardo V Rodrigues Claudimecia Paixao Brito
04 05

Jehane Christina de Oliveira

07

Maria de Fatima de Souza Godoy

08

Tania Aparecida Martins

09

Walkiria B Pereira da Costa

Fonte: Arquivos da autora pesquisadora (2024).

A narrativa de si mesmo esta intimamente ligada a ideia de identidade e de construcao

de sentido na vida de um individuo. Por meio das histdrias pessoais, as pessoas ndo apenas

relatam o que viveram, mas também explicam quem sdo e como se veem. A forma como alguém

conta sua historia pode mudar ao longo do tempo, dependendo de suas vivéncias e do contexto

social e cultural em que se insere.

O professor Carlos Eduardo Vasconcelos Rodrigues € licenciado em Quimica pela

Universidade Federal de Goias pela turma de 2011. Possui especializa¢cbes em Metodologia do

Ensino de Quimica, Coordenagéo e gestdo pedagogica, além de complementacdo pedagogica

em licenciatura de Matematica e Pedagogia. Esta na docéncia desde 2010. Na pandemia exerceu

a funcéo de coordenador pedagdgico em um turno e docéncia nos demais periodos. Atualmente,
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é professor no Colégio Estadual Oscar Ribeiro e na Escola Municipal de Ensino Fundamental

Anténio Gomes de Lima. Com relacdo a experiéncia com o ensino remoto, disse que,

Sou licenciado em Quimica pela Universidade Federal de Goias, turma de
2011. Tenho uma especializa¢do na Metodologia do Ensino de Quimica, outra
em coordenagdo e gestdo pedagogica, além de uma complementacao
pedagdgica na licenciatura de Matematica e Pedagogia (...). Existiu um
coordenador pedagdgico até o dia 16 de margo de 2020, que era o Carlos com
aluno em sala, atendendo pais quando requisitados na escola, outras vezes
numa chamada de telefone. Com a pandemia, passou a existir um coordenador
pedagdgico que estd mais atento a necessidade do pai ou responsavel estar no
grupo da escola, que conscientiza o professor na busca de novas praticas
pedagdgicas com 0 uso das tecnologias digitais por meio da formacéo
continuada. Entdo existe um coordenador e um professor antes da pandemia
da covid-19 e outro depois. Me sinto mais preparado com um curriculo mais
engajado pds-pandemia, principalmente para a utilizacdo das tecnologias
utilizadas no ensino remoto (Entrevista, Carlos Eduardo Vasconcelos
Rodrigues, 2023).

A narrativa de si mesmo é o modo de dar sentido a vida, de organizar a temporalidade
e de afirmar a continuidade de um sujeito ao longo do tempo (Ricoeur, 1991, p. 46). Esse
processo narrativo é dinamico e interativo, sendo moldado tanto pela propria pessoa quanto
pelas interacdes sociais e culturais. Portanto, a narrativa de si mesmo é uma maneira
fundamental de dar sentido a vida e de afirmar a continuidade de nossa existéncia, mesmo em
face de mudancas e desafios ao longo do tempo.

Claudimecia Paixao Brito é professora da educacéo basica ha 24 anos. Exerce a docéncia
no Colégio Estadual Manoel Ayres e atua com formacéo de professores na Secretaria Municipal

de Educacdo. Durante a entrevista, foi solicitado falar sobre sua trajetoria, sendo que,

Falar da trajetéria de trabalho é sempre algo importante para nds que
acreditamos na Educacéo e que amamos o que fazemos. E esta caminhada ndo
é facil. Continua sendo ardua. E um processo, e ele é lento. E claro que a gente
percebe que houve muitas mudancas. Tive um periodo em que me afastei para
fazer o mestrado. Foram dois de estudo com licenca para aprimoramento
profissional. Foi um periodo de muito estudo e dedicacdo, de muitas viagens
para ver novas realidades e perceber as possibilidades de mudanca. [...] desde
quando comecei como pro-labore, logo depois assumi o concurso e continuo
na mesma escola. O vinculo afetivo com a comunidade escolar, com os alunos,
com o ambiente e com os colegas de trabalho. Me sinto bem e acolhida, é algo
gue me motiva a continuar aqui [...] algo que eu ndo abro mao, a sala de aula,
eu me preocupo, faco questdo de conhecer meus alunos, saber o nome de cada
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um, saber da historia de vida, das particularidades para tentar ajuda-los a
avangar. (Entrevista, Claudimecia Paixao Brito, 2023).

Amado (1997, p. 135) afirma que as narrativas, mediadas pela memoria, permitem que
os informantes reelaborem suas vivéncias individuais e coletivas. Os narradores constroem suas
reminiscéncias no momento de realizagdo da entrevista. Sob essa perspectiva, Elaine Divina
Rodrigues Silveira Oliveira relembrou que iniciou a carreira docente em 2004 na rede estadual
de ensino. Ela é graduada em Ciéncias Bioldgicas pela UniRV e mestre em Biodiversidade e
Conservacdo pelo Instituto Federal Goiano (IFG). Atua como professora no Colégio Estadual

Filhinho Portinho e afirma que,

Sou defensora dos estudos, especializagfes, mestrado e doutorado, sempre
incentivo as pessoas ao aperfeicoamento. Sou graduada em Ciéncias
Bioldgicas pela UniRV, formei em 2000. Estou na rede estadual desde 2004,
completando 20 anos de experiéncia na rede estadual, sendo que antes havia
trabalhado na rede privada por trés ou quatro anos. A experiéncia que tive
durante o Ensino Remoto, foi a de viver um turbilhdo de coisas, que foram
necessarias para que a educacdo se mantivesse de pé (Entrevista, Elaine
Divina Rodrigues Silveira Oliveira, 2024).

A professora Elizabeth Maria Fermino atua como docente no ensino médio e como
coordenadora de turno no ensino fundamental dos anos finais no Colégio Estadual Manoel
Ayres. Ela é graduada em Quimica e Pedagogia, sendo que foi uma das pessoas responsaveis

pela busca ativa durante o ensino remoto:

Sou Bacharel e Licenciada em Quimica e Pedagogia, trabalho na rede estadual
de educacédo desde 2019, no comeco foi muito dificil, pois s6 a faculdade nédo
nos qualifica muito para o dia a dia de uma sala de aula. Nesses 5 anos de sala
de aula, aprendi muito como professora. Aprendi a ser amiga, psicéloga,
enfermeira, profissGes essas que sdo complementares a profissdo professora.
Aprendi que o professor ndo estd na sala para ensinar as disciplinas
curriculares, estamos para observar os alunos em suas dificuldades ndo s6
pedagdgicas, mas também as dificuldades da vida. [...] E essencial que
politicas publicas adequadas sejam implementadas, focando em investimentos
tecnoldgicos, formagdo de professores e equidade no acesso a educagdo.
(Entrevista, Elizabeth Maria Fermino, 2023).

Segundo Stephanou e Bastos (2009, p. 416-429), a memdria ndo tem compromisso com
a critica devido ao seu carater fluido composto de lembrancas e esquecimentos. A critica estard
a cargo daquele que analisara as memdrias produzidas e transformadas em documentos. Assim,

ao relacionar tal principio teérico com a narrativa da professora Jehane Christina de Oliveira,
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podemos perceber que as suas reminiscéncias se voltaram ha mais de vinte anos quando iniciou
a sua carreira de docente. Durante a pandemia, atuou como professora do ensino médio pela

manhd e coordenadora pedagogica no periodo da tarde. Em uma de suas falas, asseverou que,

Eu tenho 38 anos e trabalho na Educacéo desde os 17 anos, tenho mais tempo
de Educacdo do que de vida. Trabalhei em escolas de Ensino Fundamental e
Médio tanto particulares como publicas. Estou na Educagdo publica desde os
23 anos e desde gue entrei eu trabalhei em apenas duas escolas. Trabalhei 13
anos em uma escola chamada Colégio Estadual Martins Borges. Nesta escola,
trabalhei apenas com turmas de Ensino Médio com as disciplinas de quimica
e biologia, além de trabalhar como coordenadora pedagogica por 11 anos. Em
2022 eu sai dessa escola e estou em uma nova modalidade de ensino que € a
Educacdo de Tempo Integral. Sou formada em Biologia, com Mestrado em
Ciéncias Agrérias. Especializacdo em Psicopedagogia e estou cursando
Pedagogia em EaD. Acredito que as proximas geracdes serdo inseguras e com
inimeras dificuldades de relacionamento interpessoal. Penso que as
aprovagoes automaéticas formardo profissionais cheios de rachaduras em sua
formacdo (Entrevista, Jehane Christina de Oliveira, 2023).

Lucy Jayne Maria da Silva é professora de matematica nos anos finais do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio na rede estadual de ensino.

Sou formada em Ciéncias com habilitacdo em matematica. Trabalhando na
educagdo com os estudantes do ensino fundamental (anos finais) e ensino
médio h& 18 anos. Todos esses anos foram valiosos para meu aprendizado
como profissional. Nesse caminho vivi experiéncias que possibilitaram
conhecer um pouco mais sobre o ser humano na vida de cada estudante que
passou por minha vida. O que me ensinou a respeitar 0 ser humano como um
ser especial. Enfrentamos uma cultura defasada em que a educacdo ndo € vista
como um caminho para melhorar a condicdo social do ser humano. A
pandemia mostrou que a educacdo pode superar muitos desafios e que é um
dos eixos mais importantes para o desenvolvimento de uma sociedade. Dificil
avaliar como sera a educacao, porque sédo tantas lacunas que ficaram com esse
periodo remoto que ndo consigo avaliar como resgatar essa aprendizagem
pois, dependemos ndo s6 do professor, mas também do estudante querer
recuperar essa lacuna e temos ainda as politicas publicas que deveriam ser
mais voltadas para que esse resgate de fato aconteca efetivamente e ndo
somente nimeros gque podem ndo representar o aprendizado adequado
(Entrevista, Lucy Jayne Maria da Silva, 2023).

Maria de Fatima de Souza Godoy é pedagoga, professora aposentada na rede municipal

de ensino de Rio Verde e coordenadora pedagdgica na rede estadual. Além disso, afirmou que,

Fui alfabetizada de forma tradicional e nas minhas lembrancas era uma escola
tdo boa igual as escolas que a gente tem hoje. Fiz faculdade de pedagogia. No
ano de 1999 fiz o concurso da rede estadual e fui aprovada, tomando posse no
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ano de 2000. Me tornei coordenadora pedagdgica do Colégio Estadual Manoel
Ayres. Na época a gestora era da Fatima Baralna e muitos colegas daquela
época ja estdo aposentados. Eu penso que daquela época que eu passei por
aqui sdo poucas pessoas gque continuam na educacdo. Como professora e
coordenadora tenho que ensinar. Penso que ninguém pode passar por mim sem
gue ndo tenha aprendido nada, que ndo tenha mudado o comportamento
(Entrevista, Maria de Fatima de Souza Godoy, 2023).

O ato de rememorar é central na pratica da historia oral, pois envolve ndo apenas a
lembranca de eventos passados, mas também a reconstrucdo ativa dessas memdrias em um
contexto atual. Como aponta Meihy, (2002, p. 35). “rememorar € mais do que recordar: €
reinterpretar o passado & luz do presente, moldando o que se diz e como se diz". Essa
perspectiva sublinha que a memoria ndo € um registro estatico, mas um processo dindmico,
influenciado pelas emocdes, experiéncias e contexto do narrador.

Tania Aparecida Martins é professora dos anos iniciais na rede municipal de ensino de
Rio Verde. Trabalha com o 4° ano ha algum tempo. Na rede estadual atua ha mais de 25 anos
na sala de aula nos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e educagdo de jovens e

adultos:

Falar de mim ndo é facil. Sou professora das redes publicas estadual e
municipal do municipio de Rio Verde-Goias. Tenho duas graduacdes, letras e
pedagogia. Sou funcionéria publica ha 25 anos em sala de aula e ao longo
dessa trajetoria tive muitas vitorias e derrotas. Fico triste quando percebo que
algum aluno ficou pelo caminho e ndo tenha alcangado meu objetivo de
ensina-los. Me sinto impotente e com sensacdo de fracasso mesmo diante de
muitas outras vitorias. Trabalho com o ensino fundamental, anos iniciais e
finais e ensino médio carga horéria tripla. N&o é facil, é bem puxado a minha
rotina, mas procuro fazer da melhor forma possivel a ndo desistir de nenhum
aluno. Confesso que trago tracos de cansaco dessa vida de luta e labuta, pois
sempre tive uma carga horaria extensa em fungdo da desvalorizagdo do
professor. Esse € outro ponto que magoa e me deixa estarrecida na educacao.
Saber que nés professores promovemos a abertura para todas as outras
profissdes e ndo somos reconhecidos nem pela sociedade e tdo pouco pelo
poder publico, o qual deveria zelar por nés. Ao longo desses anos analiso a
profisséo que escolhi e concluo que ndo poderia ter sido outra. Estou satisfeita
com tudo que fiz até hoje. Ndo me sinto realizada financeiramente, mas como
pessoa e profissional que indica o caminho, orienta as criangas e 0s jovens.
Acredito que teremos governantes que irdo olhar com o devido respeito para
educacdo e que meus anseios ainda serdo realizados (Entrevista, Tania
Aparecida Martins, 2023).
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Ricoeur (2007, p. 98). enfatiza que "a memaria é sempre uma mediacdo entre o que foi
vivido e o0 que é narrado, permeada por esquecimentos, reconstrucdes e escolhas”. Esse
processo revela que rememorar € uma pratica criativa, carregada de subjetividade, em que cada
ato de narragdo molda novas camadas de significado.

A professora Walkiria Barbosa Pereira da Costa esta no magistério hd mais de trinta
anos, onde exerceu varias fungdes ao longo desse tempo. Atualmente, é gestora de escola dos
anos iniciais da rede municipal de ensino. A razdo pela qual foi convidada a fazer parte do rol
de entrevistas trata-se, exatamente, para analisar a percepcao sobre o0 ensino remoto pela gestéo

escolar. Argumentou que,

Sou professora ha 30 anos, um pouco mais, né, vamos deixar os 30. Ja
trabalhei em todas as areas. Eu ja fui professora do primeiro ano, professora
do 6° ao 9° ano, coordenadora pedagdgica, gestora e gerente de merenda.
Trabalhei em vérias funcdes. Do infantil 5 ao 9° ano, Ensino Médio e a EJA
Tec. Primeiro tinhamos a EJA tradicional, normal do Ensino Médio e depois
criou-se a EJA Tec. Sou pedagoga, fiz Especializacdo em Administracdo
Escolar e em Lingua Portuguesa. Também sou formada em Direito. Tenho um
pouco de cursos de formacdo em varias areas, cursos de gestdo, faco sempre
(Entrevista, Walkiria Barbosa Pereira da Costa, 2024).

A partir dos relatos, pdde-se notar que narrar sobre memdrias é reviver caminhos de dor
e fracassos, prazer e lutas, encontros e desencontros, perdas e conquistas, frustracoes e alegrias.
Além de tudo, € reencontrar por meio do narrador memorias integras de um acontecimento que
se materializa pelo discurso, construindo ou (re)elaborando o passado a partir de preocupacoes
e situagdes presentes.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO

A Historia do Tempo Presente permite perceber com
maior clareza a articulagdo entre, de um lado, as
percepgdes e as representagdes dos atores, e, de outro, as
determinacGes e interdependéncias que tecem os lagos
sociais (Amado; Ferreira, 1996, p. 24).

A epigrafe reflete 0 movimento da pesquisa, sobretudo, em compreender o presente por
meio do passado recente, levando em consideracéo as narrativas apresentadas e as relagfes com
0 contexto social e politico vivenciado durante o periodo pandémico. O trabalho apresentou 0s
testemunhos histdricos dos narradores conforme sua verdade e sua analogia com as experiéncias
adquiridas durante o ensino remoto. A histdria do tempo presente apresenta uma profusao de
fontes documentais escritas, orais e visuais que podem nortear a producdo das narrativas. A
utilizacdo das fontes escritas ndo teria dado respostas as indagacgdes propostas no inicio de toda
a problematica apresentada, pois nao havia pesquisas concluidas em nimero satisfatorio.

Para o historiador do tempo presente, esses desafios sdo amplificados, pois ele lida com
a memoria viva dos seus contemporaneos que influenciam, fortemente, o trabalho com questfes
que dizem respeito a legitimidade da sociedade em que vivemos (Frank, 1993, p. 16). A
pesquisa alcancou os seus objetivos ao analisar a relevancia do ensino remoto experienciado
durante o periodo pandémico no municipio de Rio Verde em Goiés evidenciando um momento
de profunda transformac&@o no campo educacional. Esse cenario, provocado pela crise sanitéria
global, revelou desafios estruturais, sociais e pedagdgicos, a0 mesmo tempo que proporcionou
oportunidades para repensar praticas educacionais e ampliar o uso de tecnologias no ensino.
Portanto acredita-se em sua contribuicdo para com os estudos da Historia da Educacdo do
Tempo Presente.

Foram tragados os caminhos percorridos para a construcao da pesquisa alicer¢ados nos
referenciais tedricos e metodologicos da historia oral, cultural. A andlise das pesquisas
correlatas e do cenario educacional durante a pandemia da COVID-19, considerando o0s
contextos brasileiro, goiano e rio-verdense, evidencia um periodo de intensos desafios e
aprendizagens para o sistema educacional. O ensino remoto, implementado como medida
emergencial, trouxe & tona desigualdades estruturais, mas também impulsionou inovagdes e

adaptacOes que podem contribuir para o futuro da educacéo.
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No cenério nacional, o impacto foi desigual, expondo limitagdes no acesso a tecnologia
e aprofundando as lacunas educacionais. Em Goids, iniciativas como o uso de plataformas
hibridas e a capacitacdo de professores mostraram respostas positivas, mas com eficacia
limitada em regides mais vulnerdveis. J& em Rio Verde, os esforcos locais destacaram a
criatividade e a resiliéncia de gestores e educadores, embora 0 acesso desigual a tecnologia
tenha comprometido a universalidade do aprendizado.

Dessa forma, o periodo pandémico deixou um legado significativo: a necessidade de
uma educacdo mais inclusiva, hibrida e resiliente. Esse legado aponta para a urgéncia de
investimentos em infraestrutura digital, formacdo docente e estratégias que priorizem o
acolhimento e o engajamento dos estudantes.

O registro dessas experiéncias, especialmente em um municipio como Rio Verde, ndo
apenas enriquece a memoria educacional do tempo presente, mas também oferece licdes
valiosas para enfrentar crises futuras, promovendo equidade e inovagao no sistema educacional.
Por meio das narrativas, foi possivel absorver os aspectos peculiares da formagéo de professores
e da relevancia do ensino remoto vivenciado nesse processo de ensino e aprendizagem,
refletindo sobre prejuizos, desigualdades e os principais desafios na area educacional pés-
pandemia.

Procurou-se construir a histdria do ensino, destacando-se os modelos utilizados no
Brasil conforme as necessidades de cada contexto histérico como as das escolas radiofénicas,
o0 da educacdo a distancia e do ensino remoto, além de evidenciar as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo como ferramentas pedagogicas, pautando-se nos referenciais
tedricos de Landim (1997), Cysneiros (1999), Lima (2020), Camargo (2018), Moran (2013),
Vindo Frago (2004) e nas narrativas dos professores participantes. A constituicdo da Historia
do Ensino Remoto durante a pandemia da COVID-19 revelou um marco transformador na
educacdo, em que as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo (TDICs) assumiram
um papel central como ferramentas de ensino.

O legado desse periodo é ambivalente. Por um lado, evidenciou-se o potencial das
tecnologias para personalizar e diversificar o ensino, proporcionando recursos inovadores e
maior flexibilidade. Por outro, escancararam-se as limitages estruturais, como a exclusdo
digital e a precariedade de infraestrutura em muitas regides. No contexto da Historia da
Educacdo do Tempo Presente, o ensino remoto durante a pandemia ndo é apenas um relato de

desafios, mas também de aprendizados e resiliéncia. Ele reforcou a necessidade de politicas
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publicas que democratizem o acesso as tecnologias e promovam a formacgdo continuada de
professores para seu uso eficiente.

Os professores enfrentaram a necessidade de reinventar suas praticas, integrando
tecnologias as metodologias de ensino, muitas vezes sem a devida formacdo ou suporte
adequado. Essa realidade revelou fragilidades na cultura escolar, mas também evidenciou a
capacidade de resiliéncia e inovacéo dos educadores.

A formacéo docente, historicamente voltada para o ensino presencial, foi rapidamente
desafiada pelas exigéncias do ensino remoto. Professores precisaram aprender a utilizar
plataformas digitais, criar estratégias de engajamento virtual e lidar com a fragmentacdo da
interacdo humana, enquanto buscavam atender as demandas pedagdgicas e emocionais dos
estudantes. Apesar desses esfor¢os, muitos docentes relataram um sentimento de invisibilidade,
decorrente da desvalorizacdo do trabalho realizado em condicdes adversas.

As escolas, por sua vez, desempenharam um papel fundamental ao implementar
estratégias diversas para a continuidade do ensino, como 0 uso de materiais impressos, aulas ao
vivo, atividades mediadas por aplicativos e suporte remoto as familias. Contudo, as
desigualdades de acesso a tecnologia e o impacto do isolamento social exacerbaram as
desigualdades educacionais, afetando tanto o desempenho académico quanto o bem-estar dos
estudantes e professores.

No pds-pandemia, os impactos educacionais tém se manifestado em aspectos
pedagogicos, politicos e sociais. Pedagogicamente, as escolas enfrentaram o desafio de
recuperar a defasagem de aprendizagem e reestabelecer o vinculo dos estudantes com o
ambiente escolar. Politicamente, a pandemia evidenciou a necessidade de politicas publicas que
priorizem a valorizagdo docente, a infraestrutura educacional e o combate & excluséo digital.
Socialmente, os efeitos do isolamento trouxeram a tona questdes relacionadas a satde mental e
ao papel da escola como espaco de convivéncia e formacao integral.

A reorganizacdo das escolas para o retorno ao ensino presencial exigiu reflexdes
profundas sobre praticas pedagdgicas, gestdo escolar e integracdo de novas tecnologias. Esse
processo destaca a importancia de construir uma escola mais acolhedora, equitativa e preparada
para lidar com os desafios contemporaneos, valorizando o protagonismo docente e a
centralidade da educagéo na transformagéo social.

As narrativas permitiram que as vozes dos professores fossem ouvidas, dando
visibilidade a uma categoria que frequentemente se sente invisibilizada nos debates

educacionais. Suas narrativas também destacaram as estratégias criativas utilizadas no ensino
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remoto, como a adaptacdo de conteddo para diferentes formatos, o uso de aplicativos de
comunicacdo como ferramentas pedagdgicas e a busca por aproximar-se emocionalmente dos
alunos e suas familias em tempos de isolamento social.

Como lacuna para as futuras pesquisas, cabe-se investigar como esse cenario vai
impactar no déficit da aprendizagem ou na aquisigdo do saber desses alunos nos anos vindouros.
Portanto, fica a necessidade de mais investigacdes que analisem esse impacto da intensificacdo
do uso de tecnologias em diferentes espacos e contextos, considerando as constantes mudancas
no campo da educacéo e a acentuada desigualdade social. Novas pesquisas e novos olhares séo
relevantes para o enriquecimento da histéria da educacgdo regional, goiana e brasileira.
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APENDICE A

INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS/PROJETO DE
PESQUISA

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO/ENTREVISTADO DA PESQUISA:

1. Nome do entrevistado:
Documento de identidade N°: sexo:M( ) F ()

Data de nascimento: / /

Local: UF:
Endereco: Bairro:
Cidade: Estado:

CEP: Telefone: ()

2.Entrevista:
Local:
Data: / / Horario: as

Pessoas presentes no momento da entrevista, grau de parentesco ou funcéo:
Fone:
Fone:
Fone:

Obs

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Ap0s ser esclarecido sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte da pesquisa,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) senhor (a) ndo serd penalizado de forma
alguma. Em caso de duvida podera procurar o comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias pelo telefone (62) 3946-1274.

1 - Informacdes sobre a Pesquisa:

1.1- Titulo do projeto: “Ensino Remoto: as narrativas dos professores da Educagdo Bésica do
municipio de Rio Verde - GO”

1.2- Pesquisadores(as) responséveis: Doutoranda em Educacdo Nivea Oliveira Couto de Jesus
e sua orientadora Profa. Dra. Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida.

1.3 - Duracdo da pesquisa: 48 meses (2021-2024).

* O periodo de participagdo do (a) senhor(a) na pesquisa esta previsto para dois momentos: o
primeiro, no ato da realizacdo/gravacdo da entrevista previamente agendada; o segundo, do
retorno do pesquisador/equipe com a entrevista transcrita em forma de texto para a leitura e
consentimento de sua utilizacdo para publicagdo académico-cientifica. Também sera agendado
previamente (THOMPSON, 1998).
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* Outros momentos também poderdo ocorrer ao longo do periodo de realizagdo da pesquisa para
complementacdes de ambas as partes. O periodo de realizacdo prevista para esses contatos e
dialogos entre os pesquisadores e 0s entrevistados esta previsto para o segundo semestre de
2023 e primeiro semestre de 2024.

1.4 - Avaliacdo do risco/ beneficio da pesquisa:

Sem risco ( ) minimo ( X) risco baixo ()

Risco médio () risco maior ()

* Probabilidade de que o entrevistado/colaborador venha a sofrer algum dano como
consequéncia imediata ou tardia do estudo: refere-se a possibilidade de que seja publicada
alguma declaracéo sobre a qual ndo concorde.

* Risco evitado com a leitura do texto da entrevista e assinatura da carta de autorizagio.
Conforme principios éticos dos procedimentos tedrico-metodolégicos. (PORTELLI, 1997 e
2004); QUEIROZ (1988);

* O beneficio ou retorno para o colaborador refere a importancia do seu papel como um dos
personagens de uma reconstrucdo histérica da qual também faz parte, contribuindo para a
conservacdo da memoria e da historia do seu grupo social. (THOMSON, 1997, RICOEUR,
2007).

Il - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO ENTREVISTADO SOBRE
O TEMA, OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA:

* Objetivos: A pesquisa tem como principal objetivo contribuir para ampliagdo dos estudos
referentes a memoria coletiva e individual, bem como transformar os relatos experienciais e
relacionais, em atos reflexivos criticos que propiciem um processo de construcdo para um
caminho possivel pensando em uma nova escola e um novo professor pos — pandemia.

* Metodologia: A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas orais gravadas com
professores da educacdo basica, exercendo ou ndo a docéncia, mas com relacdo intrinseca no
processo de estruturacdo do Ensino Remoto; o relato sera feito com ajuda de um roteiro com
questdes referentes ao tema do estudo; as respostas que o (a) senhor (a) der, serdo gravadas e
depois transcritas em forma de um texto. Caso o(a) senhor(a) concorde com a versao transcrita,
assinara uma carta de cessdo/autorizagdo para publicacédo e divulgacdo do seu relato, em forma
de artigos, livros ou textos pelo pesquisador e a equipe vinculada a pesquisa.

« Caso a versao transcrita e apresentada para a leitura ndo corresponda a sua interpretacdo, ou
mesmo, venha a se arrepender de alguma declaracéo, expressao, confidéncia, termos, palavras,
empréstimos de documentos/fotos, dentre outros expressos no calor do momento da entrevista,
basta que o(a) senhor(a) manifeste sua vontade no momento da leitura do texto transcrito, que
sera retirado o conteudo parcial ou integralmente, tal como forem indicadas e manifestadas
pelo(a) senhor(a).

IV - ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR SOBRE GARANTIAS DO
SUJEITO DA PESQUISA CONSIGNANDO:

1. O (a) senhor (a) terd acesso, a qualquer tempo, no transcorrer da pesquisa, as informacdes
sobre procedimentos, dados, documentos ou objetos de memdria fornecidos a pesquisa,
inclusive para dirimir eventuais duvidas.

2. O texto transcrito da sua entrevista lhe sera apresentado por meio de leitura pelo (a) senhor
(a) ou pelo pesquisador, ou ainda por uma pessoa da sua confianga presente no momento dessa
leitura.
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3. O (a) senhor (a) também tera liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e
de deixar de participar do estudo, no periodo de realizacdo dessa pesquisa, sem que isto Ihe
traga qualquer prejuizo ou constrangimentos;

4. As informacdes fornecidas pelo (a) senhor (a) serdo transformadas, a partir da data da sua
autorizacdo, em diante em documento histérico, tal como qualquer outro documento para o
historiador e para a historiografia, salvaguardando sua confidencialidade, sigilo privacidade,
inclusdo ou exclusao de qualquer informacdo ja prestada durante a realizacdo da pesquisa.

5. Ressaltando que apds essa autorizacdo as informacdes fornecidas serdo publicadas e
divulgadas em forma de um documento histérico para a posteridade.

V - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
INTERCORRENCIAS CLINICAS E REACOES ADVERSAS.

Pesquisadora: Nivea Oliveira Couto de Jesus

Prof.2 orientadora: Dr.2 Maria Zeneide Carneiro Magalhées de Almeida.

Obs: A pesquisa esta vinculada a um grupo de pesquisadores da P6s-Graduacao em Educacao—
PPGE/PUCGO, de uma linha de pesquisa denominada “Educacao, Sociedade e Cultura”.

Av. Universitaria, 1069 — St. Universitario

Caixa Postal 86 — CEP 74605-010

Goiania-Goias

Telefone/Fax: (62)3946-1070 ou 1071

www.pucgoias.edu.br / prope@pucgoias.edu.br
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VI - CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi
explicado, consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa, relatando minhas
experiéncias de vida e memarias sobre as questbes apresentadas.

Declaro que, ap0s leitura da transcricdo da entrevista por mim concedida e, estando de acordo
com o seu conteddo, assinarei também a carta de sessdo e autorizacdo para publicacdo das
minhas informacgdes reconstruidas em documento escrito e histérico para uso cientifico-

académico. (C.f. carta de autorizagdo em anexo).

Rio Verde, / /

Assinatura do entrevistado da pesquisa.

Assinatura da pesquisadora responsavel.
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VIl - CARTA DE CESSAO/AUTORIZACAO:

Local: Data: / /

A Prof2, Doutoranda da em Educacdo PUC GOIAS Nivea Oliveira Couto de Jesus

Eu,

, , declaro para os devidos fins que cedo os direitos de

minha entrevista gravada em audio e/ou video, incluindo transcrigéo para leitura, bem como de
copias de documentos e de fotografias cedidos por mim, para que a professora acima indicada
possa usa-los integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e limites de citacfes, desde
a presente data, para 0s objetivos académicos e educacionais a que se destinam. Da mesma
forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-las e usar citagdes, ficando vinculado o controle a

mesma professora e a Instituicdo da Pesquisa, que terdo a sua guarda.

Abdicando de meus direitos e de meus descendentes, subscrevo a presente, que terd minha firma

reconhecida em cartorio.

Assinatura;

N° identidade: Orgao expedidor:




APENDICE B
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

1

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
. PUC CATOLICA DE GOIAS - W“"F
‘'GOIAS PUC/GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO REMOTO: AS NARRATIVAS DOS PROFESSORES DA EDUCAGAOQ
Pesquisador: NIVEA OLIVEIRA COUTO DE JESUS

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 71762523.1.0000.0037

Instituigdo Proponente: Pontificia Universidade Catolica de Goias - PUC/Goias

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.313.337

Apresentagao do Projeto:

Segundo a pesquisadora: “O projeto de pesquisa apresentado tem por objeto de estudo o ENSINO
REMOTO: AS NARRATIVAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, visa contribuir para
ampliagao dos estudos referentes a memoria coletiva e individual, bem como transformar os relatos
experienciais e relacionais, em atos reflexivos mais criticos que propiciem um processo de construgédo de
um caminho possivel para repensar as politicas publicas pds-pandemia. A pesquisa se desenvolvera por
meio dos referenciais tedricos que abordam a perspectiva dialética com foco na documentagéo oral e
bibliografica no que se refere as produgdes acerca do Ensino Remoto durante a pandemia. As entrevistas
serao realizadas privilegiando a histéria oral tematica, acreditando assim reabrir o didlogo entre os
personagens que participaram e construiram a composigao deste cenario histérico. Portanto sera utilizado
os pressupostos metodoldgicos da Historia Oral, Histéria Cultural e Meméria. A recuperacéo do passado,
proximo ou distante ndo tem condigdes de ser totalmente objetiva porque a subjetividade do pesquisador
esta presente. Por isso, para compreendermos por que o presente € o que €, devemos trabalhar dentro de
uma perspectiva socio-historica, pois ela interroga o passado com interesses ditados pelo presente,
rejeitando verdades universais” (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2060323.pdf, p.2). Serdo
ao todo 10 participantes.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Enderego: Avenida Universitaria, 1069,Area IV,Bloco D, sl 2 Prédio da Reitoria, 1° andar, Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e

Bairro: Setor Universitario CEP: 74.605-010
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Analisar a relevancia do Ensino Remoto experienciado durante o periodo pandémico.

Apontar possiveis estratégias no se refere as politicas publicas para a melhoria da qualidade da rede
escolar, principalmente, a publica.

Reconhecer a importancia e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem e na articulagao e
aproximagao com as familias.

Objetivos Secundarios:

- Ampliar os estudos referentes a memaria coletiva e individual, ampliando os estudos acerca das narrativas
como forma de pensar e fazer ciéncia.

- Transformar as memdrias experienciadas durante o Ensino Remoto em fontes primarias para futuras
geragdes entenderem o que foi o momento de Ensino Remoto durante a pandemia do Covid -19.

- Refletir sobre os aspectos pedagégicos, politicos e sociais no periodo pandémico com foco no Ensino
Remoto.

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:
O projeto atende a avaliagao dos riscos e beneficios, de acordo com o que determina a resolugéao 510/16.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um estudo qualitativo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
As consideragdes sobre os termos de apresentagao obrigatdria foram atendidas de acordo com as
resolugdes 510/16 e ou 466/12.

Recomendagobes:

Sem recomendacgdes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

A pesquisa nao apresenta dbice ético para sua realizagao, portanto considera-se APROVADA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
INFORMACOES AO PESQUISADOR REFERENTE A APROVACAQO DO REFERIDO PROTOCOLO:

1. A aprovacgao deste, conferida pelo CEP PUC Goias, nao isenta o Pesquisador de prestar satisfagéo sobre
sua pesquisa em casos de alteragdes metodoldgicas, principalmente no que se refere a populagao de

estudo ou centros participantes/coparticipantes.
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2. O pesquisador responsavel devera encaminhar ao CEP PUC Goias, via Plataforma Brasil, relatérios

semestrais do andamento do protocolo aprovado, quando do encerramento, as conclusdes e publicagdes. O

nao cumprimento deste podera acarretar em suspensao do estudo.

3. O CEP PUC Goias podera realizar escolha aleatoria de protocolo de pesquisa aprovado para verificagao

do cumprimento das resolugdes pertinentes.

4. Cabe ao pesquisador cumprir com o preconizado pelas Resolugdes pertinentes a proposta de pesquisa

aprovada, garantindo seguimento fiel ao protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 15/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2060323.pdf 10:23:43
Outros Resposta_a_pendencia.pdf 15/09/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito

10:21:06 | COUTO DE JESUS
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_detalhado.pdf 15/09/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito
Brochura 10:15:42 |COUTO DE JESUS
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto_nivea.pdf 01/09/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito
15:09:17 _|COUTO DE JESUS
TCLE /Termos de |TCLE termo_de assentimento.pdf 21/06/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito
Assentimento / 15:34:11  |COUTO DE JESUS
Justificativa de
Auséncia
Outros MARIA_ZENEIDE_CARNEIRO.pdf 14/06/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito
14:47:11__|COUTO DE JESUS
Outros NIVEA OLIVEIRA_COUTO_DE_JESUS| 14/06/2023 [NIVEA OLIVEIRA Aceito
.pdf 14:45:37 |COUTO DE JESUS
Outros ENTREVISTA_SEMIESTRUTURADA.pd| 13/06/2023 |NIVEA OLIVEIRA Aceito
f 14:33:35 |COUTO DE JESUS

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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GOIANIA, 20 de Setembro de 2023

Assinado por:

Vania Rodriguez
(Coordenador(a))
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