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RESUMO

Esta dissertagdao, vinculada a linha de pesquisa Educagdo Historica e Diversidade Cultural,
versa sobre a representacdo social dos negros nos livros didaticos. Compreende tanto o
processo de escolha, quanto a utilizagdo do livro didatico de histéria no Ensino Fundamental
anos finais adotados na rede estadual de Goids, defendidos pelas leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008. Percebe-se a importancia que os documentos normativos, como a Constitui¢cao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacdo e a Base Nacional Comum
Curricular podem respaldar essas discussdes. Assim, metodologicamente, sao descritas as
representacdes sociais do negro, refletidas nas imagens dos livros didaticos organizados pela
Editora Moderna, Arariba Conecta Historia e Historia: Sociedade e Cidadania, de Alfredo
Boulos Junior, a fim de perceber em que medida as imagens contribuem para a producao de
uma representagao social estereotipada ou emancipatoria sobre o grupo de contingentes
negros e das negras. O livro didatico ocupa um lugar proeminente como material de apoio ao
ensino ¢ a aprendizagem, constituindo-se assim como um dispositivo privilegiado para a
veiculagdo de representacdes, que orienta a construg¢do da identidade dos discentes. Busca-se
vincular as leituras tedricas sobre os conceitos de representagdo social, racismo, livro didatico
e diversidade cultural, para assim compreender a realidade brasileira e historica sobre a
formacgao individual e coletiva que o livro didatico pode transmitir na comunidade escolar.

Palavras-chave: Diversidade Cultural; Representacdo social; Racismo; Livro didatico,
Legislagao.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the Historical Education and Cultural Diversity line of research,
deals with the social representation of black people in textbooks, encompasses both the
selection process and the use of the history textbook in Elementary Education in the final
years adopted in the state network of Goids, defended by laws n° 10,639/2003 and n°
11,645/2008. The importance of normative documents, such as the Federal Constitution of
1988, the National Education Guidelines and Base Law and the National Common Curricular
Base, can support these discussions. Thus, methodologically we will describe the social
representations of black people, reflected in the images of the textbooks organized by Editora
Moderna, Arariba Conecta Historia: Sociedade e Cidadania, by Alfredo Boulos Junior, in
order to understand to what extent the images contribute to the production of a representation
stereotypical or emancipatory social impact on the group of black contingents. The textbook
occupies a prominent place as supporting material for teaching and learning, thus constituting
a privileged device for conveying representations, which guides the construction of students'
identity. The aim is to link theoretical readings on the concepts of social representation,
racism, textbooks and cultural diversity, in order to understand the Brazilian and historical
reality regarding the individual and collective formation that the textbook can transmit in the
school community.

Keywords: Cultural Diversity; Social Represention; Rascism; Historiy Textbook.
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O objetivo dessa pesquisa consiste em analisar A Representacdo dos Negros no Livro
Didéatico de Historia do Ensino Fundamental Anos Finais, a partir da promulgacao da Lei n°
10.639, de 2003, que incluiu a obrigatoriedade tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” no curriculo escolar da educagdo bésica, reforcando que a promulgagdo dessa lei
representa o resultado dos esforcos do Movimento Negro na efetivagdo de uma politica
educacional que considerasse a participagdo dos povos negros na formacgao historica e cultural
de nosso pais. Dessa forma, a Lei n° 11.645, de 2008, veio a ampliar a acdo da lei n°
10.639/2003, ao incluir, dentro da tematica obrigatoria, a tematica "histéria e cultura afro-
brasileira e indigena”.

Nossa riqueza cultural resultante do processo histdrico-social acentuada por dimensoes
continentais torna a nacao multirracial e pluriétnica, com uma diversidade cultural singular.
Nesse sentido, o objeto de estudo ocorre por meio da andlise dos Livros didaticos do Ensino
Fundamental anos finais sob a luz da representacdo social dos negros nesses manuais.

A intencdo de analisar os dilemas da diversidade cultural no ensino de Historia nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, tendo como foco a promulgacao da Lei n°® 10.639, de
2003, bem como, analisar os documentos norteadores que ja previam a &nfase na diversidade
cultural e valorizagdo dos afrodescendentes e dos povos originarios na formacdo do povo
brasileiro. As reflexdes sobre as praticas e as estratégias utilizadas pelos professores ao
abordarem o racismo no ambiente escolar sdo pertinentes para que essa pesquisa possa
contribuir junto a sociedade nas discussdes sobre a diversidade cultural.

Com este estudo, aborda-se o comportamento da comunidade escolar em relagcdo ao
preconceito e a discriminagdo social aos afrodescendentes e a negagdo de seus direitos e
deveres que ainda persistem até aos dias atuais sob a 6tica dos livros didaticos. Esta pesquisa
consiste em avaliar como as politicas publicas auxiliam as institui¢des escolares, no sentido
de diminuir ou acentuar as questdes raciais.

A abordagem da representagdo social dos negros nos livros didaticos do Ensino
Fundamental Anos Finais deve ser pauta dos grupos de estudo nas escolas com o intuito de
propagar a valorizagao das classes menos favorecidas contribuindo para que sua inclusao seja
pautada no respeito e na formacao do sujeito historico e consciente de seu papel na sociedade
atual.

Discutir a representagao dos negros no livro didatico de Historia se torna pertinente
em virtude dos numeros crescentes de violéncia contra os negros ocorridos no Brasil,

principalmente quando essa violéncia vem acompanhada de obitos.



Os documentos normativos que direcionam a politica educacional brasileira como os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica, das leis n° 9.394/96 (LDB) aliadas a lei que institui o ensino da histéria e da cultura
afro e indigena na escola e as leis n° 10.639/2003 e a lei n° 11.645/2008, que propdem uma
educagdo voltada a diversidade cultural. A proposta baseia-se em observar até que ponto a lei
esta sendo cumprida no livro didatico de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Se
a representacao social mostra negros como protagonistas de uma nova historia ou se continua
vitimizado e subalternizado, ocupando espagos de inferioridade em relagdo as pessoas
brancas.

A preocupacgdo deriva do facil acesso na obtencdo dos livros didaticos, mormente
quando, em algumas situagdes € o Unico material que tanto o discente quanto o docente tem
para ministrar as aulas. O Programa Nacional do Livro Didatico ¢ considerado o mais antigo
no que trata da compra e da distribui¢do de obras didaticas para estudantes das escolas
publicas municipais, estaduais e federais.

Essa pesquisa ¢ pertinente no sentido de provocar a comunidade escolar a questionar
as imagens dos negros nos livros didaticos trazendo para a sala de aula debates no intuito de
combater o racismo, em especial, quando aparecem exercendo func¢des que refor¢am seu
papel de subalternidade. Percebem-se no decorrer do levantamento das bibliografias poucos
livros e autores que se debrugaram na investigacdo especifica do tema em relagdo aos negros
no livro didatico. Outro aspecto que desperta preocupacdo, ¢ se esses livros realmente
problematizam a historia dos negros e de seus descendentes no Brasil, desde que chegaram do
continente africano na condi¢do de mao-de-obra escrava, e a abordagem sobre as condigdes
de vida dos negros nos dias atuais.

A viabilidade desse trabalho nas condigdes propostas se faz acessivel por se tratar de
uma pesquisa de cunho bibliografico. Tem-se como intuito provocar uma reflexdo sobre a
representacdo dos negros no livro didatico de Historia do Ensino Fundamental Anos Finais. A
preocupacdo com a representacao social dos afrodescendentes nessas colegdes ocorre em
virtude do facil acesso desse material em todo o &mbito da comunidade escolar.

As imagens dos negros reproduzidas nesse material, sem uma analise critico-reflexiva
por parte do docente, podem influenciar na constru¢do de uma representacao social negativa
por parte dos discentes. Portanto, ¢ imprescindivel se questionar a imagem dos negros nesses
acervos, quando aparecerem apenas na condicao de subalternidade, além de observar em que

contexto aparece em situacao de protagonistas.



E necessario ampliar as discussdes, nos cursos de formagdo de professores, conceitos
como racismo, discriminagdo social e preconceitos, por exemplo, com o intuito de ajudar
esses profissionais a identificar e auxiliar os discentes que sao vitimas desse tipo de situagao.
Segundo Paula e Guimardes (2014, p. 437) a formagdo de professores tornou-se um dos
principais focos das politicas publicas governamentais fazendo parte das agdes dos orgaos e
instituicdes educacionais, seja na educagao basica, seja na superior.

Observa-se que o papel do professor € o ambiente escolar podem contribuir através de
um plano de acdo consciente e voltado para a inclusdo das diferentes culturas, capacitar os
sujeitos numa boa convivéncia dentro da escola e levar para o seu cotidiano tornando-se um
agente de transformacgao social.

A partir dos estudos e documentos normativos, observa-se se € possivel constatar que
os livros didaticos demonstram de forma positiva a participacdo dos negros na formacao do
povo brasileiro. Quais contextos podem perceber a representagdo social dos negros como
protagonistas envoltos num contexto familiar e/ou se relacionando com pessoas de outra etnia.
Examinam-se a forma em que as professoras e os professores sdo orientados a provocar
debates sobre a participacdo dos negros nos manuais didaticos, bem como, a historiografia faz
meng¢do dos negros, mostrando sua real situagdo. Desse modo, demonstra-se as condigdes
precarias em que vivem, os poucos espacos reservados para suas manifestacdes culturais e
como sdao assistidos pelo poder publico nas comunidades onde a maioria ndo tem
conhecimento de direitos e deveres enquanto cidadaos.

Como referenciais tedricos sdo utilizados as obras de Serge Moscovicci, Roger
Chartier e Denise Jodelet como suporte na relagdo com a categoria Representagdes Social.

Moscovici (1978, p. 41) afirma que “as representacdes sociais sdo entidades quase
tangiveis, que circulam, cruzam-se e se cristalizam através da fala, do gesto, de um encontro,
em nosso universo cotidiano”. Sabe-se que as representagdes sociais correspondem tanto a
substancia simbdlica que entra na elaboracao quanto a pratica que produz a dita substancia, tal
como a ciéncia ou os mitos corresponde a uma pratica cientifica e mitica.

A representacdo social ¢ importante, uma vez que o grande volume de teorias e
fendmenos transmitidos na sociedade ndo poderia ser corroborado na experiéncia
individual. Os significados transmitidos através do conhecimento e realidades
diretas sdo limitados em rela¢do aos conhecimentos e realidades transmitidos através

da educa¢@o, meios de comunicagdo e instituigdes (Moscovici, 1978 apud Silva,
2007, p. 92).

Moscovicci (1978, p. 63) diz que a fim de penetrar no universo de um individuo ou de
um grupo, o objeto entra numa serie de relacionamentos e de articulagdes com outros objetos

provocando um encontro, do que era conhecido com o novo que estd sendo acrescentado.



Assim, ao tornar-se proprio e familiar, o objeto ¢ transformado e se transforma, [...]. Portanto,
¢ representado na medida exata em que ele mesmo se tornou um representante, por sua vez, €
passou a manifestar-se exclusivamente nesse papel.

O mesmo autor ainda afirma que “os preconceitos raciais e sociais jamais estdo
manifestadamente isolados; ecles assentam num fundo de sistemas, de raciocinio de
linguagens, no tocante a natureza bioldgica e social do homem, suas relagdes com o mundo”
(Moscovicei, 1978, p. 49). Sobre esse desequilibrio Jodelet (2001, p. 35) acrescenta que
“quando a novidade ¢ incontornéavel, a agdo de evita-la segue-se um trabalho de ancoragem
com o objetivo de tornd-la familiar e transforma-la para integrd-la no pensamento
preexistente” (Jodelet, 2001, p. 35 apud Carvalho; Arruda, 2008 p. 449).

Chartier expde-nos a dupla fun¢do da representacao:

A representacdo como dando a ver uma coisa ausente, o que supde uma distingdo
radical entre aquilo que representa e aquilo que ¢ representado; por outro, a

representacdo como exibi¢do de uma presenga, como apresentagdo publica de algo
ou alguém (Chartier, 1990, p. 20 apud Carvalho; Arruda, 2008 p. 448).

Percebe-se a urgéncia de um trabalho mais rico envolvendo as culturas diferentes
numa relagdo baseada no respeito, tendo em mente que todos possuem os mesmos direitos e
deveres dentro da sociedade em que vivem. Afinal, “O multiculturalismo €, hoje, visto como
uma integracdo de diversas minorias numa cultura dominante”, sendo que o termo minorias
refere-se a “grupos de pessoas [...] como, a raga, a cor € a etnia, o género, as incapacidades
fisicas e motoras, a idade, a orientacdo sexual, a nacionalidade de origem ou a religido” que
nesse sentido “difere do socialmente concebido como «normal» ou «padrao»” (Dass; Parker,
1999; Marsden, 1997 apud Rodrigues, 2013, p. 5)

Considera-se pertinente as palavras de Alain Touraine (1999, p. 326), no tocante a
funcdao da escola “ndo é somente uma funcdao de instru¢do; tem também uma funcdo de
educagdo” e acima de tudo “consiste em, a0 mesmo tempo, encorajar a diversidade cultural
entre os alunos e favorecer as atividades através das quais se forma e se afirma a sua
personalidade” (Touraine, 1999, p. 326 apud Rodrigues, 2013, p. 17).

Para alcancar os objetivos propostos, na concretizacdo dessa pesquisa, buscou-se
realizar um estudo bibliografico na intencdo de compreender a importancia dos conceitos de
Representacdo social na produgdo, transmissdo, ao tornar familiar o discurso racista nas
praticas sociais. Também foi necessdria uma pesquisa documental sobre a trajetoria da

legislacao sobre o livro didatico nas escolas de educacao basica.



A escolha dos livros didéticos organizados pela Editora Moderna, Arariba Conecta
Historia e Historia: Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, foi em decorréncia do
publico que fazem parte do Ensino Fundamental Anos Finais. Os usuarios desta etapa sao
compostos em sua grande maioria por adolescentes. E nesta fase que os estudantes ainda estio
em processo de formagao de consciéncia histdrica, identificacdo de suas concepg¢des enquanto
sujeitos e aceitacdo cultural em relacdo a sua ancestralidade.

No primeiro capitulo, abordaram-se os principais pontos dos documentos normativos
que direcionam o processo de ensino-aprendizagem, além de oferecer suporte para esse
trabalho. A Constitui¢cdo Federal de 1988 ja previa um novo texto para a Lei de Diretrizes e
Base da Educag¢do Basica, n® 9394/96, ¢ automaticamente a criagdo da Base Nacional comum
Curricular. A implementacao e influéncia da Lei n°® 10.639/2003 no curricular escolar. A
discussao sobre os conceitos de Representagdo Social no livro didatico, ao reforgcar a
importancia do professor no combate ao discurso racista.

No segundo e terceiro capitulos, ocorrem a analise dos livros didaticos de Historia do
Ensino Fundamental Anos Finais. As cole¢Oes foram avaliadas de acordo com as orientacdes
dos documentos normativos, e, principalmente sob o olhar da Lei n°® 10.639/2003, ao tornar
obrigatério o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos dos

estabelecimentos de ensino publicos e particulares da educagao basica.



CAPITULO 1
DIRETRIZES E ORIENTACOES CURRICULARES E A DIVERSIDADE
CULTURAL

Este capitulo aborda a Secdo II da Constitui¢do Federal de 1988, estabelece os direitos
culturais e as responsabilidades do Estado para garantir e promover a populagdo brasileira o
direito a cultura, aliado ao direito de acesso e permanéncia na escola, respeitando as
manifestagdes culturais dos diferentes grupos sociais que compdem a sociedade brasileira.

Foi apontado ainda o processo de implementagdo tanto da LDBEN, Lei 9.394/96, da
BNCC, assim como discutir a implementagao da Lei n° 10.639/2003 que inclui no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
como instrumentos disseminadores das politicas publicas brasileiras, para que atendessem a
maioria da populagdo frequente no ensino basico brasileiro. Por fim, realizou-se o panorama
dos processos de escolha dos livros didaticos no Brasil.

Sao abordados os conceitos de representagdo social, e o racismo no livro didatico apds
a implantacao da Lei n° 10.639/2003 nos documentos oficiais. Sdo analisados as imagens dos
afrodescendentes para compreender a dindmica social e os movimentos que estdo presentes
nesses manuais, que muitas vezes perpassa pelas atitudes didaticas pedagdgicas dos

professores dentro do espaco escolar

1.1 A Constituicio Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacido Basica
9.394/1996

A Constitui¢ao Federal de 1988 trouxe por base o ideal de igualdade perante a lei e o
direito a vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade a todos os brasileiros. Entre os
principios fundamentais, estdo a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Nessa
perspectiva, garantiu ainda o acesso universal a educagdo, a saude e a cultura, conhecida
como a Constituicdo mais democratica e cidada.

Este trabalho se debruga na Secao II, CF/88, que estabelece os direitos culturais e as
responsabilidades do Estado para garantir e promover a populacdo brasileira o direito a
cultura. Percebem-se esses direitos descritos nos Artigos n® 215 e 216. Essa proposta estd em
consonancia com os Direitos Culturais previstos na Declaracdo Universal de Direitos

Humanos de 1948. Como esté descrito nos Artigos 215 e 216:



Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, ¢ apoiara e incentivara a valorizag¢do e a difusdo das
manifesta¢des culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas ¢ afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duracio plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integragdo das acdes do poder publico que
conduzem a:

I defesa e valorizag@o do patrimonio cultural brasileiro

II produg@o, promogao e difusdo de bens culturais;

III formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensdes.

IV democratizagido do acesso aos bens de cultura;

V valorizagdo da diversidade étnica e regional.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II - os modos de criar, fazer e viver;

III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as
manifestag¢des artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontologico, ecologico e cientifico (Brasil, 1988).

Com a concretizacdo da Constituicdo Federal de 1988, varios setores da Sociedade
Civil, ligados a educagdo, promoveram um amplo debate sobre um projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que contemplassem o que esta sendo proposto nos
artigos citados acima.

Quando se adota como principio, de acordo com CF/88, a “igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola”, em conformidade com o proposito de “promover o
bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao”, considera-se uma sociedade com escolas abertas a todos, inclusive, com o
acesso aos niveis mais elevados de ensino. Ressaltando, assim, o respeito e a valorizacdo do
acesso a cultura, defendendo, patrimonios e as manifestagdes culturais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, também
conhecida como Lei Darcy Ribeiro, foi promulgada em 20 de dezembro de 1996. Sua
importancia, no tocante a lei do sistema educacional brasileiro, consiste na elaboragdo de
diretrizes gerais da educacao brasileira, seja ela publica ou privada. De acordo com os autores,
Souza, Aragjo e Silva (2017, p. 156) a LDBEN, “estd sob nossa responsabilidade segui-la,
contribuindo para que a educacdo brasileira seja mais humana e formativa, considerando que

o sistema educacional envolve a familia, as relacdes humanas, sociais e culturais”.



Nessa perspectiva, a LDBEN n° 9.394/1996 foi sancionada pelo Presidente Fernando
Henrique Cardoso e pelo Ministro da Educacdo Paulo Renato. Os principios da LDBEN n°
9.394/1996 estao em consonancia com o artigo n° 206 da CF/88, e visam oferecer o ensino
universal a todos os brasileiros. Dessa forma, propde novas mudangas, com o intuito de
atender a politica e o planejamento educacional em todos os niveis de ensino, prezando pela
qualidade.

Cury (2008, p. 294) explica que, como conceito novo, a LDBEN n° 9.394/96 “traduz
uma nova realidade nascida de um possivel histérico que se realizou e de uma postura
transgressora de situacdes preexistentes, carregadas de cardter ndo democratico”. Ainda
acrescenta que “como direito, ela significa um recorte universalista proprio de uma cidadania
ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil, social, politica e
cultural”. O papel primordial da LDB, dentro desse novo conceito, configura uma nova forma
de organizagdo da educacdo escolar nacional.

Essa organizagdo se manifesta na estruturacdo da educacgdo basica. Sendo a educacio
um dos pilares da cidadania, e dessa forma, abarca trés etapas, a saber: a Educagao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Como se observa no artigo 205 da CF de 1988, que
afirma ser

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

A educacio bésica ¢ inovadora quando em sua organizagdo, provoca mudang¢as numa
educacdo que por séculos foi elitista e seletiva. Nao quer dizer que todas as mazelas da
educagdo escolar foram resolvidas com a implantagdao da lei. Mas abriu um leque de debates
sobre os direitos dos cidaddos, levando em conta os novos desafios propostos pela sociedade e
atingem as unidades escolares brasileiras. Direitos que foram conquistados, afirmados nos
documentos oficiais, e precisam ser cumpridos e garantidos a todos.

Por meio da LDBEN n° 9.394/96, a educagao bdasica, por se tratar de um momento
privilegiado, onde a igualdade cruza com a equidade, passou a garantir a certos grupos
sociais, como as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, como 0s
afrodescendentes, que devem ser sujeitos de uma desconstrugdo de esteredtipos, preconceitos
e discriminacgdes, tanto pelo papel socializador da escola quanto pelo seu papel de transmissao

de conhecimentos cientificos, verazes e significativos (Cury, 2008, p. 300).



1.2 A Base Nacional Comum Curricular e a implantacio da Lei 10.639/2003

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo pensado devido a
necessidade da adogdo de um curriculo nico no Brasil, “[...] que seleciona e organiza os
conhecimentos a serem ensinados ao longo dos niveis e modalidades da educagdo basica no
Brasil” (Brasil, 2018, p. 7). Acrescenta-se

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE) (Brasil, 2017).

Nesta perspectiva, que tange as aprendizagens essenciais, a BNCC define dez
competéncias gerais, além das habilidades, que devem garantir aos estudantes conhecimentos,
atitudes e valores que os auxiliem na resolu¢do das demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Assim, a educag¢do em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos
campos da educago formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma agdo pedagdgica conscientizadora ¢ libertadora,

voltada para o respeito e valorizagdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagdo da cidadania ativa (Brasil, 2006, p. 18).

O Plano Nacional de Educacao, aprovado em 2014, reiterou essa demanda por meio de
metas e estratégias para serem alcangadas até€ o ano de 2024, no qual se afirmou a importancia
de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com a pretensdo de melhorar a
aprendizagem através de estratégias para “fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas
as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento” (Brasil, 2017). Assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Basica também defendem o estabelecimento de bases comuns nacionais para
o0 ensino brasileiro.

A busca por uma Base Nacional Comum Curricular est4 presente tanto na Constitui¢cao
Federal (CF/88) onde seu artigo n° 210 assegura conteidos minimos para o ensino
fundamental, “serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e

regionais” (Brasil, 1988), quanto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional



(LDBEN/96) onde a conexao entre a base comum e a parte diversificada é resgatada no artigo
26 onde fala que,
Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia ¢ da clientela (Brasil, 1996).

Por conseguinte, a BNCC refor¢a seu compromisso com a educagdo integral,
reconhecendo que a Educagdo Basica tem como objetivo a formacao e o desenvolvimento
humano global, buscando romper com as visdes reducionistas ao assumir uma visao plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto, considerando-os como
sujeitos de aprendizagem. Para tal proposito, faz-se necessario a promog¢ao de uma educagao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento pleno, sendo a escola um
espaco de inclusdo, fortalecendo o respeito as diferencas e diversidades (Brasil, 2017).

Rocha (2019, p. 37) explica que “para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, ¢ necessario que sistema, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes”. E ainda acrescenta que o papel da BNCC ¢ de extrema
importancia, “porque a educacdo igualitiria que combate as desigualdades deve ser o
principal foco de uma sociedade que almeja a justica e a democracia”.

Gomes (2012, p. 102) destaca a importancia da descolonizagdo dos curriculos nesse
processo de implantacao da Lei n° 10.639/2003, colocando-os como mais um desafio para a
educacdo escolar. A inflexibilidade dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola e
realidade social, requer uma formacdo de docentes capazes de repensar sobre as culturas
negadas e silenciadas nos LD. Principalmente, quando estas culturas comecam a
problematizar e questionar, articulando-se em busca de estratégias, com o intuito de promover
uma ruptura epistemologica e cultural, que impulsionem uma renovagao curricular.

Nesse cendrio, pode-se afirmar que a promulgacdo da Lei n° 10.639 de 2003, na qual
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tornando obrigatérios os contetidos
de Historia e Cultura Afro-brasileiras no ensino publico e privado brasileiro, e
consequentemente, oportuniza outro olhar sobre a representacdo dos afrodescendentes nos
livros didaticos, abrindo um leque de medidas essenciais para se pensar € programar
estratégias de combate as desigualdades étnico-raciais (Santos; Pinto; Chirinéa, 2018, p. 950).
“O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de mao unica”, como
ressalta Gomes (2012, p. 105). A autora acrescenta que esse ato de falar oportuniza respostas

do “outro”, e consequentemente, interpretacdes diferentes e confrontos de ideias.



A Lei n® 10.639/03 assume um carater compensatdrio, no momento em que provoca a
desconstrugdo de concepgdes e agdes preconceituosas, herdadas do longo periodo de
escravizagdo, uma vez que “as desigualdades raciais ou de género, como quaisquer outras,
ndo se inscrevem na logica da natureza, mas na logica das relagdes” [...]. Sendo assim, “sdo
socialmente criados; podem e devem ser politicamente dirimidos” (Siss, 2003, p. 34).

Nessa diregdo, Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 955) corroboram que ‘“esse
apagamento dos negros e conteudos a eles relativos estd na base das dificuldades verificadas
pela populacdo negra para manter-se cativa aos bancos escolares”, dessa forma, “isso torna os
negros responsaveis por ndo se enquadrarem em padrdes e normas apregoados e sustentados
pelo nosso sistema educacional”.

Enfim, vivencia-se um momento de intensa reflexdo sobre a aplicagdo da Lei
10.639/2003, na qual, a implantagdo ¢ a efetivagdo da mesma ainda requerem agdes mais
atuantes. Oliva (2003, p. 456) sugere que “a obrigatoriedade de se estudar Africa nas
graduagoes, a abertura do mercado editorial para a tematica” aliada, “a cobranga de Histéria
da Africa nos vestibulares sio medidas que tendem a aumentar o interesse pela Historia do

Continente que o Atlantico nos liga”.

1.3 Representacio Social, Racismo e Livro didatico

As imagens e os textos presentes em um livro didatico sao produtos da interpretacao e
da representagdo de certa realidade vividas pelos seus autores. Eles organizam uma ampla
possibilidade de entendimento a partir do contexto no qual foram fabricados, do momento
historiografico vivenciado, das diversas demandas e influéncias que se apresentaram na
elaboragdo desse tipo de material e de ideologias ou mentalidades circulantes. Dessa forma, a
partir das palavras e imagens presentes nesses manuais, os alunos irdo construir suas
representacdes, ou somente absorverdo as representacdes elaboradas pelos autores (Oliva,
2003, p. 442).

Moscovici (1978, p. 41) afirma que “as representacdes sociais sao entidades quase
tangiveis, que circulam, cruzam-se e se cristalizam através da fala, do gesto, de um encontro,
em nosso universo cotidiano”. Dessa forma, sabe-se que as representagdes sociais
correspondem tanto a substancia simbolica que entra na elaboracdo quanto a pratica que
produz a dita substancia, tal como a ciéncia ou os mitos que correspondem a uma pratica

cientifica e mitica.



A representag@o social ¢ importante, uma vez que o grande volume de teorias e
fenémenos transmitidos na sociedade ndo poderia ser corroborado na experiéncia
individual. Os significados transmitidos através do conhecimento e realidades
diretas sdo limitados em relagdo aos conhecimentos e realidades transmitidos através
da educacdo, meios de comunicagdo e instituicdes (Moscovici, 1978 apud Silva,
2007, p. 92).

Para corroborar que esse pensamento, Meireles afirma que

A imagem enquanto representagdo do real estabelece identidade, distribui papéis e
posi¢des sociais, exprime e impde crengas comuns, instala modelos formadores,
delimita territorios, aponta para os que sdo amigos € os que se deve combater
(Meireles, 1995, p. 101).

Igualmente, Moscovicci (1978, p. 63) diz que a fim de penetrar no universo de um
individuo ou de um grupo, o objeto entra numa serie de relacionamentos e de articulagdes
com outros objetos provocando um encontro, do que era conhecido com o0 novo que esta
sendo acrescentado. Assim, ao tornar-se proprio e familiar, o objeto ¢ transformado e se
transforma, [...]. Portanto, é representado na medida exata em que ele mesmo se tornou um
representante, por sua vez, € passou a manifestar-se exclusivamente nesse papel. O autor
ainda afirma que “os preconceitos raciais e sociais jamais estdo manifestamente isolados; eles
assentam num fundo de sistemas, de raciocinio de linguagens, no tocante a natureza bioldgica
e social do homem, suas relacdes com o mundo” (Moscovicci, 1978, p. 49). Sobre esse
desequilibrio Jodelet acrescenta que “quando a novidade ¢ incontornavel, a acdo de evita-la
segue-se um trabalho de ancoragem com o objetivo de torna-la familiar e transforméa-la para
integra-la no pensamento preexistente” (Jodelet, 2001, p. 35 apud Carvalho; Arruda, 2008, p.
449).

Chartier expde-nos a dupla fungdo da representagdo: “a representacdo como dando a
ver uma coisa ausente, o que supde uma distingdo radical entre aquilo que representa e aquilo
que ¢ representado; por outro, a representagdo como exibicdo de uma presenga, como
apresentacao publica de algo ou alguém” (Chartier, 1990, p. 20 apud Carvalho; Arruda, 2008,
p. 448).

Percebe-se a urgéncia de um trabalho mais rico envolvendo as culturas diferentes
numa relacdo baseada no respeito, tendo em mente que todos possuem os mesmos direitos e
deveres dentro da sociedade em que vivem. Afinal, “O multiculturalismo ¢, hoje, visto como
uma integracdo de diversas minorias numa cultura dominante”, sendo que o termo minorias
refere-se a “grupos de pessoas [...] como a raca, a cor ¢ a etnia, o género, as incapacidades

fisicas e motoras, a idade, a orientagdo sexual, a nacionalidade de origem ou a religido” que



nesse sentido “difere do socialmente concebido como «normal» ou «padrao»”. (Dass; Parker,
1999; Marsden, 1997 apud Rodrigues, 2013, p. 05).

Nesse sentido achamos pertinentes as palavras de Alain Touraine (1999, p. 326), no
tocante a fungdo da escola “ndo ¢ somente uma fungao de instrugdo; tem também uma fungao
de educagdo” e acima de tudo “consiste em, a0 mesmo tempo, encorajar a diversidade cultural
entre os alunos e favorecer as atividades através das quais se forma e se afirma a sua
personalidade” (Touraine, 1999, p. 326, apud Rodrigues, 2013, p. 17).

E interessante refletir sobre o multiculturalismo nas palavras de McLaren (1977) ao
afirmar que a educagcdo multicultural suscitar no educando um pensamento critico,
comprometido na criagdo de ambientes mais democraticos, com estudantes mais abertos a
aprender a situar-se criticamente com suas proprias identidades, concebendo a vida em rede,
na no¢ao de solidariedade coletiva (McLaren 1977, p. 8 apud Rodrigues, 2013, p. 23).

A escola ¢ um lugar privilegiado quando o assunto ¢ a diversidade cultural. Esse tema
exige uma constante reflexdo, por parte dos professores, em sua pratica didria. Busca
promover uma educagdo comprometida com a cidadania, assegura o convivio de todos,

constréi assim, bases solidas para uma sociedade democratica.

1.4 Livro didatico, diretrizes e orientacdes sobre o PNLD para a escolha das obras na

Educacio Basica

E notéria a quantidade de noticias e informacdes veiculadas nos meios de
comunicagdo que retrata a violéncia sofrida pelos negros, pelas mulheres, pelos idosos, pelas
criancas e pelos povos originarios. A sociedade atual seja nacional ou internacional, apesar
das leis criadas contra a discriminagdo social, o preconceito € ao racismo, ainda se mostra
intolerante e desigual desrespeitando os direitos basicos, como o direito a vida, a liberdade de
expressao, a orientagdo sexual entre outros.

A Constituicdao Federal de 1988 no artigo n° 205, e depois na LDB Lei n°® 9.394/1996
defendem que a pratica da cidadania € uma das finalidades da educagao, no momento em que
foi “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a
finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 2007, p. 24).

Para Silvio Almeida (2019, p. 109) a representatividade de minorias em espagos de
poder e prestigio social ¢ um passo importante na luta contra o racismo e outras formas de

discriminacdo. Essa conquista ¢ o resultado de anos de lutas politicas dos movimentos sociais



que conseguiram influenciar as institui¢des. Sendo a representatividade uma questdao de poder
real, isso nao significa que o fato de uma pessoa negra estar na lideranga, possa afirmar que
tanto ela quanto a populagdo negra também esteja no poder, pois a representatividade ¢
sempre institucional e ndo estrutural.

A Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” ¢ resultado dos
movimentos sociais. Isso significa um importante passo para a valorizagao da populagdo
afrodescendente. Nesse contexto, sendo o livro didatico um fio condutor imprescindivel na
provocacdo da discussdo racial. Analisar as imagens que aparecem nesses manuais requer dos
docentes um engajamento que va além das fronteiras da sala de aula. A comunicagdo nesse
sentido contribui para fomentar esse debate, ainda que seja uma via de mao dupla, estimular a
reflexdo ou a alienacao.

Na visdo de Bourdieu (1989, p. 11), “as relagdes de comunicacio sdo sempre relagdes
de poder que dependem na forma e no contetido, do poder material ou simbdlico acumulado
pelos agentes (ou pelas instituigdes) envolvidos nessas relagdes e que podem permitir
acumular poder simbdlico”. O autor ainda acrescenta que

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de
conhecimento que os sistemas simbolicos cumprem a sua fungdo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimagdo da dominagdo que contribuem para

assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbolica) reforcando a
domesticagdo dos dominados (Bourdieu, 1989, p. 11).

Quanto mais o direito a educacdo se amplia, mais se universaliza a educagdo basica,
tornando a educacdo superior mais acessivel aos sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Dessa forma, ao chegarem com os seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢gdes de vida, sofrimentos e
vitorias, passam a questionar nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatdrias (Gomes, 2012, p. 99). Theodoro (2005) corrobora que

A pluralidade faz surgir um pais feito a muitas méaos, onde todos juntos, vindos de
tradi¢des diversas, com distintas formas de arrumar o mundo, com inumeras
concepgdes do belo, conseguem criar uma comunidade plena da consciéncia da

importancia da participagdo de cada um na construgdo do bem comum. Todos
podem ser diferentes mas sdo absolutamente necessarios (Theodoro, 2005, p. 83).

A Lei n° 10.639/2003 propde mudangas estruturais colaborando para um didlogo
intercultural. Assim, tornar publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e

africana. Considerando a existéncia do “outro”, com quem se fala e de quem se fala enquanto



sujeito ativo e concreto. Promovendo a constru¢do de uma educagdo que repudia e combate o
discurso racista. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias (Gomes, 2012, p.
105).

Quando a escola deixa de cumprir o seu papel, sendo um espago de aprendizagem,
onde docentes e discentes colocam em pratica uma democracia inclusiva, fortalecendo o
respeito as diferencas e a diversidade cultural, quem mais padece ¢ a classe dos menos
favorecidos. E ¢ justamente nessa classe que se encontram boa parte da populagdo
afrodescendente, a parte que integra o trabalhador assalariado. Negar a identidade desse povo,
tirando-lhe o direito de conhecer sua historia, sua origem, e acima de tudo, ignorar sua
contribui¢do historica para o desenvolvimento econdmico do pais € negar o direito a pratica
da cidadania (Moura, 2005, p. 69).

De acordo com Freire (1996, p. 18), a relevancia da pratica educativa-critica ¢
propiciar condi¢des onde os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Refletir até que
ponto as culturas oriundas dos grupos subordinados na sociedade, cujas contribui¢des nao se
caracterizam como tradi¢do e passado significativo, tornando-se invisibilizadas e minimizadas
nos curriculos, poderdo ser transformadas em objeto de pesquisa e consequentemente fazer
parte da pratica educativa dos professores em forma de debates.

A educacdo profundamente vinculada as matrizes culturais diversificadas que fazem
parte da formagao da nossa identidade nacional, que estimula alunos e alunas a respeitar os
valores positivos oriundos do confronto dessas diferengas, contribui para a desconstrucao da
carga negativa e eivada de preconceitos que marca a visdo discriminatdria de grupos sociais,
com base em sua origem étnica, suas crengas religiosas ou suas praticas culturais (Moura,
2005, p. 76).

De acordo com Silva (2005, p. 25) Nao ser visivel nas ilustracdes do livro didético ou
aparecer apenas desempenhando papéis subalternos, pode despertar na crianga que pertence
ao grupo étnico/racial invisibilizado e estigmatizado um sentimento de auto-rejeigdo e de
rejeigdo ao seu grupo étnico/racial. Moura (2005, p. 80) sinaliza que “o saber que se condensa
nas culturas populares ¢ um importante fator de afirmagdo da identidade do homem
brasileiro”, isso ocorre, “porque carrega consigo a memoria de uma parte significativa da
histéria deste pais”.

Para as autoras Canen e Xavier (2011, p. 642) “a transformacgao da escola em um local
em que as diferentes identidades sdo respeitadas e valorizadas, consideradas fatores

enriquecedores da cidadania”. Nessa dire¢do, desmontar esses esteredtipos ¢ um passo



importante na pratica dos educadores e educadoras ao trabalhar a valorizacdo e a visibilidade
dos povos subalternos tendo sempre em mente uma educagdo voltada para a diversidade

cultural.

1.4.1 O papel e a propagacdo do livro didatico nas instituicdes escolares brasileiras

A relevancia de se trazer o livro didatico para o centro das discussoes se faz necessario
principalmente em virtude da alteragdo do artigo n° 26A da LDB, com a promulgacao da Lei
n°® 10.639/2003. Essa Lei determinou a implantacdo da Historia e Cultura Negra no curriculo
escolar, buscando um reconhecimento e uma valorizagdo de negros e negras na historia
brasileira e africana, através da ampliacdo dos referenciais textuais e iconograficos, e da
exigéncia de uma nova abordagem socio historica e cultural sobre a populagdo negra (Muller,
2018, p. 78).

No decorrer da historia o livro didatico foi ganhando espaco nas instituigdes escolares
se tornando um dos principais instrumentos de propagacao de contetidos prescritos pelos
setores dominantes da sociedade. As vezes constituia a unica fonte para que os docentes
pudessem preparar suas aulas. Essa propagacdo ¢ resultado da facilidade de aquisicdo do
produto. E importante ressaltar que nos lugares de dificil acesso, como em alguns pontos das
regides norte e nordeste, praticamente o LD se torna a tinica fonte de pesquisa. Como afirma
Muller (2018, p. 81) “O livro didatico foi historica e socialmente construido como um
importante instrumento politico e lucrativo e representa até os dias atuais as permanéncias e
modificacdes que se estabelecem dentro da sociedade, que se refletem na cultura material
escolar”.

Devido a rapidez dessa disseminac¢dao do livro didatico ¢ crucial que se faga uma
analise mais profunda desse momento da educagdo brasileira através de uma leitura articulada
com as condi¢des materiais de existéncia vivida pelos sujeitos sociais as dinamicas culturais,
identitarias e politicas (Gomes, 2012, p. 99-100). Em relag¢do a obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educagdo basica, segundo a
autora, “exige mudanga de praticas e descolonizacdo dos curriculos da educagdo basica e
superior em relagdio a Africa e aos afro-brasileiros”. Consequentemente, “exige
questionamento dos lugares de poder” (Gomes, 2012, p. 100).

Nesse sentido, a formagao continuada de professores e professoras reflexivos capazes
de dar voz aos povos subalternos constantemente silenciados nos curriculos ndo ¢ uma tarefa

facil e nem sempre incentivada. “A escola fornece experiéncias escolares que nio pertencem



aos individuos, pois sdo exteriores a eles, mas elas permitem que os atores passem por um

processo de autoconstru¢do de suas identidades” (Dubet; Martuccelli, 1996 apud Valente;

Dantas, 2021, p. 15). As autoras acrescentam que
Nesse sentido, uma intervengdo docente que permita que os alunos reconhecam as
contradi¢cdes e as diversidades (ligadas ao género, a classe social, as diferentes
etnias) como identidades cultural e historicamente construidas possibilitaria também
a desconstrucdo de pressupostos quando se propde a reflexdo sobre a politica de
poder existente nas relagdes sociais, assumindo-se a responsabilidade pela
transformagdo social para si e para o coletivo. Necessita-se, pois, de uma formagéo
docente mais qualificada para que a conquista legal se efetive no curriculo real.
Contudo, sua efetividade dependera de condigdes de trabalho que favoregam a

discussdo sobre as relagdes étnico-raciais e sobre a fungdo social da escola na luta
antirracista. (Valente; Dantas, 2021, p. 15).

A utilizagdo dos livros didaticos como instrumentos de reproducdo ideoldgica das
classes dominantes t€ém ocorrido em diferentes momentos da historia brasileira. Atualmente
essas colecoes foram reformuladas para atender as perspectivas da BNCC, sendo esse um
documento norteador para a criagdo do curriculo de todo pais. Dessa forma, ¢ indiscutivel a
importancia desse material no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes nas
instituicdes escolares brasileiras. Assim, esse instrumento nido deveria servir como objeto
politico com fins ideologicos, principalmente quando representa a Unica fonte de pesquisa
disponivel para alunos e professores.

E interessante ressaltar a capacidade que tanto as editoras quanto os autores
demonstram em reformular o livro didatico em consonancia com as mudangas de paradigmas,
alteragdes dos programas oficiais de ensino, renovagdes de curriculos e inovagdes
tecnologicas justificando a sua permanéncia como parte integrante do cotidiano escolar de
varias geracdes de alunos e professores (Silva, 2012, p. 805). O Brasil ¢ um pais de dimensodes
continentais, abrigando regides consideradas de dificil acesso. Para Silva (2012, p. 806) as
editoras de livros didaticos “oferecem um produto voltado, principalmente, para se adaptar a
esta realidade precaria vivenciada pelos professores brasileiros nos campos profissionais ¢ da

formacao”.
1.5 A Importancia da formacio dos professores no contexto da diversidade cultural
A realidade das escolas publicas brasileiras ¢ um caso complexo e representa um

grande desafio para a sociedade. Ainda que a propagagdo do ensino fundamental esteja

alcancando niimeros favoraveis, regides como Norte ¢ Nordeste apresentam desafios maiores



para boa parte da populagdo, principalmente pela dificuldade de acesso aos centros urbanos
ou rurais onde se localizam as escolas.

Para Rocha (2019, p. 27) “o ser humano ¢ o Unico ser capaz de planejar o futuro, sem
esquecer as transformagdes ocorridas no passado devido a sua memoria”. A luta pelos direitos
humanos ¢ um exemplo dessa condi¢do. Portanto, ¢ necessario um processo educativo capaz
de formar discentes conscientes de seu papel como agente transformador de sua realidade,
preparados para defenderem os direitos humanos em suas trés geracdes: a de liberdade
(primeira), igualdade (segunda) e fraternidade (terceira). O ensino-aprendizagem deve
valorizar a igualdade em dignidade e direitos para todos, dessa forma, resguardando
sentimentos ¢ atitudes de cooperagdo e fraternidade. E imprescindivel um ensino tanto para a
tolerancia quanto para a a¢ao, com senso de responsabilidade para as causas sociais.

Fernandes e Paludeto (2010, p. 234) corrobora que os direitos civis referem-se as
liberdades individuais e o direito a justica, tendo nos tribunais de justica o apoio que
garantirdao os direitos civis, através da igualdade perante a lei. Ja os direitos politicos garantem
a participagdo dos individuos no exercicio do poder politico, tanto como membros de um
organismo investido de autoridade politica ou como eleitores dos membros de tal organismo.
O Parlamento e as camaras representativas locais sdo incumbidos de garantir o cumprimento
desses direitos.

Para completar temos os direitos sociais que se referem ao bem-estar econdmico e
seguranga ao direito de participar na heranca social, de acordo com os padrdes que
prevalecem na sociedade vigente. Ainda acrescenta que “a educacdo ¢ um pré-requisito
necessario a liberdade civil, pois os direitos civis se destinam a ser utilizados por pessoas
inteligentes e de bom senso, que aprenderam a ler e escrever” (Fernandes; Paludeto, 2010, p.
234).

Dourado e Oliveira (2009, p. 203) “situa a escola como espago institucional de
producdo e de disseminacdo, de modo sistematico, do saber historicamente produzido pela
humanidade”. Na percepcao desses autores, “qualidade ¢ um conceito historico, que se altera
no tempo e no espaco”, sendo assim, “o alcance do referido conceito vincula-se as demandas
e exigéncias sociais de um dado processo histérico” (Dourado; Oliveira, 2009, p. 203).

Nesse contexto, o livro didatico representa um fator de grande importincia na
contribuicao de uma educacao de qualidade, no sentido de propagar um ensino voltado para a
diversidade cultural. Agora, quando esse material “omite ou apresenta de uma na simplificada
e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histdrico-cultural de diversos segmentos

sociais”, como por exemplo, “a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores,



entre outros”, pode ser prejudicial ao processo ensino-aprendizagem ‘“em virtude da
importancia que lhe ¢ atribuida e do carater de verdade que lhe ¢ conferido”, sendo assim, “o
livro didatico pode ser um veiculo de expansdo de esteredtipos nao percebidos pelo professor”
(Silva, 2005, p. 23).

A preparagdo do profissional de educacdo ¢ de suma importancia quando se pensa
numa educacdo de qualidade. A formacdo continuada permite ao docente um olhar mais
sensivel as questdes sobre os esteredtipos impregnados nas imagens e/ou na invisibilidade das
classes menos favorecidas. E evidente que outros fatores tdo importantes influenciam para o
dessa instituicdo e na contribuicdo para o acesso, permanéncia e desempenho escolar dos
discentes. Canen (2001, p. 208) sinaliza que “em uma perspectiva critica, trata-se de superar
[...] e resgatar o espaco intra-escolar para viabilizar praticas pedagdgicas imbuidas por
expectativas que celebrem a diversidade cultural, ao invés de abafa-la”.

Percebe-se no cendrio educacional que iniimeros conceitos tém se destacado a partir
das discussoes sobre diversidade cultural. Conceitos como diversidade, diferenca, igualdade e
justica social tém sido motivo de preocupagdo por parte dos movimentos sociais que lutam
por uma educacao cidada. Vincular esses conceitos a formacao de professores tornou-se um
desafio para a educacdo e para as instancias envolvidas nesse processo. A importancia dessa
formagao de professores, inicial ou continuada, ocorre ndo s para refletir e discutir sobre
essas questoes, como também para a criagdo e consequentemente, a implementagdo de
proposi¢gdes que possibilitem vislumbrar novos caminhos e avangos no que diz respeito a
diversidade cultural no contexto escolar (Canen; Xavier, 2011, p. 641).

O entendimento conceitual sobre o que ¢ racismo, discriminagdo racial e preconceito,
¢ um dos requisitos para que os profissionais da educacdo possam compreender a
especificidade do racismo brasileiro ao mesmo tempo em que os auxiliem a identificar o que €
uma pratica racista e quando esta acontece no interior da escola, e principalmente como
combaté-la. Afinal, ¢ necessario que na educagdo, a discussdo tedrica e conceptual sobre a
questdo racial esteja acompanhada da adog¢do de praticas concretas. Dessa forma, seria
interessante que os docentes pudessem vivenciar, além de analisar e propor estratégias de
intervencdo que tenham a valorizacdo da cultura negra e a eliminagdo de praticas racistas
como foco principal (Gomes, 2005, p. 148-149).

Canen (2001, p. 211) sinaliza que, nesse sentido, “a educacdo buscaria desenvolver
atitudes de tolerancia a diversidade cultural, enfatizando curriculos multiculturais e estratégias
para promover a aceita¢do cultural nas relagdes interpessoais”. A autora ainda completa que

perspectiva intercultural critica implica e reconhece que a sensibilizag@o intercultural precisa



ser em consondncia com a realidade do cotidiano docente, de suas representacdes e de seu
saber, para evitar elaboragdo de programas e documentos curriculares que nao se
consubstanciam em praticas pedagogicas transformadoras (Canen, 2001, p. 212).

Assuncdo (2016, p. 24) reitera que o professor ¢ o agente fundamental do processo de
ensino, dessa forma, torna-se capaz de pensar e repensar sobre sua pratica cotidiana, levando
em consideragdo que cada turma de alunos ¢ diferente uma das outras, ainda que esteja no
mesmo ano de escolaridade, sendo da mesma comunidade escolar ou demandando respostas
diferentes, para problemas diferentes.

No tocante ao ensino da historia dos povos africanos e dos afro americanos, um longo
caminho precisa ser percorrido. Muitos problemas oriundos do tema foram explorados de
maneira incipiente pelos professores da educacdo basica durante sua formagdo inicial ou
continuada. Como consequéncia as relagcdes que representavam os africanos com o restante do
mundo, ressaltaram de forma simploria a submissdo que de acordo com Assungdo (2016, p.
28) “de subordinagdo aos paises europeus como fornecedores de matérias-primas ¢ humanos
para escravizagao”.

Para que o ensino de historia, nesse quesito, seja significativo, € necessdrio uma
jun¢do de conhecimentos académicos, especificos e pedagdgicos, capazes de promover uma
discussdo pautada na valorizagdo da cultura tanto africana quanto dos povos originarios, de

acordo com o proposto nas leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08 (Assungdo, 2016, p. 27-28).



CAPITULO 2
ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA UTILIZADA NO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS - COLECAO “ARARIBA CONECTA HISTORIA”

No capitulo 2, averiguou-se o quanto a cole¢do “Araribda Conecta Historia” se
aproxima da Lei n° 10.639/2003. Extraimos tanto as imagens quanto as orientagdes propostas
para os professores ao manusear os livros. Para tal empreitada, ouve a escolha da colecao
“Arariba Conecta Historia” do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental anos finais. Esses
manuais didaticos foram adotados pela Escola Raimundo Coelho dos Santos, pertencente a
Rede Municipal de Aparecida de Goiania, Estado de Goias.

Os livros da colecdo do ano de 2022 se apresentam divididos por unidades, e em
capitulos. Os livros possuem uma boa encadernagdo, apresentacdo grafica e imagética de boa
qualidade. Requisitos relevantes para participarem de programas do governo federal devem se
adequar aos padrdoes minimos exigidos pelos editais do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Para Bittencourt (2011, p. 299) a escolha do material didatico ¢ uma questdo politica,
sendo assim, torna-se um dos pontos estratégicos envolvendo tanto o comprometimento do
professor quanto da comunidade escolar. Por isso, a importancia da reflexdo sobre os
diferentes tipos de materiais disponiveis e sua relagdo com o método de ensino abordado pelo
docente. Apesar de ser um objeto cultural de dificil defini¢do, ha o reconhecimento por ser de
facil acesso pelos professores e alunos e pela sua frequente presenca no ambito escolar.

Os livros escolares sofrem diversos tipos de criticas. Parte delas surge de suas
deficiéncias de conteido e nas concepgdes transmitidas, principalmente em relacdo as
imagens de subalternidade dos povos afrosdescentes ou dos povos originarios, um dos fatores
que nos causam preocupagdes, principalmente por parte de autoridades governamentais.
Sendo assim, “para o livro didatico ser exitoso ou exercer um papel mais efetivo no processo
ensino-aprendizagem, torna-se necessario entendé-lo em todas as suas dimensdes e
complexidade” (Bittencourt, 2011, p. 299).

Como corrobora Lajolo (1996, p. 4) “didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em
aulas e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista
essa utilizagdo escolar e sistematica”. A autora ainda acrescenta que “como sugere o adjetivo
didatico, que qualifica e define certo tipo de obra, o livro didatico € instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal”. Principalmente em paises como o

Brasil, que onde a situagcdo educacional é precaria, dessa forma, além de determinar os



conteudos e condicionar estratégias de ensino, marca de forma decisiva, o que se ensina e
como se ensina o que se ensina.

A preocupagdo com o livro didatico, portanto, ¢ pela facilidade de acesso pela
comunidade escolar, em virtude das imagens que sdo mostradas nesses manuais em relagdo
aos grupos que colaboraram com a formacdo do povo brasileiro. Sdo analisadas se de fato
essas imagens apresentam os afrodescendentes em condigdo de protagonista ou de
subalternidade. Portanto, “uma representacao ¢ sempre uma representacao de alguém, tanto

quanto de alguma coisa” (Moscovici, 1978, p. 27, 63, 65).

2.1 Colecao “Ariraba Conecta Historia”: um olhar critico

Diante dos estudos e leituras, observamos e analisamos as imagens dos
subalternizados e ndo subalternizados retratadas nos livros didaticos de historia da colegdo
“Ariraba Conecta Histoéria”, obra coletiva (Joana Acuio, Renata Isabel C. Consegliere,
Patricia T. Raffaini, Maria Raquel Apolinario, Maria Lidia Vicentin Aguilar, Mario Jorge da
Motta Bastos, Samira Adel Osman e Sandra Machado Ghiorzi), organizada pela editora
responsavel, Maria Clara Antonelli, 2022.

Segundo Freire (2008, p. 35) “os livros didaticos, caracterizam-se por apresentar
textos € imagens impessoais € objetivos, abordando historias, fatos e eventos, assim como
informacodes cientificas ou técnicas consideradas verdadeiras”. Por isso a importancia de se
trabalhar a habilidade de observacdo e andlise de imagens nos LD manuseados pelos
estudantes no Ensino Fundamental, e assim, compreender o contexto e concepcdes que as
mesmas estdo transmitindo.

A andlise das imagens foi adaptada e recortada, inserindo a referéncia em cada uma
delas para possivel consulta. Nomeamos cada imagem conforme a concep¢do dos proprios
autores.

Para tanto, optou-se em analisar as quatro obras (6°, 7°, 8 e 9° ano do Ensino
Fundamental anos finais) separadamente, para melhor compressdo ¢ analise. E importante
ressaltar que analisamos, que fatores didaticos, apenas fotografias e algumas pinturas foram

selecionadas para esta pesquisa.

2.1.1 Livro do 6° ano



A pesquisa foi iniciada com a obra do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
com analise da capa e da contracapa do livro, que indicam a fonte de pesquisa. Cabe
mencionar que na capa do livro, observam-se desenhos que remontam o Egito Antigo e duas
adolescentes, que pelos tracos, indicam serem asiaticas. Verifica-se que o discente negro pode
ndo se identificar, pois ndo estd representado nem na capa do livro didatico que ele vai utilizar
durante o ano letivo.

Os livros da colecao do ano de 2022 se apresentam divididos por unidades, e em
capitulos. O livro dedicado ao sexto ano apresenta 19 capitulos, com 240 paginas. O periodo
historico compreende o recorte que se inicia com os estudos da Historia e dos seres humanos
no tempo e no espago até os povos da Antiguidade na Africa.

A capa denominada Ariraba conecta Historia, ja indica que o livro vai abordar assunto
global, retratando o inicio da civiliza¢do, com conteudos j& consolidados ao longo do processo

histérico de construg¢ao de nagao.

Figura 01 — Desenhos que remontam o Egito Antigo e duas adolescentes, que pelos tracos,
indicam serem asiaticas e contra capa do livro do 6° ano
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta ist(')ria, 2022, 6° ano do Ensino Fundamental anos finais. Capa e
contracapa.

Ao estudar os acontecimentos do passado nos auxilia na compreensdo, dos costumes e
praticas do modo de vida de nossos ancestrais. Quais situagdes mudaram e quais permanecem
até os dias atuais. Nesse trabalho, como ja mencionado, a pesquisa consiste na analise das
imagens dos negros expostas nesse manual.

A maneira de lidar com o passado reforca particularidades significativas da propria

vida no tempo presente. Neste caso, percebe-se que a imagem representada contribui para a



manuten¢do da representacdo negativa do negro como um grupo que se diverte separado dos
grupos dos brancos. A formagao continuada do professor, principalmente aqueles que atuam
no Ensino Fundamental, ¢ de suma importancia, pois esta lhes confere subsidios necessarios
para identificar e corrigir os estereotipos e a invisibilidade constatados nos materiais
pedagogicos, especificamente nos textos e ilustracdes dos livros didaticos (Silva, 2008, p. 22)

A unidade foi iniciada com a Introdu¢do ao estudo de Historia, abordando temas sobre
o Oriente Médio, a China e a India na Antiguidade. Logo, o assunto girou em torno das
pinturas encontradas nas cavernas, feitas por nossos ancestrais, com o intuito de chamar a
atencdo dos alunos para a importancia de se conhecer o passado. Na pagina 12, os autores
ressaltam a importancia de identificar, classificar, compreender e analisar as fontes historicas,
e a forma como os acontecimentos do passado influenciam o presente.

A imagem utilizada, na pagina acima mencionada, ainda que sobre uma manifestagdo
antirracista, ndo provoca um debate sobre os motivos do movimento “Vidas Negras
Importam”. Além de mostrar apenas as pernas das pessoas, caracterizando um processo de
desumanizagdo, também ndo foi sugerida aos professores nenhuma orientagdo sobre o
trabalho de conscientizacdo em relacdo a discriminagdo étnico-racial. A imagem reforgou
negativamente a representacao social dos negros, ao enfatizar a luta contra os privilégios dos
brancos, ao derrubar estatua, como um ato isolado, descontextualizado. De acordo com Anjos
(2008, p. 173), “ter respeito e valorizar as diferenciagdes culturais e étnicas em um territdrio
ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, ter respeito como expressdo da
diversidade”. O papel do docente ao suscitar um debate pautado numa educacao multicultural

seria o divisor de aguas, numa perspectiva de valorizagdo da pluralidade cultural.

Figura 02 — Estitua do comerciante de escravos Edward Colston, derrubada por
manifestantes antirracistas do movimento Vidas Negras Importam, em Bristol,
na Inglaterra, em junho de 2020



Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 12.

Na pagina 13 observa-se a fotografia de folides comemorando o carnaval, nas ruas da

cidade do Rio de Janeiro. Nessa imagem, mesmo sendo em preto e branco, ndo se faz possivel
observar pessoas brancas nesse momento de diversdo. Ratts, Rodrigues, Vilela e Cirqueira
(2006/2007, p. 50) afirmam que “apesar de possuir uma fun¢do social e pedagbdgica de
constru¢do do conhecimento, o livro ndo fica a margem dos problemas sociais”, sendo assim,
“reproduz os idearios e representacdes presentes na sociedade brasileira, muitas vezes
tratando a questao étnico-racial de forma inadequada”.

Seguindo essa linha de pensamento, através da imagem dos folides desfilando no Rio
de Janeiro, pode-se observar a auséncia de pessoas nas janelas, para acompanhar o
movimento. Logo, as pessoas negras que se destacam na fotografia, parecem participar de um
movimento isolado em relagdo a populacdo local. Os autores sugerem aos professores
analisarem a fotografia como sendo uma fonte histdrica material. Continua orientando o
docente a realizar uma atividade onde os alunos se colocariam no papel de historiador e
respondessem as seguintes perguntas: “No inicio do século XX, o Carnaval era uma festa
popular em todo o Brasil?”; “Os corddes daquele periodo t€ém algo em comum com o

Carnaval de rua atual?”.

Figura 03 — Folides de corddo carnavalesco nas ruas da cidade do Rio de Janeiro no inicio do
século XX
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 13.

Figura 04 — Roda de capoeira na cidade de Salvador, Bahia, 2019

o

Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 14.



Na pagina 14, observa-se a apresentagao de uma roda de capoeira. Importante lembrar
que a capoeira, se trata de uma manifestacdo cultural com mais de 200 anos. Assim, ¢
considerada uma fonte historica imaterial. Em 2014, tornou-se Patrimonio Cultural Imaterial
da humanidade, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO).

Na pagina 22, relacionada as atividades do capitulo, os autores retomam o assunto
sobre a capoeira, porém, apenas para reforcar o conceito de patrimonio cultural. E possivel
observar a pouca contribuicdo sobre a discussdo da capoeira, pois ndo utilizaram a imagem
para a discussdo sobre a capoeira, quando ndo utilizaram a imagem para problematizar a
discriminacdo em torno do esporte, trazida pelos povos escravizados no periodo Colonial
brasileiro. Seguindo esse pensamento, Canen e Xavier (2011) ressaltam que

A formagdo continuada de professores possui um papel relevante, uma vez que
preparar professores para refletirem e trabalharem com a diversidade cultural no
contexto escolar significa abrir espagos que permitam a transformagao da escola em

um local em que as diferentes identidades sdo respeitadas e valorizadas,
consideradas fatores enriquecedores da cidadania (Canen; Xavier, 2011, p. 642).

Figura 05 — Atividade do capitulo 1. Conceito de patrimonio cultural

4, Vocé provavelmente ja sabe o que € um patrimonio cultural. Leia o trecho a seguir sobre 0 assunto
eresponda a questao,

.| aideia de patrimdnio cultural que engloba aspectos histdricos, artisticos, paisagisticos, tecnoldgicos,
tradicionais entre outros e que, de tao representativos de uma determinada cultura, povo, nacio tornam-se
bens que merecem protecio, preservago e divulgaco,

BOTTALLO, Marilucia ; PIFFER, Marcos; VON POSER, Paulo. Patrimanio da humanidade no Brasil:
suas riquezas culturais e naturais, Brasilia, DF: Unesco: Editora Brasileira, 2014, p. &,

»Observe novamente aimagem de capoeiristas neste Capitulo. Por que a capoeira foi reconhecida
pela Unesco como Patrimnio Cultural Imaterial da Humanidade?

Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p.

22.

Ao longo do capitulo 2, os conteudos trabalhados procuram explicar o surgimento da
espécie humana, com a abordagem das teorias criacionista e evolucionista, destacando que o

evolucionismo ¢ a teoria aceita pela ciéncia para explicar como surgiu a grande diversidade de



seres vivos. Nesse momento abre-se um paréntese, para citar o tema contemporaneo Educagao
para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras.

O mito Patax6 foi contemplado com o intuito de aproximar os alunos com crengas de
povos indigenas do Brasil e refletirem sobre a importincia da tradicdo oral como fonte
historica e para manter vivas as memorias de um povo. Em nenhum momento, no decorrer do
capitulo, os negros ou seus descentes foram mencionados. Foram mostradas fotografias dos
povos Pataxdés. E outra sobre o trabalho dos arquedlogos na Turquia, em 2018. Nessa
fotografia, mesmo desfocada, ¢ possivel perceber a auséncia de uma pessoa negra. Isso

provoca uma discussdo sobre o acesso dos afrodescentes nestas profissdes.

Figura 06 — Arquedlogos no sitio arqueologico de Catalloyiik, em Konua, na Turquia,

fotografia de 2018
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 35.



Os modos de vida dos primeiros grupos humanos sdo apresentados no terceiro capitulo
da colecdo. A concep¢ao do desenvolvimento do ser humano esta relacionada a sua
capacidade biologica e cultural de trabalhar. Sendo assim, foi por através dessa habilidade que
ele conseguiu se adaptar as diferentes condicdes ambientais do planeta. Nesse caso, trabalho
significa a producdo de ferramentas e a possibilidade de intervir na natureza com o intuito de
transforma-la. A fotografia ndo mostra as pessoas que ocupam os barcos.

A proposta do capitulo ¢ retratar o tema contemporaneo Diversidade cultural. Porém,
na fotografia da Figura 07, abaixo relacionada, ndo se observa nenhuma mengdo aos
afrodescendentes ou até mesmo uma discussdo sobre a diversidade cultural, ou o
multiculturalismo, existente em um pais de grandes dimensdes como o Brasil. Ratts et al.
(2006/2007, p. 48) afirmam que apesar de um discurso que exalta uma diversidade étnico-
racial e um suposto paraiso racial brasileiro, os problemas acerca da discriminagdo racial se
fazem presentes, relativos principalmente a populagdo negra.

Na concepcao de Lopes (2008, p. 187) o combate ao racismo, ao preconceito € a
discriminacdo, em nivel escolar, carece defender as diferentes formas de valorizacdo da
pessoa humana, povos e nagdes. Assim, a valorizagdo que se alcan¢a quando descobrimos que
as pessoas, mesmo com suas diferencas, ainda s3o iguais entre si e iguais a nés, com direito
de acesso aos bens e servicos de que a sociedade dispde de usufrui-los, criar outros, além de

exercer seus deveres em beneficio proprio e dos demais.

Figura 07 — Museu Britanico, 2020. Exposicdo da Pedra Roseta, um pedago de granito
descoberto em 1799, no Egito
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Fonte: Adaptada da cole¢do Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 47.



Os modos de vida na América: povos do atual territério brasileiro foram retratados no
decorrer do capitulo 4. Nessa perspectiva, o objetivo seria de repassar informagdes sobre os
mais antigos habitantes do territério que hoje compreende o Brasil, bem como os aspectos de
seu cotidiano e de sua producdo cultural. Poucas informacgdes foram encontradas sobre a
populacdo atual. Afrescos, pintura e imagens de esculturas antigas e fotografias de paisagens
foram retratadas, porém, as Unicas pessoas que podemos observar foram dos arquedlogos,
trabalhando no sitio arqueologico na cidade de Porto Velho, em Rondonia.

A reflexdo sobre a influéncia das culturas provenientes dos grupos subordinados na
sociedade, cujo legado ndo tem sido considerado como tradi¢do e passado significativo. Que
em diversas situagdes sdo representados sob a forma estereotipada e caricatural,
invisibilizados e minimizadas nos curriculos, e por vezes, despossuidos de humanidade e
cidadania. Devem ser evidenciados em virtude de sua abrangéncia e importancia social. E
preciso conhecer para entender, respeitar e integrar, aceitando as contribui¢des das diversas

culturas presentes na sociedade brasileira (Silva, 2008, p. 21).

Figura 08 — Equipe de arquedlogos no sitio arqueologico na cidade de Porto Velho, em
Rondo6nia
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 50.




A proxima gravura que encontramos e se faz importante mostrar, ¢ do cranio feminino
de aproximadamente 11500 anos. O cranio de Luzia foi encontrado durante a década de 70 do
ultimo século por cientistas franceses, que faziam uma expedi¢ao arqueoldgica, na cidade de
Pedro Leopoldo, em Minas Gerais. Recebeu esse nome em homenagem a Lucy, famoso {ossil
de australopiteco de 3,2 milhdes de ano.

A primeira reconstituicdo do rosto de Luzia com base em seu cranio levou os
pesquisadores a conclusdo de que ela teria tracos muito semelhantes aos dos africanos ou aos
dos aborigenes australianos. Ainda assim, ndo foram feitas mencdes sobre os povos
originarios ou aos africanos, nos textos informativos ou nas atividades. Nessa perspectiva,
Silva (2008, p. 49) ressalta que “a educagdo, marcada por relagdes e métodos pedagogicos que
privilegiam um grupo em detrimento de outro, proporciona um ensino excludente que
desconsidera a pluralidade étnico-racial presente em sala de aula”. Seria de suma importancia
fazer inferéncias em relag@o ao local e o tempo em Luzia teria vivido, assim como mencionar

suas contribui¢des culturais para geragao atual.

Figura 09 — Rosto de Luzia. “A primeira brasileira”. Cranio feminino de aproximadamente
11500 anos
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 53.

No capitulo 9 encontra-se outra imagem que cabe destacar na analise do livro. Nesse
texto, os grupos estudados serdo os hebreus, os fenicios e os persas que se desenvolveram na
Antiguidade. Sao abordadas algumas formas de organizagdo social, politica, econdmica e
religiosa especificas das sociedades mencionadas até o momento. Pelo teor dos assuntos a
serem discutidos, esperava-se que fossem tratados temas como diversidade -cultural,
intolerancia religiosa ou multiculturalismo.

Muitas gravuras, esculturas e mapas foram expostos. Porém, a atengdo esta voltada as
imagens das ruinas da antiga cidade de Persépolis, no Ird. Na fotografia podem-se observar
turistas visitando o local. Devido as pessoas estarem em segundo plano, dificulta observar a
presenga de pessoas negras no local. Logo, a importancia da imagem ¢ apenas retratar a
paisagem. Sem nenhum movimento de problematizagao sobre as dificuldades financeiras dos
afrodescendentes para visitarem esses espagos.

As demais fotografias apresentadas nos capitulos seguintes, ndo ocorrem qualquer
discussdo no sentido de questionar a auséncia de negros, tanto através de imagens quanto de
atividades nessas colecdes. Oliva (2003, p. 432) argumenta que as representacdes sao
construidas em nosso imaginario nao de forma passiva. Mas quase sempre, as incorporamos
junto com outras defini¢des e conceitos de forma consciente, ¢ ainda que adotemos
determinada postura menos irrefletida, ela pode ser alterada a qualquer momento, em
decorréncia dos reflexos que nos chegam e de nossas intengdes.

Gomes (2012, p. 105) enfatiza que a mudanga estrutural proposta pela Lei no
10.639/03 abre caminhos para a constru¢do de uma educagdo antirracista, que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Esse tipo de fala deve ser pautado
no didlogo intercultural. Um didlogo intercultural, emancipatério no interior da escola, capaz
de pressupor e considerar a existéncia de um “outro”, enquanto sujeito ativo e concreto, com
quem se fala e de quem se fala.

Ao longo do capitulo nono, observa-se que as imagens seguem 0s mesmos padroes.
Nao mostra imagens de negros ou faz mencao dos pontos positivos e negativos da barragem
para os sudaneses. As pessoas que aparecem nas fotografias estdo representadas em segundo
plano, ou seja, apenas o local ou as paisagens sao valorizados em primeiro plano. Ainda que o
conteido proponha uma reflexdo sobre a preservacdo do patrimdnio histérico, artistico e

cultural dos povos da Africa ao discutir a construcdo, nos séculos XX e XXI, de grandes



barragens no rio Nilo para a producdo de energia elétrica e seus impactos na conservagao dos
monumentos antigos.

Os conteudos abordados no capitulo 12, segundo os autores, sao a religiosidade e a
produgdo cultural entre os gregos da Antiguidade. De acordo com o texto, os habitantes da
Grécia Antiga realizavam festividades em homenagem aos seus deuses ou para marcar
momentos importantes da sua vida. Além dos cultos as divindades, também se dedicavam aos
Jogos Olimpicos, os Jogos Istmicos e as Dionisias urbanas. Os Jogos Olimpicos se
espalharam pelo mundo.

Como se pode constatar a brasileira na Figura 10, a brasileira Rayssa Leal, vice-
camped olimpica de skate feminino nos jogos de 2021, que ocorreram em Tdquio, no Japao.

Esse seria um momento singular para promover um debate sobre a auséncia das
imagens de negros que participaram dessas olimpiadas. Principalmente em esportes que
antecederam a pratica do skate, seja feminino, seja masculino. Nao que a conquista de Rayssa
Leal seja menos importante, mas a imagens de atletas negros suscitaria a valoriza¢ao dos
afrodescendentes em ambito internacional e os alunos negros teriam a chance de se verem

representados em situagdo positiva socialmente.

Figura 10 — Jogos Olimpicos em 2021, em Toquio, no Japao
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 142.



Ao longo do capitulo 12, um texto na se¢do “Ser no mundo”, com o titulo “O que ¢ o
belo?” incentiva os alunos a cuidarem de sua saude fisica e emocional, dessa forma,
compreendendo-se na diversidade humana (...) fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro ¢ aos direitos humanos, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos ¢ de
grupos sociais, (...), sem preconceitos de qualquer natureza. O texto apresenta a ideia de
respeito ao proximo, mas na fotografia que tras em seguida, ndo demonstra essa valoriza¢ao
dos grupos minoritarios, no caso, 0s negros, cujas imagens estamos analisando.

Ao apresentar apenas imagens de mulheres brancas, na luta para garantir espacos para
discussdes que questionam e colocam em xeque os padrdes de beleza inatingiveis. Nesse

sentido, ndo provocam discussdes sobre o padrdo de beleza da mulher negra.

Figura 11 — Desfile de moda plus size, em Hamburgo, na Alemanha, em 2017
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 6° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 149.

Ao longo do livro, observa-se que as imagens seguem o mesmo padrao. Fotografias
mostrando apenas os povos estudados, sem relagdes com os outros povos. Nao identificamos
imagens de afrodescendentes, ainda que, essas fotografias retratem lugares publicos.
Ressaltando, que as pessoas que aparecem nessas fotos, estdo em segundo plano, dificultando
a identificacdo da etnia. E necessaria uma equalizagio em que o negro apareca nas diferentes
temporalidades no decorrer da Historia, na condicdo de protagonista, com direitos e deveres
sendo respeitados e ndo somente como escravizado ou subalternizado.

O momento, como afirma Pereira (2008, p. 26-27), requer do professor de historia
uma compreensao consideravel sobre o Brasil, sua histéria e dilemas, capaz de criar solugdes
pautadas no combate ao discurso racista no ambito escolar, no qual busca apresentar a
problematiza¢do das imagens e conteudos propostos nos livros didaticos, e assim, o Brasil

afrodescendente possa ser visto de forma positiva, junto com a Histdria da Africa.



2.1.2 Livro do 7° ano

O segundo livro da colecdo Ariraba Conecta Histéria do ano de 2022, dedicado ao
sétimo ano, contempla oito unidades e 21 capitulos, com um total de 240 paginas. Assim,
inicia-se com os estudos dos Reinos e Povos da Africa, na unidade I e termina com o
conteudo sobre a mineragao no Brasil colonial, na unidade VIII.

Pelos temas a serem abordados na unidade, espera-se que os alunos sejam
incentivados a exercitar a curiosidade intelectual, recorrendo a atitudes de investigacao,
reflexdo e andlise dos textos e imagens apresentados, no sentido de combater a discriminag¢ao
racial, as desigualdades sociais, ¢ acima de tudo, buscar a valorizagdo das diversas
manifestagdes culturais. Nesse sentido, que os docentes também se sintam desafiados a
inovar suas aulas, sempre com o intuito de despertar nos alunos uma consciéncia de sua
importancia, enquanto ser historico capaz de transforma a sociedade em que vivemos.

Pela capa percebe-se a auséncia de negros, ainda que a primeira unidade deixa claro
sobre os assuntos que sdo abordados no decorrer do manual. E visivel a presenca de duas
garotas, ou o desenho, em tempos distintos, cujas caracteristicas fisicas, demonstram se tratar
de indigenas, reforcado pela ilustracdo de vegetagdo encontradas na Regido Norte do Brasil.

Para Brasilli, Rosemberg e Silva (2003, p. 129) “as expressoes do racismo em livro
didatico ¢ mais que a ponta do iceberg e constituem uma das formas de produgdo e
sustentacdo do racismo no cotidiano brasileiro”. Isso ocorre, principalmente, pelo facil acesso
do livro pelos docentes e discentes. Em boa parte do pais, constitui-se o Unico material
disponivel para a realizacdo das aulas e o contato com o conhecimento produzido pela
Humanidade. Conforme Silva (2008, p. 22), “Na maioria das vezes, ele se constitui na nica
fonte de leitura para alunos oriundos das classes populares”. Dai, a importancia da formagao
continuada dos profissionais da educacdo, para se preparar melhor, com argumentos
embasados no combate e na identificagao da discriminacgao racial, dentro e fora da escola.

Brasilli, Rosemberg e Silva (2003, p. 129) ainda provocam, “Os textos que
contemplam o discurso racista, referem-se exclusivamente a negros ou a indigenas, ndo se
observa esta pratica por exemplo a drabes, europeus, norte americanos, japonés, ciganos ou

judeus”.

Figura 12 — Capa e contra capa do livro do 7° ano
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos

Finais.

As imagens do livro do 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, por se tratar de
conteidos da Historia do Brasil no periodo colonial e imperial, sdo impregnadas de
esteredtipos de interiorizagdo dos negros e indigenas. Conforme contestacao no transcorrer da
apresentacao das fotografias.

Oliva (2008, p. 442) defende que seria natural pensar que as representacdes serdo (re)
significadas pelos seus leitores, sejam eles professores ou alunos. Que serdo capazes de
entender que tanto os textos quanto os recursos imagéticos presentes em um livro didatico, na
realidade sdo produtos da interpretacdo e da representagdo de certa realidade vivenciadas
pelos seus autores.

No inicio do primeiro capitulo temos duas imagens do continente africano que
despertam a atencdo pelo contraste. Constata-se ao se observar na figura 13, da pagina 10,
assim como na figura 14, da pagina 11. A primeira prima pela exuberancia e modernidade da
paisagem. Enquanto a segunda, conhecida como a Grande Mesquita de Djenné, localizada na
cidade de Djenné, na Republica do Mali, considerada Patrimonio da Humanidade pela
UNESCO. Sua construgao data do século XIII.

Nas duas fotografias as paisagens se sobrepdem em detrimento aos seres humanos.
Essa colecao ¢ destinada a Historia do continente africano, porém as imagens contempladas
na capa e nas primeiras paginas do livro silencia a populacdo negra. Ribeiro (2017, p. 37)
corrobora que “o falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir.
Pensamos lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizagdo de saberes

consequente da hierarquia social”, ainda esclarece que “quando falamos de direito a existéncia



digna, a voz, estamos falando de locus social, de como esse lugar imposto dificulta a
possibilidade de transcendéncia”. Nesse segmento, sobre a imagem Joly confirma
Quer ela seja expressiva ou comunicativa, podemos admitir que uma imagem
constitui sempre uma mensagem para o outro, mesmo quando este outro é o proprio

autor da mensagem. E por isso que uma das precaucdes necessarias a tomar para
melhor compreender uma mensagem visual é procurar para quem ela foi produzida

(Joly, 2007, p. 61).

Joly (2007, p. 155) sinaliza que “as imagens ndo sdo as coisas que elas representam,
mas que se servem delas para falar de outra coisa”. Representa “um meio de expressdo e de
comunicagdo que nos liga as tradigdes mais antigas e mais ricas da nossa cultura”. Portanto, a
leitura da imagem através de uma andlise critico-reflexiva, na qual “a sua leitura, [...] mantém
em nds uma memaria que apenas exige ser um pouco estimulada para se tornar num utensilio

mais de autonomia do que de passividade”.

Figura 13 — Na imagem, observa-se a cidade de Lagos, na Nigeria. Fotografia de 2019
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022,
7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 10.

Figura 14 — A Grande Mesquita de Djenné, na cidade de Djenné, na Republica do Mali.
Fotografia de 2019
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Fonte: pta da colegdo Ariraba Coﬁecfé Histéria,.2022, 7° a;lo do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 11.

Para Bittencourt (2011, p. 302) o “livro didatico precisa ser entendido como veiculo de
um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada
sociedade”. Desse modo, “as inferéncias de professores e alunos também fazem parte da
compreensdo do livro didatico”. Para Choppin (2004, p. 557) “ndo ¢ suficiente, deter-se nas
questdes que se referem aos autores e que eles escrevem”, mas também ¢é necessario, “prestar
atencao aquilo que eles silenciam, pois se o livro didatico ¢ um espelho, pode ser também
uma tela”.

Nesse entendimento, uma das fungdes da escola ¢ promover um ambiente propicio ao
debate e a reflexdo das pluralidades e das diferencas étnico-raciais, com o intuito de ampliar
as discussdes sobre o tema raga, racismo, preconceito e segregagdo racial. Como corroboram
Canen e Xavier (2011, p. 643), “pensar a formacdo continuada de professores em uma
perspectiva multicultural significa pensar em uma efetiva mudanca de atitude, de postura e de
olhar sobre a diversidade e a diferenga”.

Por este ponto de vista, Gomes (2003, p. 171) argumenta que “a identidade construida
pelo negro se da ndo so por oposi¢do ao branco, mas também, pela negociacao, pelo conflito e
pelo didlogo com este”. Seguindo essa linha de reflexdo, a autora ainda afirma que ¢ na escola
onde “os negros deparam-se com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a
sua cultura, sua historia, seu corpo e sua estética”. Silva (2008) agrega quando diz que

[...] ao veicular esteredtipo que expressam uma representagdo negativa do negro, e
uma representagdo positiva do branco, o livro didatico estd expandindo a ideologia

do brangeamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e esteredtipos de
inferioridade/superioridade raciais, as quais se conjugam com a legitimacdo, pelo



estado, dos processos civilizatorios indigena e africano, entre outros, constituintes da
identidade cultural da nagdo (Silva, 2008, p. 23).

Para Silva (2005, p. 24) a frequéncia com que os esteredtipos se manifestam nos
materiais pedagdgicos, em especial nos livros didaticos, pode estimular a exclusdo, a
cristalizacao do outro em fungdes e papéis estigmatizados pela sociedade, provocando assim,
a auto-rejeicdo e a baixa autoestima, dificultando a organizacdo politica do grupo
estigmatizado. Na visdo de Oliva (2003, p. 443) a reproducdo de imagens, nesses livros
didaticos, mostrando o africano e a Histéria da Africa em circunstincia negativa, existe uma
propensdo da crianga branca em desvalorizar os africanos e suas culturas e das criancas
africanas em sentirem-se menosprezadas ou rejeitarem suas identidades.

Na figura 15, observam-se pessoas negras retratadas em diferentes dire¢des. E ao
fundo uma mesquita. Que em relacdo as pessoas, recebeu um destaque maior. O que suscitou
alguns questionamentos. Por que essas pessoas foram fotografadas de um angulo que
transmite a ideia de soliddo? De ndo pertencimento? Por que a paisagem foi priorizada? Que
interpretacdes e reflexdes podem ser analisadas através dessa imagem? A partir dessas
indagacdes, e de tantas outras que podem surgir, percebemos que as pessoas negras
representadas nessa imagem, poderiam servir de um debate em sala de aula. Ou seja, nem
todas as pessoas africanas sao pessoas tem uma vida com condi¢des desfavoraveis no vestir
ou no modo de viver. No LD foi observada a auséncia de uma orientacdo para os docentes
refletirem sobre a imagem, como a histéria do lugar, e a politica economica e social dos
habitantes. E uma fotografia que reforca uma concep¢io negativa da populagio
afrodescendente, principalmente, ao minimizar a importancia dos contadores de historia para

a preservagao da cultura local.

Figura 15 — Mesquita de Sankore, construida entre os séculos XV e XVI em Timbuctu, Mali.
Fotografia de 2013
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia,
2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p.
16.

Figura 16 — Contadora de historias griot, em Mali. Fotografia de 2008
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 17.
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A figura 16 retrata uma senhora contadora de historias, idosa, com roupas e acessorios
simples, numa casa cujas paredes estdo, aparentemente, sem pintura. € o0 que mais
impressiona, ¢ a valoriza¢do da senhora, refletindo a importancia da preservagdo da cultura,
transmitida de geragdo a geragdo. Joly (2007, p. 155) menciona que “a imagem, [...] € um
meio de expressdo e de comunicacdo que nos liga as tradigdes mais antigas e mais ricas da
nossa cultura”. Para Hampaté Ba (1982, p. 169) “a palavra falada se empossava, além de um
valor moral fundamental, de um carater sagrado vinculado a sua origem divina e as forcas
ocultas nela depositadas”. Nesse entendimento, o autor ainda refor¢a que

[...] nas sociedades orais que ndo apenas a fungdo da memoria ¢ mais desenvolvida,
mas também a ligagdo entre o homem e a Palavra ¢ mais forte. L4 onde ndo existe a
escrita, 0 homem esta ligado a palavra que profere. Esta comprometido por ela. Ele é

a palavra, ¢ a palavra encerra um testemunho daquilo que ele é. A propria coesdo da
sociedade repousa no valor e no respeito pela palavra (Hampaté B4, 1982, p. 168).

Vansina (2010, p. 139-140) explica que uma sociedade oral reconhece a fala tanto
como um meio de comunicagdo didria, quanto um meio de preservacdo da sabedoria dos
ancestrais, respeitada como elocugdes-chave, isto €, a tradicao oral.

O docente precisa estar atento a esse assunto, no sentido de problematizar a
importancia da tradig@o oral para os povos africanos. No entendimento de Vansina (2010, p.

140) “o historiador deve iniciar-se, primeiramente, nos modos de pensar da sociedade oral,



antes de interpretar suas tradi¢des”. Com o profissional da educagdo também ndo pode ser

diferente.

Figura 17 — Caravana de camelos no deserto do Saara, na Mauritania. Fotografia de 2020
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 18.

Figura 18 — Trabalhador segura sementes de noz-de-cola, em Anyama, Costa do Marfim.
Fotografia de 2019

VEEOLF SN (G VAR

Fonte: -Adaptada da cole¢do Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 20.

As figuras das paginas 17 e 18 do livro didatico do 7° ano fazem parte dos debates
levantados pelos autores. Fazem mencdo da importancia do deserto do Saara para a
comercializacdo de produtos como ouro, noz-de-cola e pessoas escravizadas. Sem sombra de
duavidas, o comércio caravaneiro colaborou bastante na integragdo de diferentes regides do
continente africano. Porém, € notoria a falta de discussdo sobre pessoas que realizam esse tipo
de travessia, sobre os trabalhadores ou até mesmo sobre as condi¢cdes que favoreceram a
escravizagdo de pessoas nesses lugares. O debate acontece apenas sobre a parte comercial e

sua influéncia na economia da classe dominante.



No capitulo seguinte foi dedicado aos povos iorubds e bantos. Os autores trazem
textos e atividades que abordam a cultura desses povos, permitindo que os alunos reconhegam
algumas de suas caracteristicas antes do contato com os europeus. A referéncia dos povos
bantos e iorubas tem significado diferenciado nesse estudo, em virtude de sua importincia
para a formagdo da cultura afro-brasileira. Nessa dire¢do, pretendem incentivar os discentes a
refletirem e reconhecerem que a lingua que falam e escrevem os habitos alimentares, estilos
musicais, por exemplo, receberam influéncias das diferentes culturas africanas. Tais culturas e
costumes trazidos durante os periodos colonial e imperial.

Na primeira atividade do capitulo 2, sdo apresentadas trés questdes, das quais, duas
fazem mengao a cultura africana dos povos bantos. Na primeira, os estudantes sdo orientados
a copiarem algumas palavras originadas do quimbundo, uma das linguas bantas mais faladas
na Africa e, em seguida, o significado das palavras que conhece e pesquisar em um dicionario
o significado das palavras desconhecidas.

A segunda questdo refere-se a Lei n° 10.639 de 2003, que tornou obrigatério o ensino
de historia e cultura afro-brasileira nas escolas do Brasil. A pergunta ¢ dividida em duas
partes. Na primeira parte pede para explique a importancia da Lei no para a sociedade
brasileira como um todo. E na segunda parte, solicita dos discentes que identifiquem pelo
menos trés exemplos que contribuem para a constru¢ao de uma identidade negra positiva. Nao
ha um aprofundamento da lei e a necessidade da criacdo da mesma, assim como sua
importancia para a populacdo negra.

Na ultima atividade do capitulo 2, na se¢do “Ser no mundo”, que trata do
multiculturalismo, os autores trabalharam um texto cujo tema foi “Quilombolas brasileiros
visitam a Africa”. Em 2011, alguns membros da comunidade religiosa da Casa Fanti Ashanti,
localizada na cidade de Sao Luis, no Maranhao, viajaram ao Benin. Essa viagem foi resultado
de um projeto artistico chamado Pedra da Memoria, com o objetivo de valorizar e expor
manifestagdes culturais do Brasil e do Benin, retratando o didlogo que ocorre entre esses dois
paises.

Na atividade sdo cobradas as afinidades e as influencias dos agudas afro-brasileiros
regressados ao Benin. As questdes propostas sugerem producdo de texto, pesquisa de outros
eventos que relacionem Brasil e Africa e por ultimo problematiza a relagdo que os agudas
estabelecem com o Brasil e a cultura afro-brasileira e sua importancia para a constru¢ao de

suas memorias e identidades. Como se pode observar nas figuras 19 e 20.



Figura 19 — Missa de agudas para o Nosso Senhor do Bonfim, em Porto Novo, no Benin, em
2011
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Fonte: Adaptada da colec@o Ariraba Conecta Histériz_l.,_ 2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p_ 31.

Figura 20 — A Grande Mesquita de Porto Novo, em Benin, de estilo barroco, foi construida
por retornados brasileiros, conhecidos como agudas. Fotografia de 2021.

HEMISSA LAMY FOTOMRERNA

Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. p. 31.

De acordo com Peltcio (2012, p. 398) “ndo costumamos pensar que uma sala de

maioria branca ou socialmente branca trazia em siléncio uma politica de raga”. Portanto,



nesses ambientes tdo regularmente homogeneizados influencia a capacidade de se perceber
como diferente ou refletir sobre a diferenga. Sendo assim, ser o “outro” torna-se condi¢ao
relacional e contextual. Nesse seguimento, a mesma autora afirma que ‘“falar de saberes
subalternos nao ¢ apenas dar voz aquelas e aqueles que foram privados de voz”. Acima de
tudo, “¢ participar do esfor¢o para prover outra gramatica, outra epistemologia, outras
referéncias” (...) é entender que as “verdades” que aprendemos, ndo sdo “as unicas dignas de
serem aprendidas e respeitadas”.

Nessa direcdo, as figuras 21, 22 e 23, respectivamente, podem auxiliar o docente na
problematizagdo a auséncia de pessoas ndo brancas nesses ambientes como museus, pontos
turisticos que aparecem nas imagens. Sao por questdes socioecondmicas ou falta de
incentivo? Outros motivos que podem servir de base para uma pesquisa, cujo conteudo podem
utilizados para enriquecer o debate.

A demonstragdo do racismo no ambiente escolar, seja nos livros, seja na convivéncia
entre seus pares, deve ser combatida. Principalmente, através da problematizacdo da presenga,
dos negros e das negras, ou da auséncia da mesma, nos ambientes publicos, ambientes de
lazer ou lugares que divulgam a cultura.

Trazer a discussdo dos maleficios produzidos pela implantagdo e manuten¢do do
processo de dominagdo étnico-racial, em sala de aula, provocando nos jovens estudantes uma
necessidade de conhecer e de lutar pela valorizagdo da sua cultura, de sua religiosidade.
Reconhecer a participagdo de seus ancestrais na formacdo do povo brasileiro e de sua
contribuicdo, mesmo que em situacdo de escravizados, na economia brasileira e suas

contribuigdes ¢ lutas ao combate dos discursos racistas.

Figura 21 - Estatua David, de Michelangelo. Escultura em marmore, 517 % 199 cm.
Fotografia de 2019
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino Fundamental

Anos Finais. p. 33.
Figura 22 — Vista de Sacsahuaman, fortaleza inca localizada ao norte da cidade do Cuzco, no

Peru. Fotografia de 2019

Fundamental Anos Finais. p. 69.

Figura 23 — Turistas visitam a cidade de Teotihuacan, no México. Fotografia de 2019
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. p. 90.

A partir da unidade V, os autores irdo debater sobre a colonizagdo da América. Nessa
parte, iremos analisar apenas as imagens relacionadas aos escravizados do continente
africano. Os autores orientam os professores ao abordar o assunto fazendo a distingdo de dois
momentos histoéricos, que ocorreram no Brasil. A chegada dos portugueses e da conquista do
territorio no periodo entre 1500 e 1530, quando a presenga portuguesa se limitou a construcao
de feitorias no litoral a fim de explorar o pau-brasil.

A partir de 1530, a metropole iniciou a ocupagao efetiva da colonia brasileira, com a
implantacao do sistema de capitanias hereditarias, com base econdmica do mercantilismo, da
imposi¢do de monopolios, como o da exploragdo do pau-brasil e do controle do comércio
colonial, com a utilizacdo da mao de obra escrava. No decorrer das orientagdes no manual do
professor, os autores ndo fazem mengdo, nem dos povos origindrios € nem dos negros
escravizados vindos do continente africano.

Também foi observado, que os autores informam, de forma timida, os impactos para a
populagdo negra retirada de suas terras ou daqueles que permaneceram em Africa. No
decorrer do texto, onde retratam esses impactos, comecam citando sobre as vantagens que
alguns reinos africanos obtiveram ao participarem do comércio de escravizados, vendendo aos
europeus os prisioneiros capturados em guerras. A relevancia econdmica do comércio
escravista do negro ¢ ressaltada pela influéncia dos comerciantes europeus em relagdo aos

reinos africanos. Refor¢ando a ideia de superioridade dos brancos.



De acordo com Bittencourt (20011, p. 302), “o livro didatico precisa ser entendido
como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e
de determinada sociedade”. Na figura 24, temos uma representacdo do negro, enquanto
escravizado, em situa¢do degradante, realizando trabalho bracal. A imagem manifesta tristeza,
soliddo, em conjunto com uma paisagem cinzenta. Um adolescente que manuseia esse livro
durante um ano letivo, ao observar essa e mais as demais fotografias, onde pessoas negras sao
representadas em condi¢ao de inferioridade, pode interferir na construg¢do de sua identidade.

Nesse seguimento, Oniesko e Ferreira (2022, p. 5) afirmam que os adolescentes,
oriundos de diferentes contextos familiares, sociais, econdmicos, estdo em processo de
formacgdo identitaria. Isso significa que os seus conceitos de representagdo e pertencimento
estdo em fase de processamento. Com isso, sua vida social ¢ constantemente influenciada
pelos padrdes impostos pela sociedade. No ambito escolar, a auséncia de representagdo do
negro pode gerar a negacao da identidade negra e trazer consequéncias irreversiveis para a sua

formacgao adulta.

Figura 24 — BIASIOLL Angelo. Escravos africanos preparando tabaco na coldnia da
Virginia. 1790

AN ELC BASI0LI = BIBLIOTECA MACIOMAL DA LISTRALLA, TR BIERFA, ALFSTRALA

Fonte: Adaptada da colegdo Airabé Conecta Historia, 2022, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 132.



E primordial o papel da escola, na formagdo da consciéncia histérica e sua importancia
na constru¢do de uma sociedade mais justa, promovendo um ambiente acolhedor, critico e
reflexivo, que oportunize condi¢des de igualdade entre seus membros negros e nao negros. O
racismo deve ser combatido em todas as suas nuances, e, para que isso aconteca, faz-se
necessario, um trabalho de valorizacao da cor, da cultura, da luta, da historia ¢ da aceitacao de
identidade negra. Nessa perspectiva, os docentes nao podem ignorar os casos de
discriminacgao racial que acontecem no cotidiano escolar.

Na figura 25 observa-se uma pintura que retrata imagem de escravizados em situagdo
de inferioridade. Através da pintura percebe-se que os negros escravizados nio estdo
demonstrando preocupacdo com a condigdo em que se encontram. O pintor teve o cuidado de
deixa-los sem as correntes. Em contrapartida, a presenga de pessoas brancas, bem vestidas,
ocupando fun¢do de superioridade em relacdo aos negros e as negras, passando a impressao
de estarem fazendo a coisa certa. As orientacdes repassadas pelos autores e os textos
informativos, referem-se apenas as questoes da economia agucareira. Nenhuma meng¢ao sobre

a condicao dos escravizados.

Figura 25 — DEBRET, Jean-Baptiste. Mercado de escravos na Rua do Valongo. C. 1816-
1828
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Fonte: Adaptada da coleg@o Ariraba Coneéta Historia, 2022, 7° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. p. 145.

A maioria das imagens do negro no livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental

J4

anos finais ¢ mantida como subalterno. E fato que, apesar do esforco da reconstrugdo



historica, através de pinturas, principalmente, da populagdo brasileira, ainda existem muitas
imagens aliadas ao negro como escravizado, trabalhador bragal e com uma vida social
diferente dos ndo negros. Também se faz necessario relatar sobre negros e negros
escravizados que se sobressairam no periodo escravocrata como Luis Gama, o ex-escravizado
que se tornou advogado, Maria Tomasia Figueira Lima, a aristocrata que lutou para adiantar a
abolicdo no Ceara, André Rebougas, o engenheiro que queria dar terras aos libertos, entre

outros.

2.1.3 Livro do 8° ano

O terceiro livro da colegdo, dedicado ao oitavo ano, contempla oito unidades e 19
capitulos, com um total de 254 paginas. Nesse manual, foram retratadas as revolugdes que
ocorreram na Inglaterra no século XVII, que foram fundamentais para o processo de
consolidacdo do liberalismo, do capitalismo e da sociedade contemporanea.

Pelos temas a serem abordados na unidade, os alunos sdo incentivados a exercitar a
curiosidade intelectual, adquirindo conhecimentos sobre a crise do absolutismo na Inglaterra e
o questionamento do poder absoluto dos monarcas pela burguesia, classe social que emergia e
que reivindicava mais participacdo politica, estiveram na base das Revolugdes Inglesas do
século XVIIL

No decorrer da colecdo, foram trabalhados contetudos relacionados as revolugdes que
mudaram as estruturas politico, economico e social a nivel global. O processo de globalizagao
alterou o ambiente e as relagdes de producdo, os habitos de consumo e a organizacdo do
trabalho. A concentragdo dos trabalhadores em um espago distinto de sua casa, a divisdao de
tarefas, o surgimento do patrdo representaram mudangas fundamentais. O resultado desse
conjunto de agdes, proporcionaram o advento das fabricas.

A capa do livro didatico do 8° ano, figura 26, reproduz um desenho de dois
adolescentes, um branco e uma negra, ambos acima do peso. O garoto branco estd na parte
superior da capa, sua imagem ¢ maior, quando se observa a ciclista. O rapaz demonstra estar

em frente de sua casa, e a garota, de bicicleta, aparentemente, esta apenas passando pelo local.

Figura 26 — Desenhos que remontam o Egito Antigo e duas adolescentes, que pelos tragos,
indicam serem asidticas e contra capa do livro do 8° ano
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Figura 27 — Palacio de Westminster. Patrimonio Mundial da Humanidade. Abriga o relégio
Big Bem. Fotografia de 2020
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Fonte: Adaptada da coleg@o Ariraba Conecta Historia, 2022, 8° ano do Ensino

Fundamental Anos Finais. p. 10.
Figura 28 — A rainha Elizabeth II, chefe e Estado do Reino Unido, em cerimonia de abertura

do Parlamento, em maio de 2021, no Palacio de Westminster
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 8° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 11.

Figura 29 — WEST, Benjamin. Cromwell dissolvendo o grande Parlamento. 1782. Oleo sobre
tela, 153 x 214,6 cm. Museu de Arte de Montclair, New Jersey, Estados Unidos
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Fonte: Adaptada da cole¢do Ariraba Conecta Historia, 2022, 8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 12.

No inicio da unidade, nas figuras acima (27, 28 e 29), respectivamente, demonstram o
poder financeiro da Inglaterra. As estruturas sistema feudal proporcionam a instaura¢do de um
regime de poder. Aproveitando-se dessas transformagdes que favoreceram o fortalecimento
econdmico e politico inglé€s, contribuindo para o acimulo de capitais. Dessa forma, puderam
investir no desenvolvimento industrial, e com a nova configuracdo das bases de poder do
Estado, oportunizando o surgimento do sistema capitalista.

Para Choppin (2004, p. 553) “o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observagao ou confrontacao
podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”. Nessa direcdo, Silva e Melo (2016, p. 3)
corroboram que o livro diddtico ndo ¢ um instrumento neutro no processo de ensino-
aprendizagem, pois a partir do momento que ele ¢ carregado de significados e interesses que
muitas vezes encontram-se camuflados em meio as imagens e conteiidos presentes nos livros,
contendo um grande poder de coesdo, podendo assim, ser também um meio de transmissao de
ideias preconceituosas e racistas.

Seguindo esse entendimento, a afirmagdo das autoras Silva e Melo (2016, p. 3) ao
destacar a importancia do olhar critico do professor ao observar essas nuances podera levantar

discussdes que levem a reflexdes dos alunos e trabalhar na direcdo de desconstruir os



equivocos e ideologias que muitas vezes se pretende reproduzir através do livro didatico. Sera
que os professores e professoras estdo preparados e com o olhar sensivel para essas questdes?
Com as demandas do dia a dia, as longas jornadas de trabalho, as intermindveis burocracias a
que estdo submetidos? Serd que sdo incentivados, através de licengas remuneradas ou
recebendo algum bonus, para se qualificarem? A resposta com certeza, para essas perguntas, ¢
nao.

A partir do capitulo 04, os textos trazem subsidios para que os discentes compreendam
as ideias iluministas e a ruptura que elas propunham em relagdo a sociedade do periodo. No
Antigo Regime que dominava a sociedade europeia no século XVIII, caracterizava por uma
rigida hierarquia. Tal situacdo ndo possibilitava nenhuma mobilidade social. A maior parte da
populagdo nao tinha acesso aos privilégios da nobreza nem a postos de comando e pagavam
altos impostos.

O Tluminismo surgiu como uma possibilidade de mudancas, em contraposi¢do ao
Antigo Regime. Esse movimento, composto por um grupo de intelectuais, defendiam a
igualdade e a autonomia dos seres humanos e eram contrarios aos privilégios da nobreza.
Essas ideias despertaram varias colonias na América, a luta por independéncia, como por
exemplo, os Estados Unidos.

O livro didatico ndo pode ser visto como material imparcial, um olhar mais atento
pode constatar suas intencionalidades, bem como sua utilizagdo a favor da sustentagdo de
preconceitos, estigmas e esteredtipos. Portanto, a forma de lidar com a diversidade
proporcionara o reconhecimento do outro, desse outro que ¢ diferente de mim, mas que
precisa ser respeitado e valorizado em suas particularidades. Sendo assim, a diversidade nado
pode assim ser encarada como falta de igualdade nem muito menos como meio de exclusao
(Silva; Melo, 2016, p. 3-6).

Ao longo do capitulo 05, sdo destacados os aspectos sociais, politicos, econdmicos e
culturais da sociedade francesa as vésperas da revolugdo. Os fatores que motivaram a
populagdo pobre, a grande e a pequena burguesia a questionar as praticas do governo
absolutista. As ideias iluministas, como o principio da liberdade dos individuos e da igualdade
humana, assim como da igualdade politica e juridica, circulavam na Franga por meio de
livros, jornais e panfletos.

Os autores relatam que a histéria da criacdo da bandeira, estava relacionada com a
independéncia de Sdao Domingo e a luta contra o dominio colonial. Esse movimento ¢

importante até hoje para a populagdo do Haiti. No dia 18 de maio, considerado o “Dia da



Bandeira”, ocorre comemoragdes em todas as cidades haitianas. Até mesmo pessoas do Haiti
que vivem em outros paises celebram o Dia da Bandeira.

Na figura 30 pode-se observar a grandiosidade que esse dia representa para a
populagdo do Haiti. Para as autoras Oniesko e Ferreira (2022, p. 18) “um dos grandes
problemas da composi¢do imagética dos livros didaticos, ¢ que muitas vezes as imagens sao
escolhidas de maneira impensada”, sdo utilizadas apenas com o intuito de ilustrar as

narrativas verbais.

Figura 30 — Criangas participam da celebragdo do Dia da Bandeira do Haiti. Fotografia de
2018

Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conea Historia, 2022, 8° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 101.

A partir do capitulo 14, os autores vao tratar dos assuntos sobre o imperialismo, a
busca por matérias-primas e principalmente, por mercados consumidores. Nesse sentido, a
escraviddo negra, ja nao era interessante para os paises industrializados. Quase todo o
continente africano passaria as maos das poténcias europeias como parte do processo de
expansdo imperialista.

Todavia, a presenca dos europeus no continente africano ndo foi pacifica. A
resisténcia dos africanos foi intensa e ao contrario do que foram propagados, os europeus nao
eram vistos como libertadores ou como a porta de entrada para a modernidade ¢ a civilizagao.

A importancia da analise critica destas imagens estd na provocagdo, ao instigar os
alunos a refletirem sobre a intencionalidade e a subjetividade das representagdes
iconograficas, que sdo produzidas com o objetivo de transmitir uma mensagem e disseminar
um ponto de vista; neste caso, a visao do colonizador em relacdo a luta contra os nativos

(Colegao Arariba, 2022, p. 183).



2.1.4 Livro do 9° ano

A pesquisa com a colecdo do livro didatico do Ararib4a Conecta de Historia encerra-se
com a obra do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Iniciou-se com a analise da capa
do livro, figura 31, onde se verifica a presenca de trés adolescentes, um negro, um ruivo e
uma morena, parecendo indigena. Na imagem, pelo fato de estarem preparando cartazes e
simbolos a ser utilizados em algum movimento social, aparenta serem amigos dentro de uma
sala de aula.

Os livros da colegdo de 2022 se apresentam divididos por unidades, ¢ em capitulos. O
livro dedicado ao nono ano apresenta 20 capitulos, com 252 paginas. Esta Unidade apresenta
aspectos da construcdo da Republica no Brasil. A capa denominada Ariraba Conecta Historia,
jé& indica que o livro vai abordar assuntos globais, retratar o inicio da republica no Brasil e a

forma como a populagdo reagiu por ser deixada na plateia pela classe dominante.

Figura 31 — Capa e contra capa do livro do 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.
Os autores fazem um breve informe sobre a Revolta da Chibata, figura 32. Em 1910,

uma revolta de marinheiros, em sua maioria formada por marinheiros negros, marcou o inicio

da Republica. Um dos objetivos era a exigéncia do fim dos castigos fisicos aplicados pelos



oficiais na Marinha brasileira. Nas Forcas Armadas, principalmente na Marinha, os cargos
oficiais eram ocupados por membros das camadas mais ricas da sociedade.

A maioria dos marinheiros, por sua vez, era composta de negros e de familias pobres.
Para os oficiais, a disciplina deveria ser mantida nos moldes da violéncia praticada no periodo
escravista. A revolta foi liderada pelo marinheiro Jodo Candido, filho de um ex-escravizado,
que ficou entdo conhecido como Almirante Negro, iniciando-se no encouracado Minas Geral
e se espalhou por outros navios de guerra. Inicialmente, o presidente Hermes da Fonseca
cedeu as exigéncias dos marinheiros, prometendo anistiar os amotinados. Contudo, apos a

rendi¢do, o governo prendeu e expulsou varios marinheiros da corporagao.

Figura 32 — Marujos que participaram da Revolta da Chibata, a bordo de um navio no Rio de
Janeiro. Fotografia de 1910
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais. p. 33.

Na figura 33, ¢ retratada uma pagina do jornal A Liberdade. Apos a aboli¢do da
escravidao e a consolidacdo do regime republicano foi bastante dificil para a populagdo pobre
e principalmente para os negros. O movimento negro iniciou uma luta por melhores condi¢des
de vida para os afro-brasileiros. As mudangas proposta, para a época, eram radicais, como

reforma agraria, reforma eleitoral, acesso a educacdo e a saude publica, emprego e salarios



dignos, entre outros direitos que permitiriam a inser¢do igualitaria dos ex-escravizados na
sociedade.

Essas ideias se propagaram para diversas regides do pais. Foram organizadas
associagdes de pessoas negras que buscavam fazer frente as praticas racistas e as
desigualdades sociais. Nesse cendario, surgiram diversos jornais independentes que
compunham a chamada imprensa negra e que tiveram papel importante no desenvolvimento
das lutas por democracia, igualdade econdmica e social e participagao da populagdo afro-
brasileira na vida politica do pais.

A imprensa negra contribuiu ainda no processo de consolidacdo dos movimentos
negros contemporaneos e na construcdo de identidades das comunidades afrodescendentes. E
um tipo de informagdao em que os docentes precisam explorar muito. Principalmente através
de pesquisas sobre os jornais desse periodo, a fim de enriquecer o repertério de informagdes
dos discentes sobre as diversas formas de resisténcia dos afro-brasileiros. Em relagdo ao livro
didatico, as autoras Silva e Melo acrescentam que,

Podemos entdo conceber o livro didatico a partir de duas dimensdes, enquanto
instrumento de uma conscientizagdo sobre as pluralidades culturais que compdem a
realidade social, como artificio para desconstruir concepg¢des equivocadas e difusas

dos valores das diversas culturas, ou ainda, sua utilizacdo como instrumento de
sustentacdo de preconceitos, racismo e discriminagdes (Silva; Melo, 2016, p. 10).

Munakata (2012, p. 185) completa e diz que “a escola institui um espago ¢ uma
temporalidade que nao se reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas
inaugura praticas e cultura que lhe sao especificas”. Portanto, “livro didatico deve se adequar

a esse mercado especifico”.

Figura 33 — Primeira pagina do periodico da imprensa negra A liberdade, de 14 de julho de
1919. O jornal circulou na cidade de Sdo Paulo entre 1919 e 1920 e trazia em
seu subtitulo: “C)rgﬁo dedicado a classe de cor, critico, literario e noticioso”.
Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 34.

Na pagina 35 na se¢do “Em debate”, os autores trabalham o texto informativo sobre
“A inser¢do dos ex-escravizados na sociedade brasileira apos a aboli¢do”. No texto destaca-
se a importancia da luta dos afrodescendentes por direitos e por melhores oportunidades de
trabalho. Nesse caso, orientam o docente utilizar o contetdo como uma possibilidade para
abordar temas contemporaneos. O texto de Alvaro Pereira do Nascimento, “Sou escravo de

oficiais da Marinha”: a grande revolta da marujada negra por direitos no periodo pos-abolicao



(Rio de Janeiro, 1880-1910). Os alunos fariam a leitura e a resolugdo da atividade. Como

mostra as figuras 34, 35 e 36.

Figura 34 — Atividade da secdo “Em debate”

1. Alémdamigracao paraas cidades, que outras solucoes para ganhar a vida os ex-escravizados encon-
traram?

2. Quaiseramascondicoes de trabalhodos libertos que permaneceramnas fazendasapdsaabolicao da
escravidao?

3. Quevisaosobreainsercaodos ex-escravizados nas atividades urbanas é criticada pelo autor do texto?

Fonte: Adaptada da coleg@o Ariraba Conecta Histdria, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.
p. 35.

Figura 35 — Atividade da secdo “Ser no mundo”. Texto sobre o multiculturalismo, intitulado
como “Samba e identidade”
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Fonte: Adaptada da cole¢do Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 40.

Figura 36 — Atividade da se¢do “Ser no mundo”. Texto sobre o multiculturalismo, intitulado
como “Samba e identidade”. Atividade sobre o texto



Rio de Janeir: Rocco, 2004. p. 58, 60.

1. Considerando as informacGes do texto, vocé diria
gque a socializacio que ocorria em torno da casa
da Tia Ciata e da "Pequena Africa” foi positiva
para os descendentes de africanos no periodo
logo apds a abolicio da escravidiao? Por qué?

2. Em sua opinido, o samba cumpre atualmente
algum papel na construcio da identidade dos
afrodescendentes brasileiros? Existern outras
manifestacoes hoje no Brasil que podem ser re-
lacionadas 3 identidade e & cultura negra?

3. Reiina-seem grupo com os colegas. Viocés irdo or-
ganizar um material de divulgacio de uma ma-
nifestacdo cultural que contribuiu ou contribui
para a construcdo da identidade negra no Bra-
sil. Vocés devem pesquisar informacoes sobre a
manifestacio cultural que considerarem mais
interessante e escolher um meio para divulgar
as descobertas que fizeram. Pode ser a producio
KA R S A T AL 44 1l ki e o i K M ot resisténcia cultural africana no Brasil. Acervo da

sual, de cartaz, de performance, de artigo impres- Organizacio dos Remanescentes da Tia Ciata (ORTC),
so efou digital, entre outras formas. Rio de Janeiro.

ACERVD DA OFGANEACKD DOS REMANES CENTES DA TR CIATA (ORTC), A DE JANE RO

Hildria Batista de Almeida, a Tia Ciata, simbolo da

Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 41.

Os proximos capitulos irdo abordar as duas Grandes Guerras Mundiais, o avango do
capitalismo, o periodo entre guerras, o desenvolvimento da industria, os governos totalitarios,
ascensao e queda de Adolf Hitler, periodo da Guerra Fria. Os processos de independéncia na
Africa. No Brasil, comeca a era Vargas. Nesse interim, pouquissimas imagens mostram
alguma pessoa negra. Nesse manual, apenas fazem meng¢des pontuais sobre algum assunto
relacionado aos afro-brasileiros.

Nas figuras 37, 38, 39 e 40, sdo nitidos os isolamentos sociais dos negros e das negras.
Na primeira fotografia, aparecem um casal com seus cinco filhos, numa casa boa, bem
mobilada, aparentemente felizes. Na manifestacdo feminista em defesa da libertagdo das
mulheres também ndo ¢ diferente. Mas, o que fazem? Qual profissdo exerce? E os filhos?
Onde estudam? Quem sdo seus amigos? Quem s3o essas mulheres negras na manifestacdo?
Sdo perguntas pertinentes no instante em que, todas as imagens, ndo hd pessoas negras se

relacionando com alguém branco.

Figura 37 — Familia ouve, pelo radio, o discurso de Ano-Novo do presidente Vargas, na
cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de 1942
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9°
Anos Finais. p. 115.

Figura 38 — Mulheres em manifestacdo feminista em defesa da libertacdo das mulheres, em

Connecticut, nos Estados Unidos, em 1969
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 138.

Figura 39 — Trabalhador participa de reunido on-line na Africa do Sul, em 2021
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Fonte: Adaptada da colegdo Ariraba Conecta Historia, 2022, 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 223.

Figura 40 — Grupo de moradores da favela do Chapéu Mangueira, na cidade do Rio de
Janeiro, prepara comida para distribuir a pessoas em situacao de rua no bairro de
Copacabana durante a pandemia da covid-19. Fotografia de 2020
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Fonte: Adaptada da colecdo Ariraba onecta Historia, 2022, 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 225.

Para Moscovici (1978, p. 64) “[...] o racismo € o caso extremo em que cada pessoa ¢
julgada, percebida, vivida, como representante de uma sequéncia de outras pessoas ou de uma
coletividade”.

Ao analisar as imagens propostas nesses manuais, a luz da Lei n°® 10.639/2003, pode-
se perceber que ha um longo caminho a ser percorrido. A escola enquanto instituicao legal
tem o dever de provocar debates em prol dos grupos minoritarios a fim de criar um ambiente
propicio a igualdade e respeito as diferengas. Portanto, o papel do professor na promogao

desse debate ¢ de suma importancia. Nas palavras de Freire (1996, p. 17) “faz parte



igualmente do pensar certa a rejei¢do mais decidida a qualquer forma de discriminacio”.
Sendo assim, “pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade
do ser humano e nega radicalmente a democracia”.

Nessa dire¢do o docente precisa ser critico-reflexivo quanto ao material que tem em
mios para preparar suas aulas, para ndo reforcar os discursos racistas. E imprescindivel levar
o discente a interpretar € consequentemente questionar as imagens propostas nos livros
didaticos. Essa discussdo precisa ter embasamentos teoricos de autores que abordam o
racismo, o preconceito racial e a discrimina¢do racial como crimes. A educa¢do como Paulo
Freire (1996, p. 42) afirma ndo ¢ neutra, “a educa¢do ndo vira politica por causa da decisao
deste ou daquele educador. Ela é politica”. E nesse sentido que os livros didaticos devem ser
analisados, questionados, para que as pessoas ndo brancas se sintam valorizadas e vejam
sentido em lutar para serem vistas e representadas de forma positiva nessas colec¢des, fazendo
valer o cumprimento da Lei n° 10.639/2003 que torna obrigatorio o ensino de Historia e

cultura dos afrodescendentes.



CAPITULO 3

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA UTILIZADA NO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS: HISTORIA, SOCIEDADE E CIDADANIA, DE
ALFRED BOULOS JUNIOR

A proposta do terceiro capitulo foi a de analisar a aplicag@o da Lei n® 10.639/2003, nos
manuais didaticos de Alfredo Boulos Junior. A cole¢do cujo titulo “Historia sociedade &
cidadania” é composta por quatro livros, que engloba do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. O autor gentilmente cedeu a cole¢do, material utilizado para divulgacdo, no
formato em PDF, com o intuito de contribuir com este trabalho. Esses manuais didaticos estao
sendo utilizados em algumas escolas da Rede Estadual do Estado de Goiés.

Alfredo Boulos Junior ¢ doutor em Educacao (area de concentracdo: Historia da
Educacdo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Mestre em Ciéncias, sendo sua
area de concentracdo a Historia Social, pela Universidade de Sao Paulo. Lecionou na rede
plblica e particular e em cursinhos pré-vestibulares. E autor de colecdes paradidaticas.
Assessorou a Diretoria Técnica da Fundagao para o Desenvolvimento da Educagdo — Sao
Paulo.

Os livros dessa cole¢do sdo de 2018 e apresentam-se divididos por unidades e em
capitulos. Os manuais possuem uma boa encadernagdo, apresentacdo grafica e imagética de
boa qualidade. A preocupacdo com a qualidade do material ocorre em cumprimento dos
requisitos necessarios para participarem de programas do governo federal, que devem ser
adequados aos padrdoes minimos exigidos pelos editais do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Nas palavras de Andrade (2019, p. 01) “a educacao antirracista efetiva-se quando a
praxis pedagogica estd comprometida no combate ou luta contra as desigualdades inerentes as
relacdes étnico-raciais”, logo, a Lei n® 10.639, de 2003, torna-se preponderante para o
desenvolvimento de uma educacio antirracista, ao incluir a Historia da Africa e a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana como temas obrigatdrios nos curriculos escolares, e através

dessa medida, possibilitou uma guinada significativa para a sua valorizagao.

3.1 Analise da colecao Historia, Sociedade e Cidadania a luz da Lei n° 10.639/2003

Andrade (2019, p. 02) afirma “que a valorizagdo da diversidade e/ou diferenga pode

contribuir para a consolidacdo de uma educagdo antirracista”. Nessa perspectiva, provoca Oria



(2005, p. 385), “espera-se que a escola assuma realmente o seu papel social de valorizagdo e
de difusdo da cultura e da pluralidade de nossa formagdo étnica”.

A desconstrucao dos preconceitos e esteredtipos vinculados aos afrodescendentes
inicia-se com a propagacio do conhecimento da histéria da Africa e do negro. Dessa forma,
avaliar os livros didaticos se torna significativo, em virtude de sua propagacdo no ambito
escolar, pelo facil acesso em boa parte das escolas, espalhadas pelo pais, representando,
talvez, o unico material disponivel para professores e alunos.

A Representagdo Social dos negros e das negras nessa colegao foi analisada pelo poder
que as imagens contribuem para a formag¢do de uma identidade negra. Nao ser visivel em
condi¢do de protagonistas pode influenciar no sentimento de valorizagdo da cultura africana.
De acordo com Oniesko e Ferreira (2022, p. 05), como os seus conceitos de representacao e
pertencimento estdo em fase de processamento, essa falta de representacao positiva, aliada a
influenciada constante dos padrdes impostos pela sociedade em que participa.

Nessa direg¢do, Silva (2005, p. 24) corrobora que a presenga dos estereotipos nos
materiais pedagogicos, e especificamente nos livros didaticos, pode promover a exclusao, a
autorrejeicdo e a baixa autoestima, que dificultam a organizacdo politica do grupo
estigmatizado. Logo, a contribui¢do do ambiente escolar, em conjunto com a auséncia de
representacdo do negro pode gerar a negagdo da identidade negra e trazer consequéncias

irreversiveis para a sua formacao adulta (Oniesko; Ferreira, 2022, p. 05).

3.1.1 Livro do 6°

O primeiro livro da colecdo, dedicado ao sexto ano, contempla 04 unidades e 12
capitulos com um total de 236 paginas. As capas desses livros de Historia possuem algo
interessante. Todas fazem referéncia a uma festa popular que ocorrem em diferentes regides
brasileiras.

A capa do livro didatico do 6° ano, figura 41 apresenta “A Festa do Divino”. Segundo
Sousa (2017, p. 13), essa festa foi transportada de Portugal para o Brasil. Conhecida como a
festa do Pentecostes ou do Espirito Santo foi produzida pelos franciscanos e apoiada pelas
elites e pelo poder régio. Contudo, rapidamente envolveu todos os crentes, tornando-se numa
grande manifestagdo de religiosidade popular. Com esta adesdo da populacdo culminou na
criacdo de mais um palco de atuagdao. Os grupos sociais mais destacados disponibilizavam,
aos carentes, comida, na tentativa de aliviar as dificuldades alimentares de um quotidiano

marcado pela pentria. E uma celebracdo de origem catolica realizada no dia de Pentecostes.



Bezerra (2024) confirma que apesar de suas raizes religiosas, outros elementos populares
foram agregados a festa como a figura do Imperador, o levantamento do mastro e queima de
fogos de artificios.

Na primeira unidade, o discente ¢ instigado a refletir sobre o sentido das cronologias,
através da nocdo de tempo e de periodizacdo dos processos histdricos. As formas de registro
da produgdo do conhecimento historico e os significados das fontes nas formas de registro em
sociedades e épocas distintas. Assim como, as origens da humanidade, seus deslocamentos e
os processos de sedentarizacdo, com destaque para os povos indigenas origindrios € povos
africanos.

Na segunda unidade, o autor discorre sobre os Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio (mesopotamicos) € nas Américas (pré-colombianos) Os povos
indigenas originarios do atual territério brasileiro e seus habitos culturais e sociais, além da
identificacdo dos espagos territoriais ocupados por esses povos.

A terceira unidade se deteve em apresentar aspectos da cultura na Grécia e em Roma.
Assim como, as nog¢des de cidadania, politica, a expansdao ¢ dominio de suas culturas. Logo,
trouxe significados do conceito de “império” e as logicas de conquista, conflito e negociacao
dessa forma de organizagdo politica, iniciando a quarta unidade.

Nesse segmento, a Ultima unidade do livro, reforca o poder imperial de Grécia e
Roma. Informa sobre as diferentes formas de contato, adaptagao ou exclusdo entre populagdes
em diferentes tempos e espagos. E o papel do Mediterraneo como espago de interagdo entre as

sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio.

Figura 41 — Foto de Festa do Divino na capa e contra capa do livro do 6° ano
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Fonte: Adaptada da cole¢do Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Figura 42 — Jogadores da selecdo brasileira de futebol comemorando um gol. Russia, 2018
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Fonte: Adaptada da cole¢do Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6°
Fundamental Anos Finais. p. 06.

ano do Ensino

Na Figura 42 retrata a selegdo brasileira comemorando um gol. Podemos observar a
presenga de negros no time. Por muito tempo o Brasil ficou conhecido como o pais do
futebol, do samba e do carnaval. Sendo assim, ¢ complicado afirmar que nessa imagem temos
0 negro como protagonista, exercendo uma fun¢do associada ao trabalho intelectual. Segundo

Boulos (2018), “o que torna mais escorregadio o terreno para quem se decide pelo uso de



imagens”, isto ¢, “na sala de aula ¢ justamente o fato de a imagem possuir um efeito de
realidade, ou seja, a capacidade de se parecer com a prépria realidade”.

Na proxima fotografia, na Figura 43, Boulos utiliza a imagem de uma crianca negra
em compara¢do com criangas de outras épocas, para trabalhar as mudangas que ocorreram na
sociedade ao longo do tempo. As criancas brancas demonstrando certo poder aquisitivo,
através das vestes, da poltrona, dos brinquedos, enquanto a crianga negra, com um vestido
simples, descontextualizada, isolada de qualquer objeto que identifique sua classe social. O
autor ndo orienta qualquer discussdo sobre a representacdo dessas criangas para os alunos que

estdo utilizando o livro.

Figura 43 — Fotografias retratando as mudangas ocorridas ao longo dos anos
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Fonte: Adaptada da coleg¢do Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 07.

Dentro dessa perspectiva, as Figuras 44, 45, 46 e 47, respectivamente, reforcam a
separagdo entre pessoas brancas e ndo brancas. Na primeira, o pai negro, a mae negra ¢ a filha
negra, na segunda crianca branca brincam com outra crianga branca e ao lado, uma mae negra
brinca com a filha, também negra. Tudo dentro de uma logica eurocéntrica. Embora, todos
nas fotografias exibirem certo conforto financeiro. A imagem levanta duvidas sobre ideia de
condi¢do positiva do casal de negros, ao mostrar a falta de interagdo com pessoas brancas. No

pensamento de Leite (1993)



E ilusério pensar-se que as imagens se comuniquem imediata e diretamente ao
observador, levando sempre vantagem a palavra, pela imposi¢do clara de um
contetudo explicito. Na maioria das vezes, ao contrario, se calam em segredo, apos a
manifestacdo do mais o6bvio: por vezes, [...] em seu isolamento, se retraecm a
comunicagdo, exigindo a contextualizagdo, unica via de acesso seguro ao que
possam significar. Por outro lado, sdo dificeis de deixarem traduzir num codigo
diverso como o da linguagem verbal (Leite, 1993, p. 12).

As imagens nos fazem questionar os motivos que o autor ou a editora, pois, o poder
que essas empresas detém, tanto na influéncia quanto na producgdo dos livros didaticos, nao
pode passar despercebido. Quais critérios foram utilizados na escolha dessas fotografias,
reforgando a ideia que negro se relaciona com negro e branco com branco. E o tipo de
discurso racista que deve ser combatido e problematizado em sala de aula. Nesse sentido,
Moscovici (2007, p. 08) argumenta que as representagdes sdo sustentadas pelas influéncias
sociais da comunicagdo, ¢ dessa forma, constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e
servem como o principal meio para estabelecer as associagdes com as quais nds nos ligamos
uns aos outros.

Figura 44 — Fotografias retratando as mudancas ocorridas ao longo dos anos
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Fonte: Adaptada da coleg¢do Histéria, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 07.

Figura 45 — Fotografias de criangas brincando de amarelinha
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Fonte: Adaptada a colego Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 09.

Figura 46 — Fotografias de criancas brincando com carrinho
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Fonte: Adaptada da colegdo Histéria, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais. p. 20.

Figura 47 — Exemplo de uma fonte visual
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Fonte: Adaptada da cole¢dao Historia, Sociedade ¢ Cidadania, 2018, 6° ano
do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 24.

Apoiamo-nos, principalmente, no conceito de Representacdo Social defendida por
Moscovici, no sentido em que “toda representacao ¢ de alguém tanto quanto de alguma coisa.

E uma forma de conhecimento por meio da qual aquele que conhece se substitui no que ¢



conhecido” (Moscovici, 1978, p. 11). As imagens que analisamos até o momento, nessa
colecdo, tém demonstrado os negros e as negras numa situacao de isolamento das pessoas nao
negras, quando deixa transparecer que cada um tem o seu lugar definido na sociedade. Nao ha
vinculos entre eles. Nao brincam juntos, ndo se relacionam, ndo constituem familia. Negros e
brancos se distanciam em qualquer evento apresentado no decorrer dessas primeiras imagens.

Dessa forma, o adolescente ndo presencia envolvimento entre brancos e negros. Isso
pode acentuar o discurso racista em que os afrodescendentes vivenciam no dia a dia. Almeida
(2019, p. 23) valida essa concepcdo ao afirmar que o espago vivido ¢ o lugar das
ambiguidades das relagdes sociais, sendo assim, ¢ entendido e sentido por meio de
representacdes, dos quais os mundos se articulam com o saber, os sonhos, as lembrangas ¢ as
ficgoes.

Observa-se na figura 48, um vendedor ambulante, meio que escondido entre suas
mercadorias, fotografado sozinho. Cabisbaixo, cujo semblante, sem destaque, dificulta saber
se esta alegre, triste ou simplesmente olhando o celular. O que se espera dessa imagem no
decorrer da aula. Sera que passa despercebido? Sera que foi relacionado a vivéncia de algum
aluno? De seu cotidiano? Serd o/a docente se deteve em deteve em problematizar a cena? Nas
imagens anteriores apareceram pessoas negras felizes. Mas e esse trabalhador? A
representacdo impressiona pela demonstracio de soliddo, de isolamento, como se a pessoa e
os produtos fizessem parte apenas da paisagem. Nas orientagdes, para o/a discente, o autor faz
a seguinte observacgao sobre a fotografia

Homem negro, que ganha a vida como vendedor ambulante. Sua importancia na
histéria do trabalho, na Bahia: A imagem mostra o modo como muitas pessoas
ganham a vida em Salvador, atualmente. Interessante notar que, na época da
escraviddo, muitos africanos ou seus descendentes viviam vendendo produtos pelas
ruas da cidade. A pratica do comércio de rua por afrodescendentes ¢, portanto, uma

atividade antiga em Salvador; o que mudou foram os tipos de produtos a venda
(Boulos, 2018, p. 30).

Figura 48 — Vendedor ambulante e sua barraca. Salvador (BA), 2013



Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 30.

Jesus (2013, p. 35) sinaliza que “o livro faz parte da industria do imaginario e teve ao
longo da histdéria um papel fundamental para o enraizamento de sentimentos de inferioridade
do negro e de superioridade do branco nessa sociedade”. Completa seu pensamento ao afirmar
“que a secular tentativa cientifica de demonstrar a inferioridade dos negros se materializa nas
imagens e textos que os livros paradidaticos produzem sobre os negros”. Portanto, continua o
autor, ¢ primordial acompanhar a empregabilidade da lei 10.639/03, nos livros didaticos, que
obriga o ensino de contetidos que valorizem a cultura negra e afro-brasileira nas instituigdes
de ensino publica e privada.

Nessa atividade da pagina 31, Figura 49, Boulos (2018, p. 31), faz referéncia apenas as
fontes histdricas. Esse seria um momento importante para debater a presenca do negro em
situacdo positiva, ao mostrar sua face, roupas que indicam ser de alguém que exerca fungdo
mais voltada ao intelectual. Porém, sdo as criangas brancas que aparecem relacionadas ao
ambiente escolar. Enquanto que na Figura 50, Boulos (2018, p. 41), o menino negro,
representado e descontextualizado do texto em que estd inserido, apresenta-se como um
tocador de sanfona. Instrumento largamente utilizado pelos musicos ambulantes e em festa
junina, cujo ritmo mais empregado ¢ o forr6 e o sertanejo. Também ndo sugestdes para

trabalhar essas imagens em sala de aula.

Figura 49 — Atividades sobre fontes historicas.



1. Observe as imagens a sequir e dassifique-as como fontes escritas, visuais, orais
ou materiais.
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Fonte: Adaptada da cole¢do Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 31.

Figura 50 — O Homo sapiens sapiens. Menino tocando sanfona. Serra Talhada (PE), 2015
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Fonte: Adaptada da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania,
2018, 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 41.

A proxima fotografia, figura 51, observa-se uma artesd, negra, utilizando utensilios
simples na producdo de panelas de barros. Essa representacdo desumanizada da pessoa negra
¢ extremamente negativa contradizendo o que reza a Lei 10.639. Nesse contexto, Silva afirma
que

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que o negro
internalizando uma imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva do
branco, tende a se rejeitar, a ndo se estimar ¢ a procurar aproximar-se em tudo do
individuo estereotipado positivamente ¢ de seus valores, tidos como bons e perfeitos
(Silva, 2003, p. 18).



O papel dos profissionais da educacdo ¢ de suma importancia no sentido de observar e
problematizar essas imagens. Despertando nos estudantes uma consciéncia critica sobre a
valorizacdo da cultura afrodescendente. Seu legado na formagdo e constru¢cdo da sociedade
brasileira, e acima de tudo, os problemas causados pelos europeus, em Africa, no periodo da

escravizagdo negra. Os movimentos de resisténcias que perduram até aos dias atuais.

Figura 51 — Artesa pertencente a Associacdo das Paneleiras de Goiabeiras fabricando uma
panela de barro em Vitéria (ES), 2009
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Fonte: Adaptada da colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania, 2018, 6°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 46.

Através da figura 52, o discurso ndo se altera, o autor informa em cinco pequenos
paragrafos, que na Africa, antes dos europeus, existiram varias formas de organizagio
politica. Conceituando, aldeia, cidade-estado, reino e império. Sua alteza, vestido conforme
seus ancestrais, os cetros nas maos de seus guardas pessoais representam o poder politico e o
religioso. E a representagdo de pessoas negras que permaneceram no passado, presente. Nao
houve rela¢do entre imagem e texto. Também ndo ha sugestdes de pesquisa sobre esse reino
ou sobre sua organiza¢do social-economica. Jesus (2013, p. 41) endossa que “livro didatico
tem servido como uma ‘ancora’ para os momentos mais complicados e de divida frente a
conteudos de dificil absor¢do no processo ensino / aprendizagem”. Até o momento, através
das imagens analisadas, ndo se observou discussoes relacionadas as questdes sobre as
desigualdades étnico-raciais.

Nessa linha de pensamento, Ribeiro (2017, p. 17) argumenta que “a reflexdo de como
a linguagem dominante pode ser utilizada como forma de manutencdo de poder”, visto que

“exclui individuos que foram apartados das oportunidades de um sistema educacional justo”.



A autora reforca o papel da linguagem, que dependendo do contexto, pode dificultar o
entendimento e criar mais espagos de poder em lugar de compartilhamento, além de impactar

na organizacao de uma educagao transgressora.

Figura 52 — Sua alteza Aderemi I, Oni da cidade de 1€ If¢, Nigéria, c. 1930
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Fonte: Adaptada da colecdo ist(')ria, Socieade e Cidadania,
2018, 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 67.

O passado e o presente se misturam novamente na figura 53. Aparentemente, pessoas
jovens manuseiam instrumentos antigos na realizacdo de atividades cotidianas, no rio Nilo.
Pessoas negras simples, com tecnologia precaria, em um pais africano. Refor¢ando o “atraso”
tecnologico em relacdo aos outros paises ocidentais. Nenhuma proposta de atividade em
relagdo a imagem. De acordo com Pereira (2008, p. 26) “o desafio maior [...] parece ser o de
que a compreensdo do racismo historico brasileiro possa [...] promover agdes docentes

sustentadas e reflexivas, problematizadoras de situagdes vivenciadas no cotidiano escolar”.

Figura 53 — Acima, vé-se o shaduf, instrumento movido pela for¢ca humana, em fotografia de
1990; com ele, o homem est4 retirando agua do rio Nilo. Ao lado, a saqia,
movida por bois, em fotografia de 2014.
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Fonte: Adaptada da colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania, 2018, 6° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 84.

Para Ciacareli (2011, p. 2247) “nossa sociedade destinou um imenso valor para as
imagens, somos afetados pelo visual [...], nas relagdes sociais, nos antincios publicitarios, na
estética de nossos corpos e até em nossa comida”. A autora enfatiza que “ao analisarmos uma
imagem devemos estar atentos para as possiveis manipulacdes e as inten¢des daqueles que a
fizeram”.

A figura 54 representa uma imagem positiva do negro. Pelo aspecto da sala de aula,
demonstra ser uma escola privada ou numa regido mais valorizada economicamente. A
conclusdo dessa concepc¢do ocorre em virtude do tipo de vestimenta do professor quanto
dos/das discentes, pela aparéncia das paredes da sala de aula e dos mobiliarios. A pessoa
negra ¢ professor, do Ensino Fundamental dado a idade dos/das alunos/alunas, ndo esta em

situacdo de subalterno, ainda assim, esta exercendo uma fun¢ao pouco valorizada no Brasil.

Figura 54 — Fotografia de abertura do capitulo 8 - O mundo grego e a democracia
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania,
2018, 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. p. 127.

No livro didatico do 6° ano, observaram-se muitas fotografias com a imagem dos

negros e das negras. Porém, a representacao social das pessoas negras nao foi trabalhada de



maneira que a discussdo racista, os esteredtipos e as desigualdades étnico-raciais, aliadas as
auséncias de orientacdes do autor para os professores e atividades que mencionassem a

problemadtica, nao foram satisfatorios quando se pensa na efetivagcdo da Lei n® 10.639/2003.

3.1.2 Livro 7° ano

O livro do sétimo ano contempla 04 unidades e 12 capitulos.com um total de 237
paginas. Assim como no livro do 6° ano, Boulos elege outra festa popular para ilustrar a capas
do livro do volume 7. De acordo com Bezerra (2003, p. 46) “[...] cultura ndo ¢ apenas o
conjunto de manifestacdes artisticas”. Assim, “envolve as formas de organizacgdo do trabalho,
da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das religioes, das festas etc.”. Dessa
forma, “o estudo das identidades sociais, no ambito das representagdes culturais, adquire
significado e importancia para a caracteriza¢ao de grupos sociais e de povos”. Na figura 56, a
danca selecionada foi o maracatu. Sobre essa danga, Lima afirma que

O maracatu pode ser definido como uma manifestag¢ao cultural dotada de elementos
diversos. Dispde de danga, canto, fantasias e estilo musical proprio. Um maracatu ¢
definido por sua musica, cantada em geral por um mestre, que é acompanhado de
batuqueiros, tocando afaias (os tambores), caixas, tarois, mineiros (espécie de ganza)
e gongués (instrumento de ferro com uma campanula, percutida por um pedaco de
madeira). [...] Seus personagens estdo distribuidos em uma verdadeira corte. Ha o
rei, a rainha, principe e princesa, duque e duquesa, vassalos, escravos, lanceiros,
baianas e damas do pago. Estas ultimas trazem consigo as bonecas, também
conhecidas como calungas. Todos (e todas) os personagens da corte costumam vir
trajando fantasias ricamente adornadas. A dancga ¢ feita de forma séria, desprovida

de coreografias complexas, como ocorre nas quadrilhas juninas (Lima, 2014, p. 307-
309).

Na primeira unidade, o autor abordou as caracteristicas sociais, econdmicas e politicas
dos povos indigenas: astecas, os maias, os incas € os tupis. Quanto dos povos e culturas
africanas: malineses, bantos e iorubas. Buscou explicar os saberes dos povos africanos e pré-
colombianos expressos na cultura material e imaterial. Procurou explicar os aspectos e
processos especificos das sociedades africanas e americanas antes da chegada dos europeus,
com destaque para as formas de organizagdo social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

Na segunda unidade contemplou a constru¢do da ideia de modernidade e seus
impactos na concep¢ao de Historia Humanismos. O revigoramento do comércio e das cidades.
As principais caracteristicas do Renascimento e do Humanismo. Perpassando pelas origens da

Reforma e da Contrarreforma.



A terceira unidade Boulos discute sobre o surgimento do Estado Moderno, a figura
dos reis absolutistas ¢ na economia o poder e as riquezas produzidas pelo mercantilismo. O
papel das Grandes Navegagdes na conquista e colonizagao da América, pelos portugueses e
espanhois.

Na quarta unidade retratou a escraviddo africana, a disputa pelo mundo atlantico.
Nesse cenario, no Brasil colonial, através do dominio, invasdes ¢ expansdo da América
portuguesa. Caracterizou a a¢ao dos europeus e suas logicas mercantis visando ao dominio no
mundo atlantico. Descreveu a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em diferentes
épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).

A comunicagdo e o dialogo se revelam como um mecanismo decisivo para que o
respeito a pluralidade cultural, social e politica. Consequentemente, colabora para o
enfrentamento de situacdes causadas pela tensdo e pelo conflito. Dessa forma, o poder da
argumentacao suscita no sujeito, além de enfrentar os problemas permite supera-los através da

superagdao das contradigdes politicas, econOmicas e sociais na sociedade em que vivemos
(Brasil, 2017, p. 396).

Figura 55 — Foto de Festa do Maracatu na capa e a contra capa do livro do 7° ano
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Fonte: Adaptada da colegcdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais.

No capitulo 2 Boulos ressalta a importancia do continente africano. Orienta os

docentes a compreender e evidenciar os lagos que ligam a histéria brasileira a histéria



africana. Acrescenta que a Africa é um continente com mais de 30 milhdes de quildémetros
quadrados, dezenas de paises e centenas de povos com culturas e linguas singulares. Portanto,
por ser considerado o ber¢o da humanidade e o lugar de origem dos ancestrais de milhdes de
brasileiros, o continente africano, assim como, sua historia tém grande importancia para nos.
Boulos afirma que as teorias racistas formuladas pelos europeus do século XIX levaram a
forjar visdes estereotipadas e preconceituosas da Africa e de seus habitantes.

Logo, uma das mais recorrentes é a que apresenta a Africa como um continente “sem
historia”; nessa versdo, os povos africanos sdo chamados de “tribos” e suas linguas, de
“dialetos”. Através dos estudos e pesquisas desenvolvidos no século XX, sobretudo apos as
independéncias africanas, nos permite conhecer & rica e movimentada histéria da Africa e dos
africanos no Brasil. As figuras 56 e 57 apresentam a diversidade e a importancia da oralidade
dos povos e culturas em Africa. O autor sugere aos professores e professoras destacar que por
meio dos grids e de achados arqueoldgicos possibilitaram conhecer que o Império do Mali

teve seu nucleo original organizado pelos povos mandingas.

Figura 56 — Diversidade de povos e culturas do continente africano
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Fonte: ATLAS geografico escolar. 7. ed.
Rio de Janeiro: IBGE, 2016. p. 45

Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 24.



Figura 57 — Os grios (contadores de historia, musicos ou cantores)
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Fonte: Adaptada da coleg@o Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, p. 26.

Nas figuras 58, 59, 60 e 61 temos a valorizacdo dos descendentes de africanos no
Brasil. Boulos direciona os docentes a caracterizar os bantos como povos agricultores e que
desenvolveram a técnica da metalurgia, conferindo-lhes uma vantagem competitiva sobre os
demais povos. Induz a discussdo ao mostrar as semelhangas entre um individuo nascido em
Angola — pais habitado predominantemente por bantos — e uma moca do Rio de Janeiro, onde
aportou grande numero de bantos. Sao instigados a informar aos alunos de que a maioria dos
africanos entrados no Brasil ao longo dos primeiros séculos de colonizagdo era originaria da
regido congo-angolana.

A lingua banta influenciou o portugués falado no Brasil. Boulos dar exemplos de
palavras bantas, bem como seu significado. Também se preocupou em divulgar alguns
exemplos da heranca cultural dos povos bantos. Sugeriu aos docentes, na parte das
orientagdes aos mestres, site para a pesquisa: “HISTORIA do jongo e o jongo da serrinha”,
além da atividade direcionada aos povos jongo com perguntas subjetivas.

Os povos iorubas, originados Africa ocidental viveram povos de igual importancia na
formacao cultural do Brasil. Sendo assim, estudéa-los pode nos ajudar a compreender aspectos
importantes de nossa historia e cultura. Boulos segue explicando que “os iorubés construiram
uma sociedade predominantemente urbana, que, por sua singularidade, continua sendo objeto

de estudo e debate” (Boulos, 2018, p. 35).



Figura 58 — Jovem angolano falante da lingua umbundo. A mulher carioca descendente de
povos da regido congo-angolana. Boa parte dos habitantes do Rio de Janeiro
descende de povos bantos
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, p. 31.

Figura 59 — Os Bantos no Brasil
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Fonte.: Adaptada da coleg@o Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano
do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 34.

Figura 60 — Os iorubas no Brasil
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Fonte: Adaptada da cole¢do Historia, Sociedade ¢ Cidadania, 2018, 7° ano
do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 35.



Figura 61 — Margareth Menezes (1962) ¢ uma cantora, compositora e produtora musical. Na

fotografia, vé-se Margareth se apresentando na Costa do Sauipe (BA), em 2013
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania,
2018, 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 36.

Nas figuras 62 e 63 sdo mostradas fotografias de negros em situacdo de protagonismo.
Nas artes plasticas temos nomes importantes, como os escultores Emanoel Aratjo ¢ Mestre
Didi e os pintores Carybé e Menelaw Sete (conhecido como Picasso do Brasil). O autor tras
um breve texto sobre os dois artistas. Emanoel Aratjo (1940) ¢ escultor, desenhista,
ilustrador, figurinista, gravador, cenégrafo, pintor e muse6logo. Foi professor de artes graficas
e escultura na The City University of New York, diretor da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo
e fundador do Museu Afro Brasil, em S3o Paulo, do qual também ¢ diretor-curador.
Enquanto, Mestre Didi (1917-2013) foi escultor e escritor baiano, expoente da arte de matriz
ioruba no Brasil. Através de suas obras observamos a ancestralidade presentes em suas obras

e trajetdria.

Figura 62 — O artista plastico Emanoel Araujo na abertura da exposi¢do “Barroco ardente e
sincrético — Luso-afro-brasileiro”, no Museu Afro Brasil, em 2017
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade ¢ Cidadania,
2018, 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 38.

Figura 63 — Mestre Didi (1917-2013) foi escultor e escritor baiano, expoente da arte de
matriz ioruba no Brasil
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadan-ia,
2018, 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 38.

Observa-se através das analises das figuras, o autor empenhou-se em expor fotografias
de negros e de negras. Essas imagens retrataram os descendentes de africanos em condicdo de
protagonismo. Porém, ndo se percebeu imagens de afrodescendentes vinculados a pessoas nao
negras, ou debates sobre o racismo, ou sobre as desigualdades sociais, ou até mesmo
exercendo uma fun¢do que ndo seja voltado para a musica.

Segundo Branco (2005, p. 21) ndo havera democracia perene nem economia sélida, no
sentido de corrigir o problema do enorme fosso social e racial, que separam brancos e negros.
Percebemos que os meios de comunicagdo, nos ultimos anos, propagam as mesmas opinioes,
de que ndo ha racismo no Brasil, mas apenas discriminagdo social. Nesse sentido, as
representacdes sociais negativas, que mostram oS negros € as negras em situagdo de
subalternidade, estereotipados, desvaloriza¢ao de sua cultura, religido sao reforgados de forma
sutil em todos os contextos sociais. A autora (2005, p. 20) reforca que ‘“‘ser negro, hoje,
corresponde ndo somente a cor da pele, mas envolve um aspecto ideologico, que significa
pertencer a um grupo de pessoas excluidas da cidadania”.

Nessa dire¢dao, Almeida (2019, p. 45) sustenta que “a representacdo social constitui,
dessa forma, em um emaranhado de conhecimentos tecidos no campo social, que garantem a
acdo do individuo no mundo”. Dessa forma, continua a autora, que “ndo hé representagao
social sem objeto e sem um sujeito social, coletivo ou individual, ligado a um determinado
grupo”. Moscovici (1978, p. 27) reitera, pois “uma representagdo ¢ sempre uma representagao

de alguém, tanto quanto de alguma coisa”. O autor segue afirmando que



As imagens sao espécies de sensagdes mentais, de impressdes que os objetos deixam
em nosso cérebro. Ao mesmo tempo, elas mantém vivos os tragos do passado,
ocupam os espagos de nossa memoria para protegé-lo contra a parafunda da
mudanga ¢ reforgam o sentimento de continuidade do meio ambiente e das
experiéncias individuais e coletivas (Moscovici, 1978, p. 47).

As imagens dos afrodescendentes nesses manuais, ainda que, em situacdo de
protagonista, ndo ficou claro um discurso voltado para as desigualdades sociais, para o
combate ao racismo e por melhores condi¢des de vida para a populacdo negra.

A partir das figuras 64, 65, 66 ¢ 67, o autor vai retratar a situagdo de negros
escravizados no Brasil. Boulos (2018) explica que os africanos ndo eram chamados pelo nome
de sua etnia, mas sim pelo do porto ou da regido onde tinham sido embarcados. Tinha uma
razao para tal decisdo. O nome identifica a pessoa, o particulariza. Nesse sentido, em alguns
lugares da Africa, o nome dado a uma pessoa tem um significado especial. Dessa forma, o
nome portugués, contribuia para apagar da memoria do africano todo o seu passado, como sua
familia, seus amigos, sua lingua e seu lugar de origem. Essa situacdo, para certos povos
africanos, representava um processo bastante doloroso.

As condigdes de vida, a escravidao, o sofrimento, o preconceito sao reforcados nas
figuras dos negros escravizados nas fazendas. Nessas imagens ndo se percebe a presenca das
familias dos senhores de engenho. Nos textos que fazem mengao a situacdo de subalternidade
dos africanos ndo problematiza o papel do europeu nesse processo. Tao pouco menciona a
resisténcia, a influéncia dos costumes, da cultura e da religiosidade dos africanos, na

formagao do povo brasileiro.

Figura 64 — Engenho colonial



mMoinho
reowido por tracso
hidraulica, sua forga
ara transmitida para
& moenda
Recebla o caldo racolhido
das moendas & Impava-o

i N
moenda
] Quando nzo hawvia tragao hidraulica, era
mowida por forga animal ou humana

Fonte: REVISTA da Histora da gibllotaca Nadonal. Ric de Janeiro, ano 9, n. 24, p. 219, Jul. ZﬂIE_’
Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais, p. 166.

Figura 65 — O trabalho no engenho
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Fonte: Adaptada da colecdo Historia, Sociedade e Ciadania, 2018, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, p. 167.

Figura 66 — Prancha de Jean-Baptiste Debret de 1835, intitulada Transporte da carne de corte
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais, p. 169.

Figura 67 — Engenho de Ac¢ucar. Henry Koster. 1816
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Fonte: Adaptada da coleg@o Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, p. 173.

A figura 68 retrata as circunstancias dos africanos nos navios negreiros. A saida
forcada de homens, mulheres e criangas do litoral africano era realizada através dos navios
conhecidos como navios negreiros. As condigdes da viagem eram péssimas, em navios

superlotados, destituidos totalmente de humanidade. A comida era pouca e de ma qualidade.



Muitos morriam no decorrer da viagem. Seja pela situagdo do navio ou por doengas. Mesmo
assim, o lucro dos traficantes era grande, o preco de venda de um lote era, em média, trés
vezes maior que o de compra. O ser escravizado ndo era somente uma forma de trabalho. Ele
era colocado a mercé da vontade do senhor, que ndo reconhecia sua condicao de ser humano.
Nas fazendas passaria sua vida trabalhando sem futuro, sem sonhos, sem liberdade, a espera
da morte (Branco, 2005, p. 88).

Os seguintes autores Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 963) defendem que ‘¢ preciso
compreender e incorporar as resisténcias e os processos de luta por direitos, protagonizados
por sujeitos historicamente marginalizados nos curriculos oficiais”. Eles corroboram que
“enfrentar mais de quinhentos anos de contacdo de uma unica versdo dos fatos e historias”,
representa um grande desafio para a educacao. Todavia, Santos et al. (2018, p. 963) sinaliza
para a importancia do curriculo e da proposta pedagdgica ao contemplar a riqueza de

conhecimentos e prismas epistemoldgicos que reside em nossa diversidade cultural.

Figura 68 — Navio negreiro
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7
ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p.183.
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Nesse volume 7, Boulos (2018) faz men¢ao a alimentagdo e a violéncia sofrida nas

grandes fazendas. A maioria dos escravizados recebia uma cuia de feijdo e uma porcdo de



farinha de mandioca ou de milho, rapadura e charque. Com essa alimentagdo precdria se
tornavam alvos faceis para problemas de satide e envelhecimento precoce. Acrescentam-se 0s
castigos fisicos por qualquer pequena falta. Entre os instrumentos de castigo estavam a
palmatéria, a gargalheira e a mascara de flandres. A mascara de flandres, feita de zinco ou
folha de flandres, era um instrumento que permitia a vitima enxergar e respirar, mas a impedia
de se alimentar.

O cenario de violéncia suscitou o movimento de resisténcia por parte dos africanos
escravizados. A pratica de religides de origem africana, a capoeira, as festas ou a fundacdo de
irmandades. Uma delas foi a Irmandade dos Homens Pretos de Salvador, um espago
associativo de ajuda mutua e de manutencdo de uma identidade negra. Outro importante
movimento de resisténcia foi o Quilombo dos Palmares e seu lider Zumbi, foi morto em 20 de
novembro de 1695.

De acordo com Silva (2014, p. 156), “o Quilombo dos Palmares tornou-se um
representante central dos quilombos existentes no Brasil e sua historia exaltada pela
comunidade negra”, nesse contexto, “transformou-se em referéncia para as lutas de liberdade
dos negros”. O quilombo se localizava em Pernambuco, na atual regido de Alagoas. Habitada,
principalmente, por africanos trazidos paises africanos Angola e Zaire, para o Brasil.

O Dia da Consciéncia Negra no Brasil, 20 de novembro, além de ser uma bandeira do
Movimento Negro, ¢ um feriado em mais de 800 cidades brasileiras. Na figura 69, Boulos
(2018) contemplou com uma fotografia do bloco afro Filhos de Gandhi, na qual fizeram uma
homenagem a Zumbi. Um dia para refletir com profundidade sobre o racismo no Brasil e
buscar formas para supera-lo. E importante ressaltar que o autor deveria rever essa colocago.
Pois, o discurso racista deve ser combatido cotidianamente.

Segundo Silva (2014, p. 164) “depois de acirradas lutas travadas pelo movimento
Negro contra o preconceito racial e cultural, a data 20 de novembro, [...] evocada ha 42 anos e
ha 35 anos ¢ chamada Dia da Consciéncia Negra e conquistou reconhecimento nacional”. A
mesma autora acrescenta (2014, p. 164) que o presidente Luiz Indcio Lula da Silva, no dia
nove de janeiro de 2003 incorporou na Lei n° 10.639/2003. A data comemorativa, 20 de

novembro, ao Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Figura 69 — Homenagem a Zumbi, feita pelo bloco afro Filhos de Gandhi, durante o Dia
Nacional da Consciéncia Negra na cidade do Rio de Janeiro, RJ. 2012



Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 7°
ano do Ensino Fundamental Anos Finais, p. 191.

3.1.3 Livro &° ano

O livro do oitavo ano contempla 04 unidades e 14 capitulos.com um total de 268
paginas. A capa do volume 8, figura 70, também retrata uma festa brasileira, nesse caso, o
maior festejo junino da Regido Sudeste do Brasil. O Sdo Jodo se tornou uma comemoragao
oficial de Belo Horizonte em 1979. Nesse ano, a festa uniu os grupos de quadrilha ja
existentes na cidade. O concurso de quadrilhas se tornou uma das principais atragdes anuais
do “Arraial de Bel6”. Caracteriza-se por uma competicdo de danca, onde os bailarinos exibem
sincronia e passos elaborados. O Arraial de Beldo promove shows de grandes artistas
sertanejos, barraquinhas de comidas tipicas e até mesmo correio elegante integram a
programacao da festividade.

A unidade I procurou discutir os principais aspectos conceituais do iluminismo e do
liberalismo e a relacdo entre eles e a organizacdo do mundo contemporaneo. Analisou as
particularidades politico-sociais da Inglaterra do século XVII, além dos desdobramentos
posteriores a Revolucao Gloriosa. Conceituou e caracterizou as revolugdes Industrial e
francesa e os impactos de seus desdobramentos na Europa e no mundo.

A unidade II contextualizou as especificidades dos diversos processos de
independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformagdes territoriais.
Caracterizou a organizagao politica e social no Brasil desde a chegada da Corte portuguesa,
em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a histéria politica brasileira.

A terceira unidade abordou o equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas

disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado. Identificou, comparou e analisou



a diversidade politica, social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao
poder centralizado. Formulou questionamentos sobre o legado da escraviddao nas Américas,
com base na selecao e consulta de fontes de diferentes naturezas. Relacionou dos aspectos das
estruturas sociais da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a
importancia de a¢des afirmativas.

E por fim, na quarta unidade, estabeleceu as relagcdes causais entre as ideologias
raciais e o determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na
Asia. Informou os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na forma
de organizacdo e explora¢do econdémica. Identificou e contextualizou o protagonismo das
populacdes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia. Conclui a unidade com a
analise das tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus impactos

negativos para os povos indigenas originarios e as populacdes negras nas Américas.

Figura 70 — Fotografia da Festa Arraial de Beld na capa e a contra capa do livro do 8° ano

Alfredo Boulos
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 8° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais.

Através das figuras 71 e 72, Boulos informa os beneficios da Wikipédia, seu conteudo
¢ livre e aberto, o que possibilita qualquer pessoa de acessar e modificar seus contetidos, com

o objetivo de aprimora-los. De acordo com o autor, “a Wikipédia ¢ uma enciclopédia



multilingue, on-line, livre, colaborativa”, isto ¢, “escrita internacionalmente por varias pessoas
comuns de diversas regides do mundo, todas elas voluntarias [...]”.

Outra fonte de pesquisa sdo as enciclopédias existentes hoje, que se basearam no
modelo da Enciclopédia feita pelos franceses. Boulos explica e sugere links para os docentes e
discentes aprofundarem no assunto, por estarem ligados aos iluministas. Nesse sentido, “a
Enciclopédia, modelo para quase todas as enciclopédias posteriores, foi feita por especialistas
franceses de diferentes areas”. O conhecimento, nesses livros, era organizado e sistematizado,
consequentemente, promovia um lucro fabuloso aos seus produtores. Diferente da Wikipédia
que ¢ um empreendimento sem fins lucrativos, além de ter sido escrita a muitas maos e vem
sendo permanentemente atualizada.

Nas duas fotografias observa-se a presenca de estudantes brancos, aparentemente em
uma sala de aula. Na fotografia seguinte, uma estudante negra, em um ambiente que se
assemelha a uma biblioteca. O que chama a atencdo nas duas imagens ¢ a segregagdo entre
dos discentes. Ainda que estejam manuseando um aparelho eletrénico, moderno, com acesso a
internet. Ainda que bem vestidos. Para alunos/alunas que estdo em processo de construgdo
identitaria, ndo ¢ uma imagem que possa contribuir positivamente, em virtude de seu teor
eurocéntrico. E uma excelente oportunidade para problematizar as desigualdades étnico-
raciais. Oliveira refor¢a que

Uma educacado de qualidade tem por func¢do essencial garantir aos sujeitos o dominio
de conhecimentos que expliquem os fatores que determinam a sua situacdo na

sociedade, para que tenham condi¢des de, coletivamente, alterar o que nela ocorre e
que degrada os grupos humanos (Oliveira, 2013, p. 43).

Figura 71 — Aluno consultando a Wikipédia em um tablet

A Wikipédia é uma encit
pédia multilingue, on-line, liv
colaborativa, ou seja, escrita in
nacionalmente por virias pess
comuns de diversas regides
mundo, todas elas voluntarias.

TAL F CLEOREHLUTE T OCK, L

Aluno consultando a Wikipédia em um tablet.
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Fonte: Adaptada da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 8° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais. p. 06.



Figura 72 — Foto atual de estudante consultando uma enciclopédia digital

TE THA I NWGES GET T IMAGES

Fonte: Adaptada da coleg@o Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 8° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 12.

Na figura 73, Boulos traz uma imagem bastante provocativa. Nessa perspectiva,
Rodrigues (2013, p. 03) afirma que “a identidade social (idade, género, classe social, etc.) € o
que caracteriza um individuo perante a sociedade e, ao mesmo tempo, leva a sua inclusao ou
exclusdo perante os outros”. O autor instiga os discentes, através das perguntas, a refletir
sobre a imagem de maneira critica, em consonancia com as ideias iluministas. Ribeiro (2017,
p. 40) afirma que “o lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar.
Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas”. A mesma autora reforca que

O fundamental ¢ que individuos pertencentes ao grupo social privilegiado em termos
de locus social consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir desse lugar e

como esse lugar impacta diretamente na constituigdo dos lugares de grupos
subalternizados (Ribeiro, 2017, p. 48).

Moscovici (1978, p. 64) salienta que “[...] o racismo € o caso extremo em que cada
pessoa € julgada, percebida, vivida, como representante de uma sequéncia de outras pessoas
ou de uma coletividade”. Para Fernandes e Souza (2016, p. 106) a “identidade ¢ algo em
processo [...] € que se manifesta através da consciéncia da diferenga e contraste com o outro,
pressupondo, assim, a alteridade”. As autoras (2016, p. 109) defendem que a identidade

presente no imagindrio social das pessoas, torna-se diferente para o grupo étnico-racial negro



e para o grupo étnico-racial branco, na medida em que ambas s3o mistificadas socialmente,

mas de maneira distinta e contraposta.

Figura 73 — Atividade. Gravura em muro na cidade de Berlim. Alemanha, 2015

2. Aimagem é um grafite de autor desconhecido. Observe-a com atencdo.

Grafite em um muro na cidade de Berlim. Alemanha, 2015.

a) O que essas maos desenhadas ao centro lernbram a vocé?
b} O que o olhar da persanagem sugere a vocé?
€} A que principio iluminista podemos associar a imagem?

d) Em dupla. Debatam e opinem: o que se pode fazer para resguardar a pratica
desse principio no Brasil de hoje?

Fonte: Adaptada da coleg@o Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 8° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. p. 15.

As palavras de Fernandes (2005, p. 369) sdo bastante elucidativas, a nossa formagao
historico-social, com uma notavel diversidade cultural, faz com que a comunidade escolar
tenha dificuldade em conviver com essa realidade, nesse seguimento, o trabalho com as
criancas e jovens dos estratos sociais mais pobres, constituidos, na sua grande maioria, de
negros e mesticos, pode ser prejudicado. E nesse contexto que se ressalta a importancia dos
movimentos de consciéncia negra na luta contra qualquer forma de preconceito e
descriminacgao racial.

Silva (2022, p. 92) argumenta que “o entendimento do texto deve levar em
considera¢do muito mais do que a superficie do que ele expde”. Dessa forma, “deve-se ver o
que esta “por tras” dos enunciados, levando em conta suas condi¢des de produgdao que podem
incluir tanto aspectos ideologicos quanto politicos”. O autor citado conclui que “O texto ¢
processo, ndo produto. Deve ser considerado em sua dinamicidade e nunca estacionario com
sentido dado, pois estd sempre em movimento™.

Fernandes (2005, p. 386) completa que através do conhecimento de nossa diversidade

cultural e pluralidade étnica, pode-se contribuir para a constru¢do de uma escola plural e



cidada, formando cidadaos brasileiros conscientes de seu papel como sujeitos historicos e

como agentes de transformacao social.

Figura 74 — Francgois Dominique Toussaint L’Ouverture, conhecido como Napoledo Negro,
em uma pintura de 1875
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Fonte: Adaptada da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania,
2018, 8° ano do Ensino Fundamental anos finais. p. 105.

Na figura 74, Boulos (2018, p. 105) explica a importancia de Francois Dominique
Toussaint. Dominique vinha de uma linhagem de chefes da etnia aja, na Africa, antes de seu
pai ser transportado para Sdo Domingos, atual Haiti. Foi batizado por Pierre Baptiste, um
velho negro que morava proximo da casa-grande, e com ele aprendeu crioulo, francés, um
pouco de latim e geometria.

Toussaint cresceu sem trabalhar no eito. Cuidava dos rebanhos e manadas, tornou-se
cocheiro do senhor e mais tarde administrador dos bens vivos da fazenda. Frangois colaborou
com o movimento de libertagdo dos povos escravizados e ascendeu ao poder, no controle da
ilha. Apds a invasdo napolednica, foi capturado e deportado para a Franca, onde faleceu
fragilizado por cruéis torturas.

Ainda que a historia de Frangois seja apresentada como um her6i, nas entrelinhas
percebe-se, o quanto o homem branco favoreceu seu sucesso. Nao foi tratado exatamente
como um escravizado, atingiu um cargo com status. Porém, seu envolvimento com os
rebeldes negros escravizados, ascendeu ao poder e foi morto por um homem branco, no caso,

por Napoledo Bonaparte. Nao ficou claro o motivo de Boulos ter escolhido esse texto para



falar de Dominique, nem tdo pouco, chama-lo de Napoledo Negro. Ou mesmo discutir sobre
as desigualdades étnico-raciais.

Nessa perspectiva, Nas palavras de Edith Piza:

E esta excessiva visibilidade grupal do outro ¢ a intensa individualizagio do branco
que podemos chamar de “lugar” de raga. Um “lugar” de raca é o espago de
visibilidade do outro, enquanto sujeito numa relagio, na qual a raga define os termos
desta relagdo. Assim, o lugar do negro ¢ o seu grupo como um todo e do branco ¢ o
de sua individualidade. Um negro representa todos os negros. Um branco é uma
unidade representativa apenas de si mesmo (Piza, 2002, p. 77-78).

Para Bento (2002, p. 170), a identificagdo da discriminacdo racial, torna-se mais
incomoda, quando provoca tensdes em relacdes de solidariedade entre negros e brancos, na
qual, muitas vezes foram construidas ao longo dos anos, nas portas das fabricas, nas
assembleias, congressos das categorias etc. Para as autoras Fernandes e Souza (2016, p. 109)
“a identidade atribuida ao negro ¢ uma construcao social que embora nao corresponda a
realidade”, e consequentemente, “produz efeitos sobre ela, ou seja, embora tenha um carater
ficticio quando presente no imaginario coletivo e orienta as relagdes entre negros e brancos na

sociedade brasileira”.

3.1.4 Livro 9° ano

O livro do nono ano, da cole¢dao Historia, Sociedade ¢ Cidadania, de Alfredo Boulos,
contemplam 04 unidades e 15 capitulos, somando um total de 271 paginas. O autor escolhe
festa popular Danga Gatcha para ilustrar a capa do livro do volume 9. Nas palavras de
Oliveira e Calvente (2012, p. 82) “as festas podem ser manifestagcdes da cultura de um
determinado povo, fazendo parte de seu patrimonio cultural”. As autoras ainda argumentam
(2012, p. 91) que “a partir do entendimento das multiplas fungdes [...] que as festas possuem
em suas variadas formas [...]”, espera-se “que se entendam as festas contextualizadas no
espaco geografico e no lugar”. Logo, “todos os elementos que definem a festa ndo se limitam
a uma “figuracdo” no evento”.

Na unidade I, descreve e contextualizam os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos ¢ politicos da emergéncia da Republica no Brasil até 1954, na era Vargas.
Também sdo abordados os contetdos sobre Movimentos Sociais: Negros, Indigenas das
Mulheres.

Na segunda unidade, Boulos retrata as causas e as consequéncias das duas Grandes

Guerras Mundiais. Os processos que desencadearam a Revolugdao Russa, os desdobramentos



da Grande Depressdo, assim como a ascensdo do fascismo e do nazismo e os horrores do
Holocausto.

Na terceira unidade, o autor dar continuidade ao assunto dos conflitos mundiais, como
a Guerra Fria, Revolucdes Socialistas na China e em Cuba, nacionalismos africano e asiatico.
A experiéncia democratica vivida pelo Brasil de 1945 A 1964. A unidade se encerra ao falar
da ditadura na América Latina.

A quarta unidade aborda o Brasil contemporaneo, governos, a redemocratizacao do
pais, a Constituicdo Federal de 1988. Explica as causas que impulsionaram o fim da Guerra
Fria e os impactos oriundos do intenso processo de Globalizagao.

Na figura 75, na capa do livro didatico do 9° ano, a danga selecionada foi uma danga
gaucha. O Estado do Rio Grande do Sul, situado na regido Centro-Sul do Brasil, possui uma
rica tradi¢do cultural. Percebe-se pela variedade de dancas tipicas resultado da heranga dos

imigrantes europeus, assim como a influéncia dos povos indigenas e africanos.

Figura 75 — Danca gatcha na capa. E contra capa do livro do 9° ano

Alfredo Boulos
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania, 2018, 9° ano do Ensino
Fundamental anos finais.

Na figura 76, sdo retratadas duas pessoas negras, provavelmente residem nessa casa de
barro, muito simples, em meio a vegetacao nativa. O telhado, mesmo rustico, se parece com
telhas, ou seja, ndo ¢ de palha, material caracteristico de algumas moradias no Brasil. O
interior da casa ndo foi mostrado, mas a escuridao ¢ perceptivel. A distancia das pessoas no
momento em que foram fotografados dificulta falar sobre o semblante delas. A fotografia em
preto e branco e visualmente transmite tristeza, solidao, abandono.

Zamora (2012, p. 565-566) afirma que diversas pesquisas mostram a contradi¢ao de
um racismo brasileiro que se destaca pela inexisténcia de pessoas racistas. Nesse sentido, de
acordo com a mesma autora “a partir da admissdo de que pessoas com certos tragos raciais
(como a pele de cor escura) sao inferiores (racismo) justifica-se sua posi¢do desvantajosa na
sociedade e seu assujeitamento”.

A representacdo social do negro e da negra reflete uma condig@o de subalternizacdo,
que refor¢a a concepgdo de inferior. Zamora (2012, p. 567) sinaliza que “os atributos fisicos
ditos dos negros sdo geralmente pensados no negativo e sempre postos em comparagao

desfavoravel aos ideais estéticos etnocéntricos”.

Figura 76 — Afrodescendentes libertos. Porto Alegre, RS, 1900



Fonte: Adada da C(-)i_égé(-)rml-{.ils.tér-i;: Sbcieadé e Cidadani,
2018, 9° ano do Ensino Fundamental anos finais. p. 59.

Na figura 77, o ambiente sombrio, provavelmente caracteristico da época. Fotografia
em preto e branco, rostos sérios, demonstrando certa preocupagdo, vestuarios em consonancia
com o local de trabalho. Na imagem tem uma crianga, parada, com roupas de acordo para a
idade, com um semblante que aparentemente demonstra tristeza ou talvez timidez em relagao

a camara fotografica. A imagem reflete um ato de resisténcia.

Figura 77 — Redaga
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Fonte: AdaI;tada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania (2018, p. 60) 9° ano do
Ensino Fundamental anos finais.

Nas demais fotografias abaixo relacionadas (78, 79 e 80) endossam com as analises

realizadas até o momento. As imagens retratam pessoas negras ocupando espagos de



lideranca, bem vestidos, sozinhos, sem membros da familia, sem a presenga de publico ou
outros chefes de governo. Zamora (2012, p. 568) provoca ao questionar a situagdo dos
afrodescendentes, em relagdo ao quantitativo de negros no pais, ou seja, sendo a maioria
supostamente deveriam ter as mesmas condi¢cdes de acesso a direitos sociais. Mas
infelizmente, a “parte negra” concentra dados infimos em relagdo a branca, formando, na

pratica, dois paises. A desigualdade social tem cor.

Figura 78 — Intelectual jamaicano Marcus Garvey, 1940
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Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania
(2018, p. 165) 9° ano do Ensino Fundamental anos finais.

Figura 79 — Léopold Senghor (1906-2001), entdo presidente do Senegal, comparece a
Academia de Letras de Paris, onde foi convidado a ocupar uma cadeira, em
1983, gragas as suas poesias.

CHIME DSRULACMNG 5

Fonte: Adaptada da clegéo Historia, Sociedade e Cidadania
(2018, p. 166), 9° ano do Ensino Fundamental anos
finais.



Figura 80 — Nelson Mandela, depois de falar sobre o Dia Mundial da Reconciliagdo, em 8 de
setembro de 2000

Fonte: Adaptada da colegdo Historia, Sociedade e Cidadania (2018,
p- 173), 9° ano do Ensino Fundamental anos finais.
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As imagens analisadas no decorrer deste trabalho confirmam que a situa¢do dos
negros, apds a implementacao da lei n° 10.639/2003, sofreu poucas alteragdes. Ha um longo
caminho a ser percorrido para que os afrodescendentes sejam vistos e representados em
lugares de protagonismo, exercendo funcdes de status na mesma propor¢do das pessoas

brancas. “Os brancos sdo mais ricos ¢ mais desiguais. Os negros, mais iguais € mais pobres”

(Henriques, 2001, p. 49).



CONSIDERACOES FINAIS

A Constitui¢ao Federal de 1988, A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, A Base
Nacional Comum Curricular e outros documentos normativos que orientam a educacdo
brasileira confirma através de seus principios um ensino voltado para a pluralidade cultural, ja
temos leis que qualifica as praticas racistas como crime, porém, a midia ainda propaga pelos
meios de comunicagdo a violéncia contra os afrodescendentes. Talvez seja o momento de se
repensar nas metas e estratégias utilizadas até agora no combate a discriminacao racial.

A cole¢cdo Ariraba Conecta Histéria, composta por quatro exemplares, do Ensino
Fundamental Anos Finais, a saber, 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos. Os autores privilegiaram fotografias,
que, em sua grande maioria, destacavam apenas as paisagens, enquanto as pessoas apareciam
como figurinistas, desfocadas. As gravuras e pinturas que representavam os povos africanos
escravizados, deste a saida do continente africano até a chegada a costa brasileira. Dessa
forma, os escravizados eram retratados em situacdo de inferioridade, mal vestidos, sofrendo
varios tipos de agressdes fisicas e morando em ambientes insalubres.

As atividades com textos ou imagens de negros e das negras ndo eram relacionados.
Se tornando apenas exemplos de fontes materiais ou imateriais. Nao houve orientagdes
especificas para os docentes no trabalho com as imagens. A interacao das pessoas negras com
pessoas brancas nao foi manifesta. Nao houve vinculos entre as etnias. Criancas negras
brincam com os pais, criangas brancas com a familia ou amigos brancos.

A mesma situagdo foi observada na colecdo didatica de Alfredo Boulos Junior,
Historia, Sociedade e Cidadania, do Ensino Fundamental Anos Finais, a saber, 6°, 7°, 8° ¢ 9°
anos. Pessoas negras interagindo com pessoas negras, assim, como os brancos se relacionando
com os brancos. Diversas fotografias de pessoas negras foram utilizadas nesses manuais.
Nelas os afrodescendentes ndo eram relacionados com os textos, poucas orientagdes aos
docentes sobre a importancia da analise da representacdo social nessas imagens.

A maioria das gravuras e pinturas relacionadas aos negros escravizados no Brasil
colonial mostravam pessoas negras sendo maltratadas, em situacdo de vulnerabilidade. As
fotografias atuais privilegiaram os negros em condi¢do de protagonista, porém, esse foco era
voltado a produgdes artisticas, como cantores, atores, atrizes, musicos, professor. Sem
interacdo com pessoas de outras etnias. Mesmo numa posicao de lider governamental,
apareciam, sem familias, deslocados de um contexto publico.

As palavras de Henrique (Henriques, 2001, p. 47) corroboram com este trabalho

quando defende a necessidade de se desenvolverem politicas publicas voltadas aos negros



brasileiros: politicas de inclusdo social e econdomica, de acdes afirmativas, que contribuam
para romper com excessiva desigualdade. Isto representa uma esperanca a mais na luta pela
valorizacdao dos grupos subalternizados e pelo reconhecimento de seus direitos enquanto seres
humanos. Todos tém direito a uma vida digna e o exercicio pleno de cidaddos seja na nagao
que estiverem residindo.

A escola enquanto institui¢ao legal tem o dever de provocar debates em prol dos
grupos minoritarios a fim de criar um ambiente propicio a igualdade e respeito as diferencas.
Portanto, o papel do professor na promog¢ao desse debate ¢ de suma importancia. Nas palavras
de Freire (1996, p. 17) “faz parte igualmente do pensar certo, a rejei¢do mais decidida a
qualquer forma de discrimina¢do”. Continua afirmando que a “pratica preconceituosa de raga,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”.

Nessa diregdo o docente precisa ser critico-reflexivo quanto ao material que tem em
mios para preparar suas aulas, para ndo reforcar os discursos racistas. E imprescindivel levar
o discente a interpretar € consequentemente questionar as imagens propostas nos livros
didaticos. Essa discussdo precisa ter embasamentos teoricos de autores que abordam o
racismo, o preconceito racial e a discriminacdo racial como crimes. A educag¢do como Freire
(1996, p. 42) afirma nao ¢ neutra, “a educagdo nao vira politica por causa da decisdo deste ou
daquele educador. Ela ¢ politica”.

E nesse sentido que os livros didaticos devem ser analisados, questionados, para que
as pessoas ndo brancas se sintam valorizadas e vejam sentido em lutar para serem vistas e
representadas de forma positiva nessas cole¢des, fazendo valer o cumprimento da Lei
10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de Historia e cultura dos afrodescendentes. As
representacoes valorativas sobre o negro comecam a se destacarem na literatura didatica,
ainda que muito timidamente. Ao que se observou nas duas cole¢des analisadas, Arariba,
Conecta Historia e Historia, Sociedade e Cidadania.

Embora a educagdo nao seja responsavel pelas transformagdes sociais, ela pode e deve
fazer alguma coisa, na luta contra o racismo. A ordem racial recebe ajuda e sustentagdao por
meio de operagdes escolares, relagdes sociais e conteudo curricular, e esses dominios exigem
intervengdes transformadoras, tanto quanto os programas de formacao docente.

E urgente que o pais através da educagdio, assuma um compromisso efetivo na
transformagao do racismo. Reconhecer que somos uma nag¢ao multicultural e aceitar que todos
independentes da cor, raga, credo, sexo ou classe social ¢, numa perspectiva intercultural

critica, permitir uma educacdo pautada na tolerancia, no didlogo. E promover discussdes que



ultrapasse os objetivos ideologicos das classes dominantes, é aceitar 0s grupos
subalternizados como protagonistas, tendo como meta relagdes mais igualitarias e acima de
tudo o conceito de cidadao, cidada e cidadania possa ter o mesmo peso para todos.

Percebe-se através do que foi exposto nessa pesquisa, que o livro didatico carece ser
olhado e pesquisado com mais afinco. Por ser um material, em alguns casos, quase unico, de
apoio para docentes e discentes, ¢ um produto de grande importancia econdmica para editoras
e para os autores e autoras. Para o governo, sua relevancia ocorre em virtude da propagacao
das ideias das classes dominantes.

Dessa forma, Moura (2005, p. 69) “considera um desafio desenvolver, na escola,
novos espagos pedagdgicos que propiciem a valorizacdo das multiplas identidades”, e nesse
movimento, criar situagdes “que integram a identidade do povo brasileiro, por meio de um

curriculo que leve o aluno a conhecer suas origens e a se reconhecer como brasileiro”.
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