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RESUMO

Considerando os debates em torno da proposicaondeouo curso de Pedagogia no
final da década de 1970 e inicio da década de EIB@o0ias, este trabalho teve como
objetivo analisar a pratica de ensino da leituda escrita de uma egressa do curso de
Pedagogia a fim de identificar contribui¢cdes e temida formacéo oferecida. Buscou-se
fundamentacao tedrica em Freire, Kleiman, Marcuyddhrx, Mézaros, Saviani, Soares,
Tifouni e Vazquéz, entre outros autores. A pesquieantou-se pela abordagem
qualitativa e realizou-se por meio de pesquisaatepo. A coleta de dados deu-se por
meio de observacdes em sala de aula, entrevista-esemturada, analise de
documentos. O resultado da pesquisa realca a coichgpdie do problema do ensino da
leitura e da escrita, descreve o movimento dialéter historia da formacéo e atuacéo da

egressa e aponta algumas contradicdes que demammaarpratica pedagodgica.

Palavras-chave Curso de pedagogia. Formacdo do pedagogo. Praédagogica.

Ensino da leitura e escrita.



ABSTRACT

Considering the debates around the proposition wéva pedagogy course in the late
1970’s and early 1980’s in Goias, the present shasns at analysing the practice of a
former Pedagogy student at teaching reading anhgiriin order to identify possible

contributions and limitations of the training oftelr The theoretical foundation of the
thesis is on Freire, Kleiman, Marcuschi, Marx, Mé&sa Saviani, Soares, Tifouni and
Vasquéz, among others. The research was guideldebgualitative approach and held
through field research. Data collection was donen@ans of class observations, semi-
structured interview and analysis of documentse f@sult highlights the complexity of

the problem of the teaching of reading and writinig,describes the dialectical

movement in the study, training and teaching hystirthe former student and points

out a few contradictions printed in her teachingctice.

Key words: Pedagogy course. Teacher training. Teachingipeackeaching of reading

and writing.
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INTRODUCAO

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas “originais”; significa
também, e, sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, “socializa-las” por assim
dizer; transforma-las, portanto, em bases de acfes
vitais, em elemento de coordenacdo e de ordem
intelectual e moral. O fato de que uma multidao de
homens seja conduzida a pensar coerentemente e de
maneira unitaria a realidade presente é um fato
"filosofico” bem mais importante e “original” do
que a descoberta, por parte de um “génio
filosofico”, de uma nova verdade que permanega
como patriménio de pequenos grupos intelectuais
(Gramsci).

Este trabalho tem como objetivo analisar a pratieaensino da leitura e da
escrita de egressa, de 1992, do curso de Pedagogigando as contribuicbes e o0s
limites do curriculo do referido curso do Departatoede Educacédo da Universidade
Catélica de Goias (EDU/UC&R da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Goids (FE/UFG) para com a formacdo de docentiabetizadores. Nesta
perspectiva, busco especificamente:

1 - compreender historicamente a organizacdo deoate Pedagogia no Brasil e em

Goias e a sua relacado com a alfabetizacao;

2 — refletir sobre os debates e as mudancas oasmial curriculo do curso de Pedagogia
no final da década de 1970 e inicio da década 8@ A8 FE/UFG e no EDU/UCG;

3 — identificar os conteudos do curriculo do cud® Pedagogia da FE/UFG e

EDU/UCG que tratam especificamente do ensino daréee da escrita;

4 — analisar a pratica de ensino da leitura e data@sde uma egressa do curso de
Pedagogia, do inicio da década de 1990, do EDU/WH{LE€,atua nos anos iniciais do

Ensino Fundamental da rede municipal de GoianeoQ; Nivel B1.

! Utilizo a nomenclatura Universidade Catdlica dei&So(UCG) pelo periodo histérico tratado no
trabalho (décadas de 1980, e 1990). S6 a part0d€ a instituicdo é caracterizada como Pontificia
Universidade Catélica de Goias (PUC/Go).
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A investigacédo partiu de uma proposicao: a refoagéd do curso de pedagogia,
na década de 1980, em Goias, na FE/UFG e no EDU/t&D@0 como eixo a docéncia,

deu énfase a conteudos especificos para formasgiosfais alfabetizadores.

A partir dessa proposicdo registro algumas questfies direcionaram a

construcao deste trabalho:

1 — qual a relac&o histérica, do curso de Pedagmgiaos conteidos dos anos iniciais
do Ensino fundamental, especificamente com a dlfag&io?

2 — quais foram as questdes presentes nos delestes;oias, no que tange aos

conteudos do novo curso de Pedagogia?

3 — quais sdo os conteudos especificos de formdgdgrofissional pedagoga,
alfabetizadora, nas propostas do novo curriculdamado na FE/UFG e EDU/UCG?

4 — quais as contribuicdes e limites da formacapediagoga, egressa do novo curso de

Pedagogia, implantado na década de 1980, que atifabetizacdo/letramento?

Essa escolha obedece a esse critério porque, aladfindécada de 1970 e inicio
da década de 1980, a FE/UFG e o EDU/UCG debaterafo@nularam o curriculo do
curso de Pedagogia suprimindo as habilitacdes: rasimacdo escolar, orientacéo,
inspecao escolar e supervisédo escolar. Na suareaokganizacao o curso passa a formar
profissionais para atuarem nos anos iniciais dengrfsundamental. Essa formagao tem
como base a docéncia, portanto, as pedagogasua@rat nesse nivel de ensino sao

responsaveis pela alfabetizacdo/letramento dosslun

Outro fator que determinou a escolha foram as defime postas pelo
movimento docente brasileiro, no final da décadd @) e inicio da década de 1980.
Essas discussdes tiveram como pauta a busca petxdeizacdo do espaco escolar, a
compreensao da relacdo teoria pratica como umaérelde indissociabilidade e a
compreensao da educacdo como uma pratica polNieste sentido, considero que
houve influéncias das idéias debatidas, no perima@cpomposi¢cdo do novo curriculo do
curso de Pedagogia em Goias, que passa a fornfasguees para as séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Justifico minha escolha em explorar esse temap gae, como professora do
curso de Pedagogia de uma instituicdo publica,stnamido as disciplinas Didatica e

Formacdo de Professores e Estdgio na Educacadillefaros anos iniciais do Ensino
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Fundamental, tenho me defrontado com diferenteafidesno processo de formacéo
do(a) profissional pedagogo(a). Entre eles, dest&amodamentar teoricamente as
atividades propostas para as escolas-campo; refeefiorma critica sobre a préatica do
professor alfabetizador; orientar atividades quigesr dominio de aspectos culturais

fundamentais na educacao de criancas que se peeitadetizar/letrar.

Esses desafios se apresentam em um momento histdre indica a
necessidade de um novo modelo de sociedade, de owm sujeito. Tratando-se
especificamente da alfabetizacdo, acredito quenéafuental formar profissionais que
busquem construir, no aluno, dos anos iniciais st®larizacdo, um sujeito capaz de
interpretar o que |é. Ou seja, aquele que dominacaologia de ler e escrever
(alfabetizado) gparticipa com uma aptiddo que ndo depende apenasideapacidade
de decifrar sinais, mas, sobretudo, de dar sentido eles, compreendé-los
(DELL’ISOLA, 1998, p. 31).

O curso de Pedagogia, a partir da década de 1980psadias atuais, no
EDU/UCG e FE/UFG, tem como responsabilidade forprafissionais para atuarem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou skghedizar/letrar as criancas de 6 a 10
anos. Na década de 1980, a FE/UFG indicava quelsgetivo era formar profissionais
[...] capazes de recriar a cada momento, em sua aredudedo, a escola que temos,
produzindo-a como coisa verdadeiramente publicapertanto, como realmente
democraticaUFG/CEPEC, 1984, p. 1). E o EDU/UCG buscava, tamba década de
1980, na formacdo do(a) pedagogo(a) manter a coeréncia com o Projeto de
Universidade, que se volta cada vez mais para@sfaamacao do homem em busca de
uma sociedade democrati(dCG/EDU, 1985, p. 6).

A realizacdo desta pesquisa é fruto de minha expaa de vida intelectual
construida mediante a formacao profissional, azagio de estudos, o exercicio em
sala de aula no Ensino Fundamental, no ensino isupeos niveis graduacdo e poés-
graduacédatu sensu elaboracdo e execugcao de projetos de pesquisfisagdo em
projetos de extensao.

Com mais de vinte anos de atividade em sala de eadanheco a importancia
da pesquisa como lugar das inquietacdes, indaga;delexdes sobre os problemas
gue emergem da profissdo docente. Indagar, busoganizar e confrontar dados,
aprofundar nos estudos, nas elaboracdes tedricagjbtiem significativamente para
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com um trabalho que me eleva a condicdo de ser hmnsajeito historico o qual
acredita estar contribuindo com a transformacaealadade.

A formacdo em Pedagogia pela FE/UFG, em 1986, artcipacao ativa,
enquanto aluna, no movimento que discutiu e inflimna reformulacdo do curso de
Pedagogia em 1983, na FE/UFG e em 1985, no EDU/WZiGinou, em mim, uma
necessidade de conhecer a historia e organizacéorsio de Pedagogia no Brasil e em
Goias.

Assim, em 1993, ao ser aprovada para frequentangrdia de Pos-Graduacéao
em Educacao da FE/UFG, elaborei minha dissertdgéimlando o tema, tracando uma
comparacao entre os curriculos escritos, refornoglath década de 1980, nas duas
Universidades: UCG e UFG. Este trabalho, ao encigjuminha capacidade de analise,
me fez perceber que uma reforma curricular é inflisgla pelas politicas publicas,
pelos movimentos sociais, por intelectuais, pesgoies e por grupos de professores
que atuam nas instituicbes formadoras. Foi imptetéambém compreender que, ao
discutir e implementar uma nova organizacédo cuaiclas discussdes, as propostas,
elucidam o embate, a luta entre diferentes conespgé educacédo e de sociedade. Nao
h& neutralidade, ha sim grupos hegeménicos quemandada realidade histérica se
articulam e pdem em execuc¢do suas idéias, suaspgies de educacao, de curriculo e
de formacéo de professores.

Assimilei, através deste estudo, que o curricutmites considerado comom
dos melhores roteiros oficiais para a estruturatitgionalizada da escolarizacao
(GOODSON, 1995, p. 21), traz, em seu contetdopasadi¢des inerentes a sociedade
e sofre alteracdo em sala de aula e, até mesm@lanoss de curso elaborados pelos
distintos professores nas diferentes disciplinas.

A elaboracao da referida pesquisa e a praticartat ga 1993, como professora
das disciplinas Didatica e Préatica de Ensino e distdos anos iniciais do Ensino
Fundamental no curso de Pedagogia do Campus Gateldo (CAC-UFG) me
propiciaram indagar e refletir sobre a atuacdo gasfissionais da pedagogia,
especificamente no ensino da leitura e da esdfida. Ultimos anos, as indagacdes se
transformaram em projetos de reelaboracdo de atlesinas disciplinas nas quais atuo,

e também em participacdo no Programa de LiceneiatutJFG (PROLICEN) A

2 PROLICEN é um Programa da UFG desenvolvido desdacde 1980, visando a valorizacdo dos
cursos de licenciatura, e que, a partir de 1996tacoom a concessédo de bolsas para alunos, desses
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criacdo e efetivacdo de projetos envolvendo o temeatraziam mais angustias e
indagacdes frente ao que estava posto no exerd&so professoras do Ensino
Fundamental em sala de aula.

Professoras formadas em Pedagogia pelo CAC-UF@, atuyiculo objetivava
formar um professor com competéncia teorica/metgich capaz de transformar a
escola publica, tornando-a um espac¢o democratice apresentavam, no exercicio do
ensino da leitura e da escrita, praticas mecaagipie negam a existéncia do sujeito na
relacdo ensino-aprendizagem. Exemplos de atividgdesresultavam em indagacdes
sobre a formacdo docente e a relacdo teoria/prétiaen recorrentes em minhas
observacdes em sala de aula e nos projetos deiggsqu

O modelo de formacgao dos profissionais da pedagwgiosto pela FE/UFG e
EDU/UCG, na década de 1980, influenciou a reorgadia do curriculo, do referido
curso, em diversas universidades brasileiras. dgjoifica que, as escolas dos anos
iniciais do Ensino fundamental, passam a contar eopratica de profissionais da
alfabetizacdo formados em universidades.

Os dados estatisticos, porém, revelam que apentasevseis por cento (26%) da
populacao brasileira entre 15 e 64 anos possueitidaale plena de leitura e escrita.
Dados do Indicador de Alfabetismo Funcional de 208@\F) apontam que, dos alunos
que freqlentaram da 12 a 42 série, no Brasil, apg¥gpossuem alfabetizagcéo plena.

As revelacOes desses dados alimentam minhas peegizgp e necessidade em
aprofundar sobre o conteddo do curso de Pedagetpaionado com as praticas
pedagodgicas de alfabetizar/letrar os alunos dos mciais de escolarizacdo e com o0s
aspectos da formacgéo do(a) pedagogo(a) que tomexeduivel a prética de letrar as
criancas que freqtientam o Ensino Fundamental.

Essas e outras preocupacoes presentes na minica,padbusca de leituras para
desvelar duavidas, especificamente no campo da e@loca da formacdo do(a)
pedagogo(a), elaboracdo de atividades coletivasliggatem o trabalho pedagdgico, a
participacdo em eventos locais, nacionais e intéwnais com temas relacionados a
esse trabalho, realizacdo de pesquisas no intdeoescolas publicas de Ensino
Fundamental, e estudos sistematicos dos curridal@sirso de Pedagogia remetem-me

a presente investigacao.

cursos, na execucao de projetos de pesquisa, desrmtinstitucional, em articulacdo com o ensino
fundamental.
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Situo a minha pesquisa (ANDRE; LUDKE, 1986), dentas atividades normais
da minha profissdo de educadora, tomando-a commstnumento de enriquecimento
do meu trabalho. A partir dessa ocasido privilegieglino meu pensamento e minha
acao no esforco de elaborar o conhecimento de taspde realidade que deverao servir
para a composicao de solucdes propostas aos nwhismpas. Mas esclareco, conforme
André,

[...] acreditamos que a pesquisa pode prover gibdidade as
problematicas da pratica, mas ndo de forma diretamediata. Os
conhecimentos sistematizados pela pesquisa sd@adosdpelos atores que
0s reinterpretam e os adaptam aos contextos eispsd#f as peculiaridades
das situacdes da pratica. Ndo ha, pois — nem pader h, transposicao
direta, j& que as solucBes genéricas e homogerasad@ralmente nédo
atendem as variacdes inerentes a cada contextoagZ (ANDRE, 20009,
p. 249).

Assim, o interesse em aprofundar sobre o tema ibaigbes e limites da
formacao no curso de Pedagogia, na préatica decedaifeitura e da escrita € marcado
por estar diretamente ligado a minha atividade igsmhal: formar professores,
pedagogos(as) responsaveis pelos anos iniciaiscdéagzacao. Neste aspecto, acredito
que construo indagagdOes atuais e significativaa pacampo da educacéo, para a
formacao de professores e para a préatica docesfagjgpedagogos(as) no interior das

escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para responder as minhas questdes busco como nmferéedricas: na
abordagem qualitativa André (1995; 2006), Bogdan BRiklen (1994);
alfabetizacao/letramento, Carvalho (2009), Freit884), Kleiman (1995), Soares
(2004), Tifouni (1995); enfoque materialismo higtér Gramsci (1981; 1991), Marx
(1984), Mézaros (2002), Vazquéz (1977); conceitoaig curriculo, Goodson (1995),
Lopes e Macedo (2003), Oliveira e Santos (1998)lva (1996), entre outros autores.

Ao definir o tema, caracterizei o trabalho comogoésa qualitativa, modalidade
etnografica. Essa caracterizacéo se justifica deaidbertura e flexibilidade do plano
de trabalho construido nessa abordagem. Assimoragp ldo processo, os focos de
minha investigacdo poderiam ser revistos, as tasnie coletas de dados reavaliadas,

os instrumentos reformulados e os fundamentosctEdnepensados. Essa perspectiva
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possibilita-me, ainda, seguir uma linha de anafisedamentada no materialismo
histérico.

A abordagem qualitativa de pesquisa, segundo Bogdziklen (1994), tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidadeatenh complexa e contextualizada. Para
0s autoresa abordagem da investigacdo qualitativa exige queumdo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tenepoil para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensdo mais eseldora do Nnosso objecto de
estudoBOGDAN; BLIKEN, 1994, p. 49).

Construo este trabalho compreendendo que,

[...] um pesquisador qualitativo que planeia elabama teoria sobre o seu
objecto de estudo, a dire¢éo desta s6 se comestalzkecer apds a recolha
dos dados e o passar de tempo com 0s sujeitosséNfiata de montar um
quebra-cabecas cuja forma final conhecemos de aotefsta-se a construir
um quadro que vai ganhando forma a medida quecsthean e examinam

as partes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

De acordo com essa abordagem, considero a pregestgiisacomo estudo
etnografico, pois faco uso de técnicas como a observacédo iparite, entrevista,

analise de documentos e material didatico.

Para André (1995, p. 28) a nomenclatesiudo etnogréafica@aracteriza uma
adaptacao da etnografia & educacdo. A autora apioctacaracteristicas nesse modelo:
1 — uso de técnicas associadas a etnografia: @gserparticipante, entrevista intensiva
e analise de documentos; 2 — pesquisador comaimsirito principal na coleta e analise
dos dados (principio da interacdo constante enpesquisador e o objeto de estudo); 3
— énfase no processo e ndo no produto ou nosaedsslfinais; 4 — preocupacao com o
significado ; 5 — aproximacdo do pesquisador desqaess situagdes, locais, eventos,
mantendo com eles um contato direto e prolongado.

Obedecendo as caracteristicas de uma pesquistatjualifiz observacdes em
sala de aula, onde atua uma egressa do curso @gdgeml do EDU/UCG,; realizei
entrevista com o sujeito da pesquisa; coletei decios como o curriculo escrito do
curso de Pedagogia do EDU/UCG e da FE/UFG; plammscutso da area de
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alfabetizacdo, da década de 1980 e inicio da daemd®90, das referidas instituicbes
formadoras e as Diretrizes Curriculares para a & Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia da Secretaria Municipal de Educa¢&aadénia, 2008.

Ao elaborar o projeto que deu origem a esse trabaéive clareza de algumas
dificuldades a ser encontradas no que tange a acolliet dados. Encontrar
professoras/pedagogas/egressas atuando em saim d@em a alfabetizac&o/letramento
e que aceitassem a condicdo de sujeito da pesgriaaum dos maiores desafios.

Visitei quatro escolas da rede municipal de Goi&uianicio de 2010, contatei
coordenadoras e consegui uma lista de oito prafessmm formacdo nos cursos de
Pedagogia da FE/UFG e do EDU/UCG. Além dessa irdo&m era necessario contatar
com esses profissionais para identificar o peridaleua formacéo, final da década de
1980 e inicio da década de 1990, e lugar de atuesd@la de alfabetizacdo. Os
professores da rede municipal entraram em grevenésde maio de 2010, e adiei as
visitas para quando do retorno as aulas. Fiqupresa quando, ao abordar uma diretora
e duas coordenadoras de diferentes escolas fuirinfta que era necessario recorrer a
Secretaria Municipal de Goiania (SME) para que oter&asse a entrar nas escolas, até
mesmo para conversar com as professoras e indagadsriam ou ndo contribuir com
meu estudo.

Cumpri as exigéncias formais e listei as possiesilas as quais pretendia
explorar e a resposta da SME foi negativa, ou s&agscolas por mim listadas sdo
centrais e estavam sobrecarregadas de estagiaribE/lFG e do EDU/PUC-Goias,
portanto, ewdeveria buscar escolas que pertencessem a ouinasltpie n&o os bairros
centrais. Pedi, entdo, que a propria SME relacemas escolas nas quais eu pudesse
procurar docentes que se enquadrassem no pegestpuisa. Recebi uma lista de dez
escolas do Ensino Fundamental. A primeira etapdddelefonar para as instituicdes e
solicitar enderecos com pontos de referéncia. Foidi@imente atendida por
funcionarios, diretores e coordenadoras das degassc

Em visita a uma das escolas (dezembro, 2010)stafbrnecida pela SME, fui
prontamente atendida pela coordenadora pedagdgicaada pela FE/UFG, que se
colocou a minha disposicao para a pesquisa. Nestae escola, encontrei, entre o
corpo docente, apenas uma professora com o pdeijuado a minha pesquisa. Ela é
formada pelo EDU/UCG, em 1992, e trabalha em salawa com alunos na faixa

etaria de oito anos, ou seja, alunos que compdagrupamento do | Ciclo, nivel B1.
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Expliquei a ela o objetivo da pesquisa e a profassgeitou prontamente contribuir
com meu trabalho. Era horéario do recreio e a decemt surpreendeu com um convite
de ja, naquele momento, ir para a sala de aulaaptesentei-me aos alunos e falei do
objetivo da minha presenca naquele espaco.

A partir dai, fiz dez visitas nos meses de dezef@bi® e janeiro/2011 a
referida escola com o objetivo de coletar os dalmslamentais ao trabalho de
pesquisa. Em uma dessas visitas conversei formt&dnoem a bibliotecaria da escola
que me forneceu dados da biblioteca. E importastéaeecer que, neste periodo, a
escola fazia a “reposicdo” das aulas ndo ministrada periodo de greve dos
professores.

Observei as atividades de sala de aula, durant diag, 0 que equivale a trinta
e duas aulas, de acordo com o horario da escataq&#tro horas diarias de aula. A
opcao pelo nimero de aulas observadas nao fobakeate deu em funcdo da minha
experiéncia com pesquisa ao conseguir relaciondif@entes materiais coletados com
a pratica de ensino da professora egressa do @e8edagogia.

Decidi por observar todas as aulas do dia, indepeaddos conteudos
ministrados, por compreender que nessa etapa dbetffacao/letramento todos os
contetdos sdo pertinentes ao ensino da leituraesada.No ensino de Geografia, da
Histéria, das Ciéncias, da Matematica, a questagliistica é fundamental, sobretudo
em seus aspectos semanticos e nas relacdes engeadiem e pensamenia.]
(SOARES, 1989, p. 76).

Sobre a metodologia de trabalho considero a minhaergagdo como
observacdo participante (ANDRE, 1995), pois parto piincipio de que ha uma
interacdo da pesquisadora com a situacao estudadsa interacdo, como sujeito, afeto
e sou afetada pela relagdo com o0s outros sujeitomeo tema estudado. Neste sentido,

busco pensar a realidade no seu momento histérico.

A metodologia tende a reduzir-se a técnicas destigagdo. Cada vez mais
o circulo metodoldgico tende a empobrecer-se pekrahhecimento dos
grandes problemas epistemolégicos que foram suwrgindongo da histéria.
Isto porque assume-se que o importante ndo é tosgjee investiga, mas
como investiga. E ndo é assim, o pesquisador daveapaz de situar-se em
um contexto concreto para pensar o desconhecidopaya recolher,

sistematizar, analisar, extrair das informa¢6es aamhecimento que néo
estava dado [...]. [...] metodologia ndo é uma gade instrucbes, é a
capacidade organizada de pensar a realidade naneewento histérico

(CIAVATTA, 2001, p. 139).
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E interessante esclarecer que, no nosso primeitatco a professora solicitou
meu projeto de pesquisa para melhor compreendarbjEtivos do meu trabalho.
Repassei 0 projeto a ela através alenail e percebi, nesse pedido, uma atitude
profissional reveladora de curiosidade com o objtcestudo, e esta se tornou, mais
tarde, uma necessidade por parte dela, de aprofemdauas leituras sobre o ato de
ensinar.

Neste periodo de observacdo, a professora repassaliferentes documentos
necessarios a analise do meu objeto, tais comoiratrites Curriculares da SME-
Goiania, seu historico escolar do curso de Pedagagplano de curso do primeiro
trimestre de 2010, “Provinha Brasil” do Il semestie® 2010 e texto de normas de
conduta para os alunos da escola em que atua.

Esses documentos foram importantes porque eles malialmm na
contextualizacdo do fendbmeno estudado, explicarsam ginculacées com o exercicio
da professora na sala de aula e completaram asnefdes colhidas a partir de outras
fontes.

Além dos documentos, a docente, ainda, fornecetitates dos livros literarios
mais presentes em seu planejamento de aula estdtaflivros didaticos que ela utiliza
como referéncia para o planejamento das aulas. fBiv#ém, em maos, todas as
atividades, reproduzidas em copiadora, que forastriliidas para os alunos e
realizadas em sala de aula.

ApoOs a organizacdo do relatorio de observacdo ésm esacaminhei o mesmo,
impresso, para que a professora pudesse ler eganderacdes. Repassei, também, a
ela, a seu pedido, as dez questdes (em anexo)uqgestaria de esclarecer sobre sua
formacdo, atuacdo profissional e compreensdo dicgrde ensino da leitura e da
escrita no Ensino Fundamental. Ela considerou itapte este procedimento, pois
assimteria um tempo para lembrar melhor da sua formagidaria uma melhor
elaboracado do conteudo.

No planejamento original, da presente pesquisastaaimma entrevista gravada
com a professora, mas esta ndo quis fazer a g@wdmando tratar-se de uma pessoa
“muito timida”, e, em respeito a sua vontade, amoras em conversar sobre minhas
indagacdes enquanto eu relatava o nosso didlogegmito. Fiz esse exercicio por
considerar fundamental a entrevista, pois ela témahdade de aprofundar e esclarecer

as questdes que surgiram ao longo das observag@izadas em sala de aula.
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Na conducdo do trabalho de observacdo em sala lde ragolhimento de
material que subsidiaram as observacdes, esclaetwm professora sobre o conteudo
da minha pesquisa, registro da entrevista portes@autei-me nos principios éticos
que orientam a investigacdo de um pesquisador tgizd. De acordo com esses
principios (BOGDAN; BLIKEN, 1994), os sujeitos da&gguisa devem ser tratados
respeitosamente e ser informados dos objetivosndestigacdo. Neste sentido, o
investigador deve ser claro e explicito com todesntervenientes relativo aos termos
do acordo e deve respeita-lo até a conclusdo ddasiNdo deve mentir nem registrar
conversas ou imagens com gravadores escondidos.

Sobre o material repassado a mim, pela professseiro que o contato com a
Provinha Brasil provocou-me a necessidade de acaspagina oficial do MEC, na
internet para refletir sobre a concepcéo de alfabetizbtéahento que compdem esse
projeto de avaliacédo, que faz parte da praticandae da leitura e da escrita em sala de
aula no segundo ano de frequiéncia dos alunos eamadicipal de ensino. Assim, fiz a
leitura de diferentes fasciculos produzidos e padlbs pelo Ministério tratando do
tema alfabetizacéo/letramento.

Organizei o trabalho em trés capitulos. No primefago um breve historico
sobre a alfabetizacdo e a organizacdo do cursedagBgia no Brasil nas décadas de
1920 e 1930. Discorro sobre a criagdo e organizdgareferido curso na década de
1960 na FE/UFG e no EDU/UCG,; faco uma reflexdo a@wimento docente ocorrido
na década de 1980, especificamente em Goias, s@assbes sobre a formacéo de
professores e a reorganizacdo do curso de Pedagogieesmo periodo na FE/UFG e
no EDU/UCG. Descrevo os conteudos dos planos dmcdas instituicdes formadoras,

especificamente os relacionados com a formacaoopanaino da leitura e da escrita.

No segundo capitulo, registro o que dizem as psagEobre a formacao do(a)
pedagogo(a) e a pratica de ensino da leitura esddtee no Brasil; explicito as
referéncias tedricas, nas quais busco a concettudgs categorias que permeiam 0
trabalho, tais como prética, pratica pedagogicajauo, alfabetizacdo e letramento e
meétodos de alfabetizacao.

No terceiro, analiso as praticas de uma egressH%2 do curso de Pedagogia
do EDU/UCG que atua no Ensino Fundamental da redeiaipal de Goiania
relacionando essas praticas com a concepcao dadamexplicita no curriculo escrito

da instituicdo formadora.
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Nesta composicdo, o trabalho busca anabsacontribuicdes e os limites da
formacdo no curso de Pedagogia, na década de 1880ie da década de 1990, do
EDU/UCG e da FE/UFG contando com os documentos @ssrvacdes em sala de
aula da pratica de ensino da leitura e da esaitanth pedagoga egressa da década de
1990, formada pelo EDU/UCG. Esta Universidade ratdou o curriculo do curso de
Pedagogia em uma perspectiva critica no contexsodébates que deram origem as
reformulagcbes eram apontados a ndo neutralidadeddeacdo e a necessidade de

superacao do tecnicismo na formacéo docente.

Os anos 80 representaram certa ruptura com essarpento tecnicista que
dominava a area. No ambito do movimento da formag&oeducadores
produziram e evidenciaram concepg¢des avancatdse formagdo do

educador e 0 movimento avangou na busca de superar a®uiies entre

professores e especialistas, pedagogia e licere$atuespecialistas e
generalistas. O movimento dos professores, noidntda escola, exigia a
democratizacdo das relacdes de poder e construgdnodos projetos

coletivos. Como parte importante dessa construeadch, com base nas
transformacg®es concretas no campo da escola, goRse a concepcao de
profissional de educacao, que tem na docéncia teabalho pedagdgico a
sua particularidade e especificidade (FREITAS, 2004 91, grifos da

autora).

A partir dessas consideracdes construi minhas aud@g e busco, neste
trabalho, compreender historicamente a organizdoamurso de Pedagogia no Brasil e
em Goias e a sua relagdo com a alfabetizacaotireftdre os debates e as mudancas
ocorridas no curriculo do curso de Pedagogia nal film década de 1970 e inicio da
década de 1980 na FE/UFG e no EDU/UCG,; identifisacontetdos do curriculo do
curso de Pedagogia da FE/UFG e EDU/UCG que trasgnacdicamente da formacgéo
para o ensino da leitura e da escrita; analisaatéicp de ensino da leitura e da escrita de
uma egressa do curso de Pedagogia, do inicio dalaéez 1990, do EDU/UCG, que
atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental da maghicipal de Goiania: Ciclo |,
Nivel B1.

Com este trabalho, acredito estar contribuindo para as reflexdes sobre a
formagao da profissional pedagoga que atua nosiaiiags do Ensino Fundamental,

especificamente nas salas de aula de alfabetiteitaoiento.



CAPITULO |

A ALFABETIZACAO E A ORGANIZACAO DO CURSO DE PEDAGOG IA

[...] ndo basta, de forma alguma, afirmar em termos
genéricos que “0 homem é o ator da histéria”, se a
natureza da prépria mudanca histérica nao for
devidamente apreendida ou se o complexo
relacionamento entre particularidade e
universalidade for violado em relagéo ao sujeito da
acao histoérica (Istivan Mészaros).

O presente capitulo tem por objetivo examinar hisimente as diferentes
configuracbes dadas ao curso de Pedagogia, nol Brasn Goias, na FE/UFG e no
EDU/UCG, desde a sua criagdo, em 1939, até a démd®80. Pretende, também,
resgatar os parametros das discussdes que se tramtnm 0s educadores, para sua
reformulacdo no final da década de 1970 e no iniaidécada de 1980.

Com este objetivo, o capitulo esté dividido em geiss. No primeiro, fagco um
breve histérico sobre alfabetizacdo e formacéo rdéegsores no Brasil: década de
1920-1930. No segundo, discuto a criagdo do cuesBeatlagogia na UCG e UFG e a
sua reformulacdo sofrida em 1969. No terceiro, ddbay movimento docente e as
reflexdes sobre a reformulacao curricular desssocura década de 1980, em Goias, no
EDU/UCG e na FE/UFG. No quarto item, apresentoif@sethtes propostas levantadas
pelos encontros e seminarios realizados em Goiéaiajécada de 1980. No quinto
item, analiso o contetdo do curso de Pedagogid&iaHfG (1984) e EDU/UCG (1985).
No sexto item, dividido em dois subitens, expone@lanos de curso e os contetudos

especificos para a formagéo da docente alfabetizado

1.1 — Um breve historico sobre a alfabetizacdo e @rganizacdo do curso de
Pedagogia no Brasil: décadas de 1920-1930
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As discussfes sobre a alfabetizacdo e a formacdprafessores em nivel
superior, no Brasil, tornam-se mais fortes no mido século XX. Nesta época, a
responsabilidade de formar docentes para a estmilzertar era da Escola Normal,
criada, no Brasil, na primeira metade do século .X\¢ste periodo, 0 numero de
analfabetos alcancava a maioria da populacdo. bPelaacom Mendonca (1985), o
indice de analfabetos, em 1900, era de 65,3% dalgu@® e, em 1920, o indice cai
para 64,9%.

As explicagcbes para uma maior preocupacdo com eBI®B8S, acima
mencionados, podem ser compreendidas a partir sjgsctws econdmicos, sociais e
politicos vividos pela sociedade brasileira nessamento histérico. De um pais
essencialmente agricola, especificamente com upwug@o cafeeira, o Brasil passa a
contar com o fortalecimento do grupo industrialaum que busca por um poder politico
fundamentado nos principios liberais. Segundo CElsdado (2000), a politica de
valorizagdo do café celebrada pelo acordo de Téulgsh 1906, gerou polémica e
constituiu uma clara indicacdo das transformacOes qa época se operavam na
estrutura politico-social do pais. A descentral&acgrepublicana havia reforcado o
poder dos plantadores de café ao nivel regig@&LSO FURTADO, 2000, p. 193).

Ainda, de acordo com o autor, durante esse mesmiodpe 0S grupos que
exerciam pressdo sobre o governo central tornaeameas numerosos e complexos.
Assinalamos a importancia crescente da classe madiana, dentro da qual se
destacava a burocracia civil e militar, diretamergetada pela depreciacdo cambial
(id., p. 193).

Essas transformagdes revelam, de acordo com F2000)( uma concepgéo de

sociedade voltada para os interesses burgueses:

O declinio do Vale da Paraiba, com a ascenséotdesdorgas, deu lugar a
novo confronto de interesses, numa estrutura, aigda cafeeira,

empresarial, cada vez mais proxima dos padroesubseg. A emergéncia
do mercado interno, ao tempo que evoca a industigaentdo confinada a
aventura e a especulacdo, provocou — 0s nimerosies&d®d28 — uma

producdo industrial de 4 milhdes de contos contraniBides do setor

agricola (FAORO, 2000, p. 146).

Essa estrutura, préxima dos padrdes burguesesiacfiar Faoro, significa

também que o ideario liberal tinha um carater esakme determinante a um novo
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projeto de sociedade. Segundo Nagle (2001), estgiadse compunha, na época, de
dois elementos fundamentais para alteratadus quo representacéo e justica. Nesta
perspectiva, a nova civilizagdo urbano-industredeimpenha o papel de formuladora de
veiculos de novos padrfes culturais, e a escota@dzassim, pode ser percebida como
um dos elementos do subsistema cultural. De acmdoesse autor (id., 20019 ‘Gue
distingue a ultima década da Primeira Republica das a antecederam, foi justamente
ISSO: a preocupacéo bastante vigorosa em pensaodifitar os padroes de ensino e
cultura das instituicbes escolares, nas diferemexlalidades e nos diferentes niveis
(NAGLE, 2001, p. 134).

A anadlise de Nagle (2001) me remete aos estudd$obbsbawm quando este
coloca a importancia da escola na construcdo daona@s paises da sociedade
ocidental. Este afirma que, para construir a nagao século XIX, ganhavam
importancia crucial amstituicdes que podiammpor uniformidade nacional, que eram
principalmente o estado, especialmente a educagdoestado [...]. Os sistemas
educacionais dos paises desenvolvidos expandirasiisstancialmente durante este
periodo, em todos os nivéliSOBSBAWM, 1982, p. 113, grifos do autor).

Apesar de haver aumento significativo nos diferenfegeis de ensino

[...] o maior avanco ocorreu nas escolas primadafy objetivo era nao
apenas o de transmitir rudimentos da lingua omaétita mas, talvez mais
do que isso, impor os valores da sociedade (mpadtjotismo) a seus
alunos. Este era o setor da educagdo que havia gideiamente
negligenciado pelo estado laico, e seu crescimestava intimamente
ligado com o avango das massas na politica, costentenham a instalacéo
do sistema de educacdo primaria do estado na énglat]...]
(HOBSBAWM, 1982, p. 114).

Esse pensamento dominante esteve presente nas@iXEerEncias Nacionais
de Educacédo) que aconteceram nos anos de 1927,e199289. Elas dedicaram um
espaco significativo a questdo do ensino supemoBrasil e a sua organizacdo em
universidades. Essas conferéncias (CUNHA, 198Frdm como temas principais: a
unidade nacional pela cultura literaria, civica erahi a uniformizagdo do ensino
primario; a criacdo de Escolas Normais Superi@espganizacdo dos quadros técnicos,
cientificos e literarios; o ensino superior; 0 @psiprofissional e a organizagao

universitaria.
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Vale ressaltar que, na década de 1920, passam stir,exio Brasil, os
profissionais da educacaaqyrupo de educadores preocupados com a qualidade d
educacéo e responsaveis pelas reformas educacimoaiglas nesse periodo.

Registro que, embora as renovacdes propostas ipelalismo ao modelo de
educacao brasileiro tenham-se imposto com maiongeeia na Primeira Republica, ja
em 1892 havia sido realizada uma reforma geralndaiticdo publica paulista. Essa
reforma instituiu a organizagao das escolas emograepcolares. Com essa modificacao
as salas de aula, diferentemente das escolasasalme existiam até entdo, passaram a
ser compostas por alunos do mesmo nivel ou séemsd\nova escola, o aluno passava,
gradativamente, de uma série para outra 12, 28¢3®oncluir a 42 série. Ao terminar a
42 série, o aluno recebia o diploma do ensino piima

No que se refere ao tema alfabetizacdo havia, oinlo século XX, uma
atencdo dirigida as estatisticas de aprovacaokragdio na escola primaria. Estudos
mostram que as reflexbes sobre o referido temadabam aspectos relacionados aos
diferentes “métodos” na pratica de ensino da leieuda escrita, mais especificamente,
sobre os métodos: analitico e sintético.

A inclusdo do debate sobre esses “métodos” de @msis escolas primarias &
atribuida, pelos estudiosos da histéria da educaad® avancos da Psicologia e a
introdugdo do pensamento escolanovista na socido@ddeira. Paiva (1983) afirma
que os reformadores da década de 1920, ao disoutirequalidade do ensino
enfatizavam o aspecto técnico da educacdo. Voltasempara o funcionamento dos
sistemas escolares, sua eficiéncia e seu rendimBetaacordo com a autora, essas
preocupacles resultaram na tecnificacdo do camppripmente pedagdgico da
educacdo. Um dos marcos desse pensamento sao fasé@oias realizadas pela ABE
(Associacao Brasileira da Educacdo) promovidas rér pde 1927. Nas palavras da

pesquisadora:

As conferéncias promovidas pela ABE para discusdés problemas
educativos e troca de experiéncias entre educadoresn realmente
efetivas, dando certa unidade ao pensamento dasdahes no pais. Suas
discussdes detiveram-se, fundamentalmente, nosctaspeécnicos da
educacdo embora se mantivessem as reivindicacédgionais de uma
politica nacional de educacgédo. (...) Os “técnicas’, mesmo tempo que
contribuiam para o0 estancamento das reivindicaggeantitativas,
conquistaram uma posi¢cédo de influéncia e uma uniftade como grupo
que foram decisivos na orientacdo posterior daagiiabrasileira (PAIVA,
1983, p. 108).



28

Aqui, é interessante lembrar que essa posterioen@agdo da educacao
brasileira, de que fala Paiva, esta presente agé&wido curso de Pedagogia, em 1939.
Neste curso, havia um bacharelado de trés anosaelicemciatura de quatro anos. O
Bacharel em Pedagogia era conhecido como “técnicoeducacdo”, embora sem
fungéo definida no interior da escola.

Mortatti (2000) demonstra como os intelectuais daada de 1920 lancavam
mao das estatisticas para analisar o fracassdatet@acdo. Em seus estudos, sobre a
alfabetizacdo, no estado de S&o Paulo, no periedt8d6 a 1994, a autora cita um
educador paulista que ilustra este momento em gj@statisticas eram importantes na
analise do analfabetismo que ocorria com os aloraisiculados nas escolas primarias.

Segundo este educador, no Estado de S&ao Paulo:

Infelizmente ndo temos ao alcance o material nddesgara jogar com essa
ordem de argumentos. As publicacdes officiaes nifistram esses dados
sendo de poucos annos a esta parte. Vejamos, opmtufie esses poucos
ndmeros estatisticos — constantes do Annuario den&n- parecem
affirmar.

No anno de 1918, de 36.954 alumnos analphabetoutatios nos grupos
escolares, apenas 19.685 se alphabetizaram; 16668 de 47% né&o o
conseguiram.

No anno immediato, de 43.380 alumnos, 22.587 néagratam
alphabetizacéo, isto é 51% [...]. Em 1921, tomaowsiados referentes a
todas as escolas, constata-se que dos analphafmtosulados, apenas 39%
conseguiram alphabetizar-se, o0 que vale dizer 4% 3o o conseguiram
(JARDIM, apudMORTATTI, 2000, p. 189).

Mortatti relata, ainda, como na década de 192Qjimarautor do texto “O
chamado ‘méthodo analytico’ no ensino da leiturigyanta a polémica sobre o
insucesso da alfabetizagdo nas escolas priméacidsca a hegemonia de uma pratica de

ensino da leitura e da escrita fundamentada nodthoéinalitico”.

Impressionados com esse desconcertante insucessdram de vigilancia
auctoridades de ensino para que em toda parte gkquep bem o
difficultoso methodo; enthusiatas partidarios dellentam modalidades que
o aperfeicoem; novas cartilhas surgem que pretend#erecer agora
instrumento perfeito e seguro para a applicacde.dglo tempo corre. E a
alphabetizacéo espera... (JARDIMUdMORTATTI, 2000, p. 190).
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As preocupacdes do autor demonstram que, nestdpeha um debate sobre
diferentes concepc¢des de educacgéo, de escola esoh®-aprendizagem. A discussao
sobre “método analitico” na alfabetizacdo estacirefeada a uma compreensdo de
crianca fundamentada na ciéncia Psicologia. Essapmeensao, influenciada pela
pedagogia norte-americana, especificamente pelsapgnto de Dewey, difundida no
Brasil, pelos escolanovistas, entende que, na aelagensino-aprendizagem, €
fundamental conhecer e respeitar as necessidadessesses das criangas. Reconhecer
que a crianca aprende a partir do conjunto, doafjlolsto porque, segundo essa
pedagogia, a crianca tende a perceber o todo,jantonantes de captar os detalhes, ou
cada uma das partes. Neste sentido, no “métodiianala alfabetizadora apresenta ao
aluno, no primeiro momento, a palavra e nao asisagaas silabas.

O "método” sintético se contrapunha a essa concepe@lagdgica, pois sua
metodologia, considerada “tradicional”, era baseaadasoletracdo e silabacdo. Nele,
apresentam-se a crianga, primeiro os alfabeto®tdes| mailsculas e minusculas, em
seguida os trés tipos de silabas mais comuns consmante-vogal (ba, na, ma) vogal-
consoante (al, ar, an), consoante-consoante €ldra) (CARVALHO, 2009).

Esse debate sobre concepcéao de educacao e dosprdeealfabetizacéo fazia-
se necessario, historicamente, na medida em querdava a procura pela educacao
escolar. Reis Filho (1981), ao analisar a educagdeeriodo republicano, no Estado de
Séao Paulo, esclarece que houve um crescimentdisigivio do ensino elementar. Do
ponto de vista qualitativo, este nivel de ensiangformou-se exigindo a qualificacédo
do professor primario, o aprimoramento e inovagdeeduzidas pela Escola Normal e
a organizacao da escola priméria na forma de gespolar, permitindo a distribuicéo
do plano de estudo por quatro anos, graduadosdesknvolvimento cultural do aluno.

Com isto, o periodo de escolarizacdo ampliou-sed#@isegundo o autor,

[...] ha agora um modelo de escola primaria clardaendefinido e capaz de
expandir-se dentro de padrdes e de métodos de oemsinito mais

elaborados. E verdade que esses padrées sdo egigdmiseiam-se na
errbnea suposicdo de que a educagdo popular dengir aim padrdo

cultural modelado pela sociedade urbana. Esse @rifara da escola
elementar paulista uma escola altamente seletivey altos niveis de
repeténcia e de evaséo escolar (REIS FILHO, 198184).
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E importante destacar que os debates e a orgaaidagdducacéo no Estado de
Sédo Paulo inspiravam politicas educacionais enposwdstados brasileiros. Na década
de 1920, estudos revelam que

[...] Goias reconhecia a hegemonia do Estado deP3&tp, adotando seu
sistema como modelo a ser seguido. O ensino detadd=funcionava para
Goias como uma meta a ser alcancada, tanto na@sextministrativo como
no metodolégico. Os aspectos escolanovistas don@mdé Sédo Paulo
serviram de pardmetro para Goias, desde a constdedescolas até a
metodologia: embasado na observacéo, na necessidadeaprendizagem
estar préxima as experiéncias do aluno, no méttido, aa globalizacéo do
ensino de leitura, no reforco do raciocinio em idetnto da meméria
(CANEZIN; LOUREIRO, 1994, p. 59).

Como ja afirmei anteriormente, as discussbes sodpeovacdo, retencdo de
alunos na escola priméaria e metodologia de alfzhedio estdo presentes na historia da
educacao brasileira a partir do momento em quecepso de industrializacdo exige a
generalizacéo da escrita.

Segundo Saviani (2002), a indUstridao é outra coisa sendo 0 processo pelo

gual se incorpora a ciéncia, como poténcia matem@liprocesso produtivip. 156).
E interessante observar que, no Estado de S&o, Rauodesenvolvimento da industria,
mas em Goias, estado eminentemente agricola, gsea bm modelo de educacéo
paulista, a necessidade da incorporacéo da ciéngiocesso produtivo do capitalismo
se da a partir da criacao da estrada de ferro.

A compreensdo da necessidade da ciéncia como [oténaterial na
organizacdo da sociedade capitalista esta expléicita pensamento de Anisio Teixeira,

um dos mais conceituados educadores do period@aglisado. Segundo ele,

A ciéncia estd em vésperas de resolver os problesnasdmicos, 0s

problemas sociais, e 0 homem pode ser educado de enevitar a maior

parte dos seus problemas de dejasustamento nmeveiad.

O progresso ndo consiste nas mudancas materiaisofpgea vida, mas no

enriquecimento dela em sentido, em amplitude, emeimas mais finas de

apreciar e compreender.

Esse progresso € possivel por meio da educacaqa &la, desde que nos
utilizemos da escola como uma instituicdo inteltgerente planejada com o
fim de preparar o homem para uma existéncia emagwntie mudanca da
qual ele farad permanente progresso (TEIXEIRA, 2p0Q,14).
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Essa compreensdo aponta que a industrializacdo nde pais exige a
disseminagédo dos codigos formais, do codigo dat@sQuanto mais avanga 0 processo
urbano-industrial, maior preocupac¢do da sociedane a expansdo escolar, pois a
escolaridade basica deve ser estendida a todascdddo com Saviani (2002), porém, a
busca da escolarizacdo universal obrigatoria eliggatdo garante a classe trabalhadora
o dominio do conhecimento produzido socialmentés pacontradicdo entre as classes
sociais, na sociedade capitalista, marca a queskdcacional e o papel da escola. Isto
significa que a inclusdo dos trabalhadores no espsgolar introduz novas questées na
organizacao do curriculo, na metodologia e na ayad.

A partir dessa andlise, compreendo como as disesissgD respeito da
escolarizacdo, alfabetizacdo, reprovagdo e retedgd@lunos na escola primaria,
criacao de universidades e formacao de profess@etemas presentes, de forma mais
vigorosa, na histéria da educacdo brasileira, nonembo em que 0 processo de
industrializagéo necessita de uma méo de obrafigadi.

Nos anos de 1930, no Brasil,desenvolvimento da economia teve por base o
impulso interno e se processou no sentido da gulggto de importacdes por artigos de
producdo interna. Com efeito, a medida que cresziaaconomia, reduzia-se o
coeficiente de importaco¢€ELSO FURTADO, 2000, p. 227).

Além do crescimento da economia, as transformagiesais e politicas
resultaram em movimentos em busca de organizacddareejamento no campo
educacional. Em 1932, foi lancado, por intelectuaisManifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova” cujo conteudo versava também solioensacédo de professores em

nivel superior. Esses intelectuais afirmavam, nudwento, que,

Todos os professores, de todos os graos, cujarpgmageral se adquirira
nos estabelecimentos de ensino secundario, deveentanto, formar o seu
espirito pedagogico, conjuctamente, nos cursos universitariem
faculdades ou escolas normaes, elevadas ao npali@ue incorporadas as
universidades. [...] A formacédo universitaria dosfgssores ndo é sémente
uma necessidade da funccao educativa, mas o Ummonda, elevando-lhes
em verticalidade a cultura, e abrindo-lhes a viglares todos os horizontes,
estabelecer, entre todos, para a realizacdo da ethmaacional, uma
comprehenséo reciprocama vida sentimental commum nas aspira¢des e
nos ideaes (O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACA@WA,
apéndice, GHIRALDELLI JR. 1994, p. 73).
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E no bojo dessas discussées que, em 1935, AnibieifBepreocupou-se com a
formacdo de profissionais da educacdo em nivelrisupe que, até entdo, nao
acontecia nas instituicoes de ensino superior Ibnas. Ele criou a Universidade do
Distrito Federal e, dentre os fins dessa Univedadditado pelo artigo 2° do Decreto n°
5513, de 4 de abril de 1935, esta opdever a formacdo do magistério, em todos o0s
seus grau§FAVERO, 1980, p. 192). O mesmo documento estalaetecriacdo de um
Instituto de Educacédo, que tinha por fimover a formacdo do magistério e concorrer,
como centro de documentacdo e pesquisa, para af@onde uma cultura pedagogica

nacional mantendo inicialmente:

1 — cursos para habilitacdo ao magistério pringeial e especializado;

2 — cursos para habilitacdo ao magistério secunidari

3 — cursos para habilitagdo ao magistério normal;

4 — cursos de administracdo e orientaco escolar;

5 — cursos de extensdo e continuacdo para proésssiformacdo
permanente] (FAVERO, 1980, p. 193).

A habilitacdo dos profissionais da educacdo devseiarealizada em “alto
nivel”, envolvendo a pratica e a pesquisa profrssioPara cumprir esses objetivos, as
instituicbes de educacdo necessitariam de escotexas experimentais, de
demonstracdo e prética, dos niveis de ensino p#wa roagistério os professores
estariam se formando. Essas escolas funcionariano a@rdadeiros laboratérios de
pesquisa e pratica, a tarefa especial e maior da®lds de Educacdo, espaco
responsavel pela formacao dos habilitados ao néaigisé administracdo e a orientacao

educacional, para seu idealizador,

E a de ensinar e treinar, como tratar e organizeab®r para a tarefa de
ensino em diferentes niveis e com diferentes ofgigti[...] Cabe-lhe o
estudo dos sistemas de ensino e de sua admingsteaggeracdo, o estudo
do aluno em sua variedade e diversificacdo e odestios curriculos e
programas, que, praticamente, envolverdo todo ersaekperiéncia e pratica
do homem dentro da sua civilizagdo. Representandediecacdo, nao
somente a pura formacdo do homem, mas a sua digfidtoe mobilizagéo
para o esforgo coletivo da espécie dentro de smleaissima civilizagéo
tecnoldgica, passa ela — a educagdo — a ser, sadada mais importante
fator de manutencao e desenvolvimento da prépviizeicdo, visto caber-
Ihe o preparo do magistério e de toda a compleganizacdo de métodos e
técnica de ensino e treinamento, pela qual se malulsaber existente para
sua aplicacdo e difusdo (TEIXEIRA, 1965, p. 242).
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O ideal de Anisio Teixeira — formar educadores @dominio do processo de
ensino, seja no exercicio do magistério, seja nagdes definidas de orientacédo e
administracdo escolar — ndo se concretizou. A ipalitentralizadora do Governo
Vargas, iniciada em 1935, legalizada com a Conglitude 1937, que se estendeu até
1946, criou obstaculos para a efetivacdo dessagtap

Neste periodo, o Ministro da Educacdo e Saude ¢ajbBustavo Capanema,
tomou medidas visando a padronizacdo do ensinorisupe da formacgdo de
professores, o que resultou na eliminacdo das iéxpes propostas pelos Estados.
Pelo Decreto-lei n® 1190, de 4 de abril de 193Gpwerno criou a Faculdade Nacional
de Filosofia que, com essa denominagéo, englobmfizngdes das duas faculdades que
faziam parte da Universidade do Brasil, instituelmada em 1937. A modificagao
incluia também o acréscimo de uma secao de Pedadegga faculdade era o modelo
de organizacédo pelo qual todas as outras instégjg@m a mesma finalidade, deveriam
se pautar, por forca da lei.

Na organizacdo da Universidade do Brasil, a Lel5%, de 5 de julho de 1937,

estabelece as suas finalidades essenciais:

a) o desenvolvimento da cultura filosofica, ciactif literaria e artistica;

b) a formacdo de quadros donde se recrutem elemeansihablos ao
magistério bem como as altas funces da vida @ibbcpais;

c) o preparo de profissionais para 0 exercicio deidaides que
demandem estudos superiores (FAVERO, 1980, p. 195).

Com a publicacdo do Decreto-lei n° 1190, de 1939;4e, pela primeira vez, a
organizacdo formal do Curso de Pedagogia no Brgsi também fazia parte da
estrutura da Faculdade Nacional de Filosofia. Cosgalamentacéo desse curso, fez-se
uma diferenciagcdo no campo da formacao pedagégigarafessor em nivel superior.
Institui-se um curso de Didatica, com duracdo de amn para os bacharéis que
aspirassem a licenciatura e formam-se profissiodaidPedagogia como “legitimos
intelectuais da area da educacao”.

Como algumas disciplinas curriculares obrigatoeatavam voltadas para a
questao especifica da educacédo, como PsicologieaEidmal, Estatistica Educacional,
Historia da Educacao, Filosofia da Educagéo, cenaig-se que este curso possuia um
Bacharelado de trés anos e uma Licenciatura decaras.
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As disciplinas que compunham o Curso de Pedagogg@o em 1939, estavam

assim organizadas:

12 Série: 22 Seérie:
Complementos de Matematica Estatistica Educacional
Historia Historia da Educacéo
Sociologia Fundamentos Sociologicos da Educa¢ao
Fundamentos Bioldgicos da Educacéao Psicologia Eittal
Psicologia Educacional Administracéo Escolar
32 Série: Curso de Didatica, ou a 42 Série:
Histéria da Educacéo 1- Didética Geral
Psicologia Educacional 2- Didatica Especial
Administragcdo Escolar 3- Psicologia Educacional
Educacdo Comparada 4- Administracao Escolar
Filosofia da Educacéao 5- Fundamentos Biol6gicoEdlzacacao
6-Fundamentos Sociologicos da Educagéo

(CHAVES, 1984, p. 48)

O aluno que optasse pela Licenciatura, frequentevguarta série ou, no Curso
de Didatica, apenas as disciplinas: Didatica GerBlidatica Especial. Isto porque as
demais ja faziam parte do curriculo do Bachareldldmportante salientar que a
Faculdade Nacional de Filosofia era estruturadageairo secdes: filosofia, ciéncias,
letras e pedagogia e uma “secéo especial”: didatica

E interessante observar que, mesmo havendo pregi@sa discussées sobre o
alto indice de repeténcia na escola primaria exeéls sobre diferentes métodos de
alfabetizacdo, o curriculo escrito, o curriculovs® do curso de Pedagogia nao
oferecia disciplinas com contetdo especifico paee eivel de escolarizacdo. Mesmo
sem essa qualificacdo especifica, o licenciado edladgdbgia era responsavel pela
formacdo dos profissionais que iriam atuar na espoiméria, ou seja, lecionar em
Escolas Normais. Nessa organizacao era interprefael@uem obtinha um diploma do

curso de Pedagogia estaria apto, ndo sO para ratuenirso de Magistério, formando
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professores para as escolas primarias, mas tamagarepercer atividade pedagodgica
no interior dessas escolas.

Destaco que os conteudos previstos no curriculdt@sta Escola Normal, em
Goias, no ano de 1948, ano em que ainda era manédautura do curso de Pedagogia
criado em 1939, trazia, no seu elenco de discipliRgatica de Ensino e Metodologia do
Ensino Primario. Na constituicdo do curriculo havima preocupacdo em que 0s
professores dominassem o0s conteudos das escalaéips e, por isso, as disciplinas
obedeciam a organizacao curricular dessas esélastriculo da Escola Normal tinha

em sua grade curricular:

Portugués e Literatura; Matematica; Fisica; Quimdgeatomia e Fisiologia
Humanas; Histéria Natural; Higiene e Puericulturdgiene e Educacao
Sanitéaria; Historia do Brasil; Geografia do BraSleografia e Histéria de
Goias; Biologia Educacional; Psicologia Educacipnabociologia
Educacional; Historia e Filosofia da Educacéo; Metogia do Ensino
Priméario; Préatica de Ensino; Musica e Canto; DesealArtes Aplicadas;
Educagédo Fisica, Recreacao e Jogos (RegulamenEnsino Normal do
Estado de Goias, 194udCANEZIN; LOUREIRO, 1994, p. 100)

Aqui, ressalto: se compreendermos a educacdo conzo pwatica social que
traduz objetivos e interesses, nessa perspectuariculo ndo pode ser visto como um
elemento neutro e atemporal, pois ele € portadaundie historia que se relaciona as
formas especificas de organizacdo da sociedad@ec&ssario, entdo, na analise de
curriculo, conhecer a historia, sua construcacasecos fatores que influenciam a sua
organizacdo. No que se refere ao curriculo do cdesdedagogia (1939), da nédo
existéncia de disciplinas especificas que dizerpers a escola primaria € preciso
também considerar o0 aspecto sOcio-historico, poish@dusdo ou exclusdo de
determinadas disciplinas em um curriculo séo rastds das contradi¢cdes, dos conflitos
e das mudancas que ocorrem na sociedade (SAVIANE)1

Assinalo que, ao observar a auséncia de contelsjmiécos da escola do
Ensino Fundamental no curriculo do curso de Pedagogconheco a auséncia de
pesquisas especificas na area da educacdo envoleenigdo e metodologia relativos
a pratica pedagodgica. Isso porque os cursos dgrpdsiacdo em educacédo, no Brasil,

foram organizados a partir da década de 1950.
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A organizacao do curso de Pedagogia, criado em, Y#8€urou até 1962, ano
em que, por forca de lei o curso foi reorganiz&tin.1946, final do Estado Novo, teve
inicio a discusséo, no legislativo, da primeira tHeiDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. A tramitacdo do projeto no Congresso dfali durou treze anos. De acordo
com Romanelli (1985), o periodo de encaminhamentqmbjeto (1948), até a sua
votacdo (1961) foi de luta ideoldgica, encetadaeefpioneiros” e conservadores.
Vieram a tona, nesse momento, temas do direitoodesta educacdo, do dever do
Estado de proporcionar escola publica e gratuita [@a garantia desses direitos,
obrigatoriedade, coeducacéo e necessidade da ttesizagdo do ensino.

E nesse periodo de debate e luta ideoldgica questeem Goids, a criacdo das
duas Universidades: UCG e UFG.

1.2 - A reorganizacao do Curso de Pedagogia na déeade 1960

A histéria do Curso de Pedagogia em Goias estaioakada com a criacdo das
duas Universidades: Universidade Catolica de Goidniversidade Federal de Goiés.
Em 1948, de acordo com Baldino (1991), durantermi@sso Eucaristico realizado em
Goiania, o Arcebispo de Goias lancou a idéia dacéon de uma Universidade Catolica
no Estado. No mesmo ano, foi criada a Sociedadeddeacdo e Ensino em Goias,
responsavel pela direcdo dos estabelecimentos sieoeda Mitra diocesana, pela
instalagdo e manutencao da Faculdade de Filos@reci@s e Letras (FFCL) e fundacao
da universidade. A partir dessa criacao inicioadermacdo do nudcleo universitario
composto por Faculdades e escolas criadas ou raamtéda Arquidiocese de Goiania.

Em 1952, o Decreto n® 30.588 reconhece o curscedadgdgia oferecido pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da ligadalcleo universitario. O curso tinha
a mesma estrutura curricular do ano de sua criagddBrasil, em 1939. Este era
estruturado de acordo com o esquema 3 + 1, confestiarece, egressa da década de

1950, entrevistada por Almeida:

O curso era de trés anos e mais um de didaticagja,l 0 esquema 3 + 1,
entdo estudavamos primeiro as disciplinas basitlasofia, psicologia,
administracdo e sociologia. Depois estudava acajds: psicologia da
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educacdo, aplicacdo da ciéncia da educacdo: pgiaolda educacéo,
filosofia da educacao, administracdo educaciomalketa pedagogia mesma,
a didatica para lecionar era dada no curso deicidgtie era dado no ano
apos, um ano depois. Entdo nos faziamos trés anbaadharelado, eu tenho
dosi diplomas um de bacharel e um de licenciadp@tagogia, entdo esse
era o curso que eu fiz na década de 50 (53 a a4 anos (trés anos
mais um de didatica) todas as pessoas faziam §s3iALMEIDA, 2002,

pp. 6-7).

Com a finalidade principal de promover a criacd@wasutencdo da Universidade
Catolica de Goias, em 1958 foi criada a Sociedagiar@a de Cultura, e ja em 17 de
outubro de 1959, o decreto Presidencial n°® 4706 a Universidade de Goias,
primeira Universidade situada no Brasil Centratabksa entdo administrada por uma
diretoria presidida pelo Arcebispo MetropolitanoGi@as.

Essa administracdo, ao consolidar a existéncia diaetsidade em Goias,
fundamentada em principios da natureza confessifamdndo parte das instituicbes
escolares privadas, mantidas pela Igreja Cat@icaa em debate com a maconaria do
Estado sobre a necessidade ou ndo da criacdo deumai Universidade em Goiania,
sendo esta publica, laica e gratuita. Para a maegmaGoverno Federal deveria criar
uma Universidade sustentada pela Unido oferecensginc gratuito aos seus alunos.
Para a Igreja Catdlica, Goiania ndo possuia demsulfitdaente de estudantes para duas
Universidades. Em 1960, o Governo Federal contrasigposicdo da Igreja e criou,
através da Lei n° 3.843 C, de 14 de dezembro, eethilade Federal de Goiés.

Na década de 1960, havia, entdo em Goiania, distieatre duas instituicdes
universitarias, uma particular de natureza cond@ssj e outra laica, publica, gratuita. E
com esse carater que elas se responsabilizam npoarfprofissionais de diversas areas,
e dentre esses profissionais, o (a) Pedagogo (a).

Conforme ja citado, em 1946 iniciou-se 0 debatees@blLei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que foi promulgada ebi.1@ por forca dessa Lei
4.024/61, que o Conselho Federal de Educacao (R&k)u “curriculos minimos” para
os diferentes cursos e, dentre esses, 0 de Pedagqgovou também o Parecer CFE
251/62, que regulamentou o curso, o Parecer é tdeiaado Professor Valnir Chagas.
Esse curriculo minimo foi homologado em 1962 eqassvigorar a partir de 1963. De
acordo com o referido documento do curriculo dosG@ute Pedagogia compunham as
seguintes disciplinas:

1- Psicologia da Educacéo
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N
1

Sociologia (Geral, da Educacéo)
3
4- Filosofia da Educagao
5

As instituicdes responsaveis por um Curso de Pgiageriam ainda que oferecer

Historia da Educacéo

Administracéo Escolar

obrigatoriamente nos itens 6 e 7, duas entre asrgeg disciplinas:
a- Biologia
b- Historia da Filosofia
c- Estatistica
d- Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica
e- Cultura Brasileira
f- Educacdo Comparada
g- Higiene Escolar
h- Curriculos e Programas
i- Técnicas Audiovisuais de Educacéo
j- Teoria e Pratica da Escola Primaria
k- Teoria e Prética da Escola Média

I- Introducg&o a Orientagdo Educacional

Este curriculo ainda previa, a lista de discipliobsgatoérias, Didatica e Pratica
de Ensino para os alunos interessados na Licermiafu aluno do Bacharelado, o
“técnico educacional” estava dispensado de fregii@sisa disciplina.
Nessa estrutura curricular, apesar de j4 haverpnetaupacdo com as reflexdes sobre a
escola primaria, a disciplina Teoria e Pratica daola Primaria sé seria freqientada
pelo licenciado caso a instituicdo de ensino camagse importante, pois a escolha,
obrigatéria das disciplinas que comporiam os it®es7 era prerrogativa da instituicao
formadora e n&o do aluno.

No Parecer 251/62, o relator justifica essa nogaleenentacdo e vé o Curso de
Pedagogia como um curso que prepara para as aefdg técnicas e indica a
possibilidade para a formacédo de professor primaro nivel superior em outro

momento historico:
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[...] se, por um lado, enseja a preparacao de windbal realmente ajustavel
a todas as tarefas ndo-docentes da atividade edo@h@revé ou mesmo

encaminha a solucdo mais ambiciosa de que essaracép venha a fazer-
se um dia na pos-graduacao; e de outra partegatdav Teoria e Préatica da
Escola Primaria, ndo apenas torna mais auténtjpmfessor destinado aos
cursos normais como abre perspectivas para a fioareacdo do mestre

primario em nivel superior (BRASIL, CFE. PareceRf2/62, 1963, p. 64).

Nas afirmacfes do relator é possivel concluir gqouesmo ndo constando das
disciplinas obrigatorias, as instituicbes ofereamarivoluntariamente, a disciplina Teoria
e Pratica da Escola Primaria.

Neste periodo de reorganizacdo do Curso de Pedagogriacdo das duas
Universidades goianas, a historia da educacaoldirastontou com propostas de uma
sociedade mais justa, igualitaria e mais solidd&a muitos intelectuais e educadores
construir uma sociedade mais justa e igualitagaicava defender um maior nimero
de escolas publicas e superar o alto indice defatbetismo entre os adultos. As
estatisticas (ROMANELLI, 1985, p. 62) mostram, éaatla de 1960, um indice de 39,
5% de analfabetos com idade de quinze anos ou mais.

Assim, alguns movimentos organizados abracarameéia ide romper com a
injustica social. Assim, no inicio da década de(0]l@6Movimento de Cultura Popular
organizado em Recife, o qual contava com o edudadolo Freire deixou como marco
uma nova abordagem, um novo método de alfabetizég@olultos. Nessa abordagem a
alfabetizacdo é um ato politico e de libertacdohdmem. Nela estd um principio
essencial: alfabetizagdo e consciéncia jamais gara®. Para Paulo Freire o
aprendizado da técnica de ler e escrever estaamtente associado a tomada de
consciéncia do mundo real vivido pelo educandon@a (2004) assim descreve esse
momento historicoNa aurora do tempo em que, coletivamente, pelaalvéz alguma
educacao no Brasil foi criativa e sonhou que paaleservir para libertar o homem,
mais do que apenas, para ensina-lo, torna-lo doic@EBRANDAO, 2004, p. 17).

O sonho dos participantes dos movimentos populams construir uma
sociedade mais justa e igualitaria e uma educagé @ libertacédo foi sepultado pelo
golpe dos militares em 1964. Com a ditadura miisaexperiéncias com novas préticas
de alfabetizacdo foram reprimidas. Materiais fordestruidos, educadores foram
obrigados a procurar exilio em outros paises.

Ainda sob o regime militar, foi criada a Lei 5.5d@ 28 de novembro de 1968
gue reorganizou as universidades. Com esta lesponsabilidade de formar o (a)
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pedagogo (a) nas Universidades Federais passada desiculdade de Educacdo. Na
UCG criou-se o0 Departamento de Educacdo (EDU). dessorganizacéo
administrativa, o Curso de Pedagogia teve um noxmdto. Através do Parecer de n°
252/69 aprovado em 11 de abril de 1969, o CFE wstipuma parte comum e outra
diversificada para a formacéo do (da) pedagogoA@arte comum era composta pelas
disciplinas: Sociologia Geral; Sociologia da Eddwac Psicologia da Educacéao;
Histéria da Educacéo; Filosofia da Educacéo e iaAtA parte diversificada era
composta pelas disciplinas que atenderiam a forags diversas habilitagdes:
Orientacdo Educacional; Administracdo Escolar; Bug&o Escolar; Inspecdo Escolar
e Ensino das disciplinas e atividades praticasadosos normais. A habilitagcdo para
atuacdo nas Escolas Normais exigia a frequéncia dissiplinas Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Metodologizmkino de 1° Grau e Pratica de
Ensino na Escola de 1° Grau (estagio).

Neste curriculo, todos os diplomados eram creddasigpara lecionar as
disciplinas correspondentes a parte comum do @u@® suas habilitacdes especificas.

Quanto a atuacdo em escolas do 1° Grau o Parquimaex

De que o é legalmente, ndo ha duvida, porque afqem pode o mais
pode 0 menos”: quem prepara o professor primaro dendicdes de ser
também professor primario. Entretanto, a questaadeéa de ter uma certa
procedéncia de angulo técnico, pois nem todosplsrdados em Pedagogia
recebem a formacéo indispensavel ao exercicio dpstdaio na escola de
1° grau. Para obvia-la indicou-se o estudo da otispe Metodologia e
Prética, sem, contudo criar uma habilitacdo quegeaprematura (BRASIL,
CFE, DOCUMENTA, Parecer 252/69: DOCUMENTA p. 47%ifas no
original).

Essa compreensdo de formacdo do pedagogo exmiaitadParecer 252/69 é
alvo de critica dos educadores que debatiam afigagho de profissionais docentes no
final da década de 1970 e inicio da década de 19&lo (1982) ao discutir, as
condicbes de formacao do professor de 1° grauciéispenente do curso Normal e do

curso de Pedagogia, registra:

Um exemplo sugestivo é o que se refere a formagia glfabetizagédo.
Como ja se observou, o maior ponto de “estranguiéohelo 1° grau ocorre
na 12 série, onde se d& o processo de alfabetiz&y@o este € algo
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complexo e dificil que demanda, além de uma funddaagéo tedrica solida,
o0 dominio do processo e da técnica de alfabetizacfidParece-me que os
cursos de pedagogia ndo tém conseguido criar ediifum saber critico
que forme educadores para atuarem quer como pooéssgo curso normal,
quer como professores das séries iniciais do 18, gpa ainda como
especialistas (MELLO, 1982, p. 9, grifos da autora)

A autora ao referir-se a Lei 5.540/1968 que refdoonas universidades no
periodo da ditadura militar, originando o curso Rexagogia previsto pelo Parecer
252/69 problematiza:

A questdo que se coloca é a de saber se a refonversitaria através da
Lei 5.540, que alcangou o curso de pedagogia, \dsdiato a preparagéo do
professor, seja para formar adequadamente os @scdot “antigo curso

normal”, seja para formar professores das sérieigis da escolarizacdo, ou
se na verdade foi um mecanismo para desativarrescnormais e deslocar
os candidatos a Universidade para os cursos degpgdaque estavam

esvaziados (MELLO, 1982, p. 9).

Mello (1982) registra ainda qua formacdo do professor primario a nivel
superior como subproduto do curso de pedagogia pemos indagar até que ponto a
desativacdo dos cursos normais reveste-se de candtematuro [...] (p. 10).
Justificando sua preocupacéo ela levanta cincoctspsobre a organizacdo dada ao
curso de Pedagogia em 1969 e em vigor até o idiidécada de 1980: 1 - ndo ha
obrigatoriedade da habilitacdo de magistério dossosu de pedagogia; 2 - 0s
conhecimentos ndo parecem apresentar relacdes cestoda primaria; 3 - ndo €
exigida dos professores universitarios das dis@aglique compdem a habilitacdo
magistério de 1° grau qualquer experiéncia no r@ag@sprimario; 4 - os alunos do
curso de pedagogia, em sua maioria, percebem aafdonem nivel superior como
possibilidade de ascensao social e 0 magistémadpio como profissdo detatussocial
inferior; 5 — os estagios cumprem uma funcdo bataa, reduzindo-se a algumas
observacoes isoladas.

Ressalto que o Parecer 252/69 faz criticas aocalordo curso de Pedagogia
organizado em 1939, e expressa uma preocupacacacoranizacdo de um curso,

modalidade bacharelado, com énfase no aspect@écni
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A forma genérica entdo empregada ja trazia umavelisimprecisao,
exatamente porque o planejamento, a organizacdexecacdo do processo
educacional ainda ndo alcancavam niveis de objets@ecializacdo. O
resultado foi que, neste particular, os estudosgégicos superiores néo
tiveram como exercer a influéncia deles certamesigerada pelos seus
criadores. Pelo contrario. Muito na linha de unedigdo clientelista do
servico publico brasileiro, atenuou-se gradativamerexigéncia doursoa
medida que ogargos aqui e ali, ocupados por profissionais realmente
capazes, cresciam em numero e ofereciam oportwesdaara um emprego
mais ou menos rendoso e de obrigagdo pouco definEssatendéncia
atingiu tais proporcées que, em dado momento, ulotide “técnicode
Educacao” chegou quase ao descrédito (BRASIL, GrEecer n° 252/69:
DOCUMENTA, p. 464, grifos no original).

O conteudo do Parecer e as consideracdes de Malexemplos de como,
neste periodo, as discussdes sobre a educacads, es€abetizacdo, tecnicismo na
educacao, relacao teoria/pratica e a formacaoafegsores faziam parte de um debate
nacional e, neste, o curso de Pedagogia era admirderesse dos educadores, 0s quais
analisavam sua organizacao curricular propondo ngata

Em novembro de 1983, em Belo Horizonte, a ANFOPEsQ&iacdo Nacional
pela Formacédo de Profissionais da Educacéo) reamieducadores aprovando uma
proposta, de reformulacdo dos cursos de licenaiateem relacdo ao curso de

Pedagogia, o documento final do encontro registra:

a) Em relacdo a Licenciatura de Pedagogia, a partibat® comum a
todo educador, define-se como corpo de conhecinmrgdhe é préprio, o
seguinte:

Teorias da Educacdo — incluindo a analise filosgffistorica, socioldgica
do processo educativo.

Dindmica e organizac&o da educacédo brasileira, especial da escola e do
sistema de ensino.

Processo de ensino-aprendizagem nas diferentedidaztés educativas.

b) A licenciatura de Pedagogia forma prioritariateen Professor das
matérias pedagogicas. Podera ter “areas de coacéatrou “campos de
estudo” como Educacdo de Adultos, Pré-Escola ete permitam o
aprofundamento de conhecimentos, que reflitam esssalades das IES em
atender as exigéncias do projeto educacional comual estiverem
comprometidas (ANFOPE, 1993, p. 5. Série documegtifss no original).

E importante destacar que essa proposta de fornestiva vinculada a uma
concepcdo de educacdo comarte integrante do sistema politico-econémico-aQCi
por isso a necessidade da inclusdo de conhecimemiosurriculo do curso, como

analises filosoficas, historicas, socioldgicas ganizacédo da educacao brasileira. Outro
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aspecto importante, contido na proposta, € a i&oluso curriculo, de “areas de
concentracdo” ou “campos de estudo” como EducaedAdiiitos e Pré-Escola. Este
aspecto, aliado ao processo de ensino-aprendizagem,diferentes modalidades
educativas, sugere um curso de Pedagogia voltada @adocéncia no Ensino
Fundamental:As Faculdades de Educacdo e os Cursos de Pedagieyardo
comprometer-se no aperfeicoamento dos professae$*ch 42 série e melhoria do
ensino de 1° Gra(ANFOPE, 1993, p. 8, Série documentos). E também gi@macdo na
Pré-Escola e na Educacéo de Jovens e Adultos.

Em relacdo ao estagio, alvo também de criticasedasadores, no periodo, o
encontro o define como envolvimento do licenciando em atividades préprée

desempenho de uma determinada profissdealtando:

b) A questdo dos estagios esta relacionada com asidses de superar
a dicotomia teoria-pratica na formacdo do educadorelacdo pratica-
teoria-pratica deve ser trabalhada ao longo doogcupermeando as
diferentes disciplinas.

c) O conhecimento e a andlise da realidade concretendeser feitos
através da participacdo de professores e alunpsacesso educativo, onde
quer que se realize, no interior de agéncias sateatoras de ensino e/ou
em multiplas oportunidades educativas que ocorramsociedade [...]
(ANFOPE, 1993, p. 7, Série documentos).

E interessante observar que o contetido do docunempi@ssa também uma
preocupacdo com as condicdes econbmicas da populagsileira; reivindica do
Governo Federal a aplicacdo de 13% da verba daoUsmd educacdo; registra a
necessidade de democratizacdo da sociedade beasNe entanto, o documento nao
traz preocupacao especifica com a repeténcia estwwlBnsino Fundamental, nem tao
pouco relaciona a formacdo do profissional da pagiagcom a superacdo das
dificuldades no ambito da alfabetizacao.

Ainda neste ano de 1983, em Goias, na FE/UFG, ®eoprimeira organizacao
curricular do curso de Pedagogia, resultado deso® debates entre os educadores. E,
em 1985 o EDU/UCG sistematiza sua primeira propdstaearticulacdo do referido

curso também originada nos debates nacionais sloca
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1.3 - O movimento docente e as discussfes sobrews0 de Pedagogia em Goias
na década de 1980 na UCG e UFG

No final da década de 1970 e inicio da década @&®,18s educadores, em
Goiés, discutem a formacao de professores no Brasspecificamente, a formacao de
profissionais pedagogos. Seminéarios e palestras paotitipacdo de professores, dos
diversos niveis de ensino, de técnicos e alunositidet as diferentes propostas
curriculares.

Em maio de 1981 o Comité Regional de Goids Prodgin do Educador
realizou, em Goiania, 0 Seminario Regional paraatielo tema. Ele foi realizado pelo
Departamento de Administracdo Escolar da FE/UF@&p@aado pela FE/UFG, com a
participacdo do EDU/UCG.

Nas discussdes geradas pelas mesas redondas (MAYBRR), as questdes que
preocupavam o0s participantes eram: relacéo teadiicp, pensar e fazer; problema da
competéncia profissional; habilitacbes versus bednras. Os grupos de estudos
organizados refletiram sobre o tema: Os Cursosedaddgia e Licenciatura devem ser
reformulados? Por qué? Como? Nesses grupos reapai@x dois problemas postos
pelas mesas redondas: a) Teoria versus Pratieiglbljitacées versus Licenciaturas.

A dificuldade de encontrar respostas as indagacaesna referidas, esta
expressa no proprio relatério do Seminario reabzadh 1981. Este registra que o
grande problema encontrado, por todos os gruposratelho, foi em relagdo a
focalizacdo do técnico, o especialista, a formal@professor, ao papel da Faculdade
de Educacdo e a relacdo teoria-pratica. Libane81§19%o0 proferir a palestra “O
Contetudo do Fazer Pedagodgico”, em uma das mesasdasi coloca dois temas

considerados por ele como polémicos:

1° ) — que o esforco em retomar a importdncia dacagio como
instrumento de transformacdo social empreendidmcipalmente por
profissionais sem formacdo pedagdgica (socidlogasistentes sociais,
médicos e outros) tém, frequentemente, resvaladm mmalises e
alternativas de solucdo parcializadas, limitades ewfoques proprios da
visdo desses profissionais;

2°) — que os pedagogos, pela sua restrita bagag@mca no ambito das
ciéncias sociais, tem assumido posi¢Ges ora deigg@panecanica de uma
fraseologia propria dessas ciéncias, ora de auagéegdo papel do
educador no processo de mudanca social, omitindtessua tarefa mais
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importante que é o “fazer” pedagdgico (LIBANEO, 19®. 29, grifo do
autor).

Libaneo, na sua reflexdo aponta que os pedagogosad@os de psicologistas,
tecnicistas, domesticadores, reprodutores do sisgamial vigente, servidores da classe
dominante, assumem, diante dessas criticas, redg@ieas do lado mais fraco:
absorvem o conteudo dos cientistas sociais, refiebrmecanicamente. Ha persisténcia
de uma postura tradicional de pensamento pedagdya® adotando a fraseologia dos
cientistas sociais, ou seja, pde em evidéncia @imento desses profissionais da
educacdo. Neste sentido, para o palestrante, a loesceformismo € “uma perda de
tempo”, assim como as discussdes burocraticas.nSedubaneo, naquele momento,
era necessario responder duas, dentre outras gse$té O que temos feito em relagédo
a avaliacdo da politica educacional do EstadoBabemos efetivamente que estrutura
organizacional adotar se orientadores e supergsatacacionais forem eliminados da
escola?

O autor expressa sua posi¢ao:

A critiquice anti-técnicas é propria do democratse responde em boa
dose pela diminuicdo da competéncia técnica doagucTradicionalmente
a formacdo de docentes abrange trés aspectos:eo, sababer fazer e o
saber ser. Ao longo dos tempos ora se privilegia ara outro.
Presentemente vem sendo valorizado o “saber sev” rofessor-educador
supondo-se que o trabalho escolar depende maisiaalage da relagdo
professor-aluno do que da extenséo de conhecimeutds uso das técnicas
(LIBANEO, 1981, p. 35, grifo do autor).

Ainda, no Seminario, outro palestrante (Saviam)a fsobre as “Tendéncias
Pedagogicas na Formacao do Educador”. Para o iaaltesta questéao “reformulacao da
sisteméatica através da qual se formam os educddgesa outra: Qual a melhor
alternativa para formar educadores nas condi¢cobsjd@

A partir dessas indagacbes, Saviani (1981) faz wiBaussdo sobre duas
tendéncias pedagdgicas: Pedagogia Tradicional &@gi Nova. A primeira com uma
concepgao de educacdo significando a formacdo d&asngeracbes, centrando o
processo de ensino no professor. A segunda pdseénéavida, na existéncia, centra o
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processo de ensino no aluno. Os conteudos deixarterdenaior importancia, os
métodos assumem uma importancia maior.

Na perspectiva do autor essas duas linhas inflaen@ estdo presentes no
pensamento dos educadores. Estes, em principio,addersarios da pedagogia
tradicional, mas a realidade, porém, ndo oferece pmofessores as condi¢cdes para
instaurar-se a Escola Nova. A realidade em queaglesn € tradicional.

Ao indagar sobre o problema da reformulacdo dososude Pedagogia e

licenciatura no quadro por ele analisado, Savianclui:

Enfatizamos a importancia do dominio do saber ques&umento de
participacdo e de reivindicacdo social das clagsmsulares. Que as
licenciaturas efetivamente se convertam em curgesf@rmem professores
dotados de conteddos consistentes que lhes pissibilentender o
problema das camadas populares. O mesmo se digadns de pedagogia
que devem formar os educadores capazes de respgmdecessidades dos
alunos. Lembremo-nos de que as habilitagcbes sorgiha fase aurea do
tecnicismo. Foram se inserindo no esfor¢co do eawanto da educacéo. O
que cumpre hoje é formar especialistas que seamsino problema
educacional e ndo o reduzam ao dominio da tédhipaeciso superar a fase
tecnicista. Recolocar a educacado no seu lugaruenasa questédo da politica
educacional que é social e ndo s6 pedagogica (SNVIZ981, p. 67-68).

A exposicao de Saviani reconhece a énfase dadacaaismo na educacao
brasileira, mas ao mesmo tempo sugere uma forngjéaa do especialista para que
este contribua para com a superacao da fase weni€om essa sua posi¢do, um
professor participante do Seminario indaga: Qusdida que vocé propde para a atual

“Babel” que reina na cabeca dos educadores? Saesponde:

A meu ver deve-se lutar por desvincular as refor(oaso a do curso de
pedagogia, por exemplo) dos interesses dominarjescerar aproxima-las
dos interesses das camadas populares. As formasomftuzi-las vao
depender das preocupacdes que os educadores t@aosadsunto. A saida
seria discutir amplamente os problemas; assumir prd@iica e reconhecer
gue é na pratica pedagogica que esta o papel fiardahuo educador (que
nado deve se envergonhar de ser educador); finadmefid aceitar propostas
que se voltem contra a pratica pedagdgica (SAVIANB1, p. 69).

Em sua reflexdo o autor defende a formacéo do gsofee do especialista no

educador, ou seja, a questdo da eliminacdo daltdgies no curso de Pedagogia, tdo



47

discutida pelo movimento dos educadores, na pdrgpaite Saviani, ndo deveria ser o
centro dos debates, mas sim, a “conversdo da émuszi politica em pratica
pedagogica efetiva”.

A funcéo do técnico na escola, porém, era motiverdeeas contundentes por
parte de outros profissionais presentes no Sernin@sfé, ao reportar-se as origens das

habilitagbes afirma:

A origem das habilitacbes de Supervisdo, Adminisiva Inspecao
Escolares e Orientacdo Educacional foi o parec&/695do CFE que
reformulou o curso de Pedagogia. A razdo explididacriacdo destas
habilitacdes foi a de suprir as deficiéncias ddgssor de 1° e 2° Graus. Aos
especialistas da educacdo atribuiu-se o papel aeejpk e administrar a
Escola, supervisionar o ensino-aprendizagem e tariendesenvolvimento
afetivo dos alunos. Os especialistas escolareséstrde métodos e técnicas
especificas unificaram o trabalho educativo da®lascpara que estas
pudessem atingir seus objetivos mais amplos, a,sdbdormar o homem
integral, o cidadao consciente e o profissionahidel médio.Desta forma,

0 Sistema Educacional de 1° e 2° Graus decretagaps@pria faléncia
(CAFE, 1981, p. 11, grifos meus).

Para a autora, com a criacdo das habilitacbes,oblgmna do ensino foi
dissimulado tornando-se um problema de tecnolqgis os técnicos tinham como
funcdo programar, planejar e avaliar. Aos professcorbia a execucao de tarefas. Essa
divisdo de trabalho tornava a pratica do professta pratica que ndo cumpria com as
reais necessidades da escola brasileira: compatémompromisso politico.

As exposicoes realizadas no Seminario apontame edi@rentes posi¢cdes em
relacdo ao curso de Pedagogia e sua mudanca tanriskelas, € possivel perceber o
embate, a luta, o conflito que se trava entre asaatbres.

Eliminar ou ndo as habilitagcbes, mantendo o cumsnocresponsavel para a
formacdo de profissionais que ocupariam as fungiEgagogicas no interior das
escolas, foi objeto de grande polémica no finadléeada de 1970 e inicio da década de
1980. O Seminario, realizado pela FE/UFG retrata clareza esse momento.

Nesses embates, ressalto, também, o envolvimerdgo refaresentantes das
categorias profissionais nessas discussdes (MOUE®8). O CPG (Centro de
Professores de Goias) optou por encaminhar andéteicoes de maneira quase sempre
conjunta com a AOEGO (Associacdo dos OrientadoresEdtado de Goias) e

ASSUEGO (Associacdo dos Supervisores do Estado aiés)z sem ampliar as
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discussbes no interior da categoria, no sentidoediéar as divisbes entre o0s
trabalhadores da educagdo, como demonstra o dapoirde um de seus dirigentes,
colhido por Canezin:

E uma questdo polémica na categoria. N6s (do CRIG 8INTEGO) nos
posicionamos contra o fim dessas funcdes. Achanues nfio deve ser
coordenador alguém que ndo estudou para essa fuMgionao tivemos
uma posicdo mais aguerrida com essa questdo posardoonsenso na
categoria (CANEZIN, 1992, p. 229).

E interessante registrar que, nesse periodo, ot®R& como bandeira de luta:
melhores salarios, pagamento em dia, concursoqmjleiaboracdo de um novo estatuto
do magistério. Também estava incluida, como tapefaritaria do Movimento pela
Valorizacdo dos Professores, a eleicao direta ghaeéores da rede publica de ensino.
No entendimento do Movimento, a prética das elsigddinguiria a figura do diretor
controlado pelos politicos que, no exercicio dass seteresses, “pune uns e privilegia
outros”.

A escolha para cargo de direcdo nas escolas ens @@axercida como pratica
de relacao de dependéncia e de troca de favonesprs#soas ou grupos sociais, ou seja,
pratica clientelista. De acordo com Calaga:

A capital e as cidades do interior eram zoneadasactmdo com a
representacdo parlamentar e a ela destinadas. eEstau deputado ou
vereador, e, em alguns casos, chefe de diretonbd@ao, ou mesmo
Prefeito. Cabia a ela a escolha do diretor cujaicagdio era feita
considerando parentesco, compadrio, ou influénoiditiga local do
pretendente (CALACA, 1983, p. 43).

Essa andlise revela que estava posto no préprianmmeato da categoria de
professores a questdo: eliminar a figura do diretomeado por “arranjos” politicos,
buscando, para o cargo, um profissional eleito pais, alunos, professores e
funcionarios da escola, o que seria também umaafaen“sugerir’ a ndo formacao
especifica desse profissional no interior das usigades goianas.

A necessidade de rever a pratica e a formacdo dagpgo especialista, era

proposta, também, dos orientadores, supervisoresingnistradores de Goias que
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participavam do movimento de discusséo sobre adpfim dos especialistas. Em 1982,
0s técnicos realizaram assembléia para discutiituacdio das habilitacdes, sendo
unanime a posicdo de urgéncia na reformulacdo deoode Pedagogia. Dentre os

aspectos levantados para justificar a mudanca,adedi1983) registra:

Formacéo fragmentada do Curso de Pedagogia;

Disciplinas compartimentalizadas;

Falta de integracdo vertical e horizontal dos amhte das diversas
disciplinas;

Auséncia de um espaco na Escola para um desempatistatério das

funcBes do Orientador, do Administrador e do Supery

Interferéncia politico-partidaria;

Politica educacional vigente inadequada (falta debas, condicbes de
trabalho etc);

LimitacBes pessoais (ANDRADE, 1983, p. 17-19).

A referida assembléia, ainda, de acordo com Andgiadantou sugestdes para a

reformulacdo do curso de Pedagogia:

Curso de formacédo geral do educador, integrandioeagiaturas;
Habilitagcdes no nivel de Especializacao (pos-gredinia

Estagio supervisionado de um ano;

Inicio das atividades do Estagio na mesma épocmidim das aulas nas
escolas de 1° e 2° graus;

Fuséo da Supervisdo com a Orientacdo (ANDRADE, 19834-25).

Essa proposta visava responder a dificuldade deca@bu do Orientador
Educacional e do Supervisor Escolar. Na avaliaggseth desempenho, percebia-se que
0 planejamento de suas atividades era feito, apepas uma exigéncia formal, ndo
havia trabalho de equipe. O Orientador Educacides¢mpenhava uma série de tarefas,
na escola, funcionando, as vezes, como eventuali&b de professores na sala de
aula. Isto evidenciava que o seu papel, na estataestava claramente definido. Além
disso, pesava sobre seus ombros a responsabilidadenanter a harmonia e
tranquilidade do espaco escolar.

No ano de 1979, em palestra proferida na Semamaldeacédo promovida pelo
EDU/UCG, sobre a “Fungcdo do Pedagogo na Sociedadsil®@ra, Hoje”, Coelho

critica a énfase dada a técnica na educacdao:
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A grande énfase nos métodos e nas técnicas, hm"cams quais me referi
no inicio, ndo é inocente. Esta énfase ndo é psodeitum conhecimento
objetivo, neutro e descomprometido, mas uma masetibde escamotear,
negar a relacdo que concretamente existe entreagiluce sociedade,
educacdo e classe social, educacdo e politica. zReds chamados
problemas “da” educacao a condicdo de problemaammeatte psicoldgicos,
metodoldgicos, técnicos ou administrativos é negindémeno educacional
concreto que se da na vida social, pois a educagdo enqueatinlade

concreta € um fendmeno essencialmente politico, omaaifestacdo das
relacdes de que constituem a polis (COELHO, 19794 pgrifos do autor).

necessidade de reorganizacdo do de&sPedagogia, Coelho

Ora, o curriculo do curso de pedagogia, que devierimar aquele que
supostamente seria 0 educador por exceléncia, osgibflita ao aluno ter
nem mesmo um conhecimento superficial da societtadsileira. Assim

entendido o fendmeno educacional, talvez aquelpectss ou mesmo
disciplinas que, na visdo mencionada no inicio dssa exposi¢cdo, eram
tidos como menos importantes, quando ndo sem eentida verdadeira
perda de tempo (as chamadas disciplinas teoricaise@mplo), assumem
agora uma importancia fundamental. A sociologiac@nomia, a histéria, a
politica, a antropologia cultural, a filosofia, pexemplo, deveriam ter uma
importancia bem maior na formacao do educador (GOEL1979, p. 16).

Os debates sobre a reorganizacdo -curricular doo cdes Pedagogia e,

especificamente a exposicdo de Coelho (1979), pemmanalisar que as mudancas

curriculares, as mudancas nos conteudos de disz$plestdo relacionadas aos aspectos

politicos e sociais. No que tange ao curso de Pgimgno final da década de 1970 e

inicio da década de 1980, tem-se a influéncia déegsores dos diferentes niveis de

ensino, associagdes de profissionais, sindicahssiestituicoes de ensino superior.

Esse embate se deu também com a organizacao rmaigscao de propostas

para uma nova organizagao do curso de Pedagodzo&is.

1.4 — As propostas de reformulacéo do curso de Peaptayia em Goias

Em 1979, cumprindo uma solicitacgdo do MEC, a FE/UE@stréi um

documento propondo uma reformulacdo nos cursos iaclatura e curso de
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Pedagogia. Este documento expressa a concepcéo gripo hegemdnico da FE/UFG
que postulava a eliminacdo das habilitacées. O rdento explicita uma concepcao
politica da educacao expressando as idéias do reaténdos educadores:

Os educadores brasileiros, reunidos no seminari@atepinas conclamam
por uma pedagogia mais aberta e sensivel a questdesiem econdmica,
politica, filos6fica e socioldgica, que venha naadar maior solidez a uma
ambicionada consciéncia pedagogica critica face&canpo donde possa
assegurar maior crédito responsabilidade ao educador como profissional
em nossa sociedade (UFG/FE, 1981, p. 103).

O documento evidencia os “conflitos latentes ndiqgaéeducacional” com os
quais a FE/UFG se defrontava. S&o cinco os pomesntados: 1 - valoracdo do
profissional bacharel como elemento capacitado parefa docente, tendo como
consequéncia o repudio ou a reducdo da formacaagpgita, entendida nesse caso
como dominio de técnicas eficientes para a traséimisde conteludos;, 2 -
desconhecimento por parte dos especialistas emagiiuade contetudos especificos,
dificultando e, muitas vezes, impedindo o alcanee othjetivos educacionais; 3 -
crescimento do poder do especialista nas escolas; auséncia de espirito do
profissional da educagao que ndo se detém paraianasos rumos e funcdo do seu
proprio trabalho; 5 — perspectiva de reducédo esg@tamento do mercado de trabalho
para o especialista.

O documento agrupa as questdes em “duas ordensitieed A primeira trata
das recentes reformulacdes do curso que privilegiarformacdo de técnicos e
especialistas habilitados para um “fazer”:. orientaupervisionar, administrar e,
mesmo, ministrar contetdos, no caso de docentssgénda, “diametralmente oposta”

relata que as Faculdades de Educacéao

[...] devem se preocupar com a formacédo do educadmlucador formado
para um saber pensado, critico, capaz de reftgiiesas técnicas e modelos
educacionais, seus pressupostos e implicacdeso @es fins da educacédo e
as relagBes concretas entre a escola e a sociedap€ropomos uma
formacao tedrica soélida, que revele as reais vagfids da escola com a
sociedade global e os elos concretos que unem ress@ e pratica
educativas as relacdes de poder. Tal formacaocte@dssibilitaria uma
atitude critica frente aos resultados da acdo dalascompreendendo a
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funcdo sbécio-econbmica e politica do saber, dac@ér da tecnologia
(UFG/FE, 1981, p. 105).

A partir da analise a FE/UFG apresenta, no documerh cinco tépicos, a

posicao definida pela instituicéo:

1 — Todos os cursos da Universidade deveriam aferac opcdo do
bacharelato, a fim de evitar que em certos cursakino seja obrigado a
cursar licenciatura, por falta de outra possibilelde escolha.

2 — Receberiam a formacdo pedagdgica, somenteaaqgee cursassem a
licenciatura, isto &, aqueles que iriam exercersistemaeducacional, a
funcdo de educador. Entende-se por educador aquelale fato esta em
contato direto e constante com o aluno, sendo cdpgzensar a realidade
educacional existente e estar atento as relac@resestola e sociedade.

3 — a formacdo pedagégica deveria ser reformulada qealidade e
quantidade.

4 — O curriculo destinado a essa formacgéo pedag@gifatizaria o dominio
de uma sdlida formagao tedrica que permitisse aoastbr docente colocar-
se frente a realidade e ser capaz de redefinitiofge métodos e técnicas,
recolocando-o0s, se necessario, a servico de naoes e de novos fins.

5 — O curso de Pedagogia deixaria de formar o &djzta habilitado em
Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional eesugéo Escolar e
outros, recuperando a formacdo pedagégica a sugdduessencial: a
formacdo de educadores docentes, responsaveissdipeta formacédo do
aluno (UFG/FE, 1981, p. 105-106).

Na proposta encaminhada ao MEC, pela FE/UFG, persela hegemonia do
pensamento que coloca a formacéo do profissiongledagogia tendo como eixo a
docéncia e, consequentemente, a eliminagio ddgdgiss “técnicas”.

No EDU/UCG, “As Preliminares de uma Proposta deoRe& Curricular do

Curso de Pedagogia”, documento elaborado em juai®8Ll registra:

[...] na base de dessa discusséo deve estar toaldonmada de posicdo face
a idéia de Universidade e face a natureza do educpgt se quer formar,
ndo se tratando apenas de inclusdo ou exclusacatigias ou disciplinas,
mas de se perguntar basicamente pela propria rdeaser de nossa
existéncia e de nosso trabalho na sociedade: a, e que pretendemos
formar e como? Estes e outros constituem os pra@segue reputamos
basicos como preliminares de um projeto de redgi curricular
(UCG/EDU, 1981, p. 107).
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O documento revela que as idéias nele contidagesidtados das discussbes

locais, regionais e nacionais e aponta:

O profissional que o Departamento pretende forraar seu novo curriculo,
qguer no curso de pedagogia, quer atuando com osridepentos que
oferecem as licenciaturas, devera ser um profiabi@berto para a
problematica do homem, do social e da histériapm cma visdo mais
dinamica e critica da educagdo e de seus compm@sniss processo de
transformacgéo da sociedade em que vive (UCG/EDB1 .19 108-109).

O documento faz também aluséo a Igreja Catdlica:

Assim, a sociedade, como campo concreto de umacgprangajada e
comprometida com a histéria, saltard naturalmameformacéo de nossos
alunos, como campo de conhecimento indispensast ger nela que se
realizardo a justica e a igualdade de que nosddigreja de Medellin e
Puebla (UCG/EDU, 1981, p. 109).

Nessa perspectiva, o documento do EDU/UCG sintatigeoposta de formacéo
de professores em cinco itens:

1 — demonstrar, na prética, elevado nivel de céns@ critica face a

historia e as reais condi¢g8es de vida de nossc; povo

2 — assumir, na pratica, compromissos lacidos camm ueducacdo

libertadora;

3 —revelar, na pratica, uma alta competéncia gsivinal, posta a servico do
respeito a pessoa e a justica social;

4 — demonstrar, em suma, na pratica, fidelidadepaiogipios basicos de
uma educacado humanistica;

5 — contribuir, na pratica, para elevar o nivelligai@vo da educacéo e do
ensino, em geral (UCG/EDU, 1981, p. 109).

As propostas para a reformulacdo do curso de Pgi@dagueste periodo, eram
também elaboradas individualmente por profess@&es1979, Ulhda organizou “Uma
Proposta de Redefinicdo dos Cursos de Pedagogieeaciaturas” para debater com
seus alunos da FE/UFG. Nela, o autor reconhecsatisfacao generalizada e o conflito

no debateEnquanto alguns tendem, paradoxalmente, a buscau@danca para tornar
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mais garantida a conservacgao, outros de fato tendemocura-la com a preocupacao
efetiva da inovaca@ULHOA, 1981, p. 11).

Para Ulh6éaA observagdo mostra que a posicdo da pedagogiatudlmente,
em nossa sociedade, bastante incobmoda. O pedagogo @rofissional que se sente
profundamente frustradgp. 113). Na opinido do autor este profissionalegta
consciente da necessidade de um novo discurssim, ade devera aprender uma nova

linguagem.

A linguagem da nova pedagogia deve ser uma lingnaggsencialmente
critica, que se instaure a partir de uma tomadaadtcdo que signifique
rejeicdo da formacdo pedagdgica vigente. Se edansenostrado foco de
frustracdes, e se tais frustracGes, como paredscindrel, decorrem da
absoluta auséncia de respostas as expectativadadiuada sociedade
brasileira hoje, é preciso buscar novos caminh@s ppnham o pedagogo
em condi¢cBes de dar tais respostas. Para istoat@sdérutura e o contetido
do curso de pedagogia tém que mudar: aquilo quxaddos critérios gerais
lembrados, se possa considerar como centro dedaf#encias basicas
deve ser tocado (ULHOA, 1981, p. 116).

Ulhda, em sua proposta, ainda levanta que a pirtimareflexdo mais radical
sobre a problematica do curso de pedagogia podegideitamente justificar a extincao

dele(p. 116). Na nota de rodapé (nimero quatro) dio texautor registra:

Numa perspectiva mais radical,que me parece mais adequada inclysive
poder-se-ia sugerir a eliminacdo pura e simples g@duacdo em
pedagogia, nas Faculdades de Educacéoa concentracdo dos esforcos
desta na formacéo dos licenciados.

Na verdade, é nas licenciaturas que esta, defatmcacdo natural de nossas
Faculdades de Educacao, pois é através daquelasegymde formar
realmente o educador. Desde que nossas licendatejam profundamente
revistas, creio que elas podem desempenhar, pentsite, a funcdo de
garantir e legitimar a importancia real de nossaufdlades de Educacao.

O espago es recursos universitéarios, atualmente aplicadogarenacéo de
técnicos na graduacdo pedagodgica, poderiam seragoente mais bem
aproveitados e canalizados, através de cursos tmgdo, aperfeicoamento
e especializacao, voltados para areas nas quaisaigsciedade é de fato
carente, como por exemplo as de educacdo da pamfEse, ou da
alfabetizacdo, a da educacdo de adultos e de eimggis, e tantas outras
(ULHOA, 1981, p. 123, grifos meus).
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De acordo com a proposta de Ulhda, eliminar-se-tairso de Pedagogia e, a
especificidade da formagéo para as séries inidaig€nsino Fundamental dar-se-ia a
partir de cursos de extensao, cursos de aperfeeggganou cursos de especializagdo. A
proposta do autor ndo esclarece porque uma areanted como a da educacédo da
primeira fase, ou da alfabetizacdo ndo se constiimio area fundamental para os
cursos de formacéo plena.

Mas o autor reafirma, na nota de rodapé, a suggmsia necessidade de

eliminacdo do curso de Pedagogia:

O termo “pedagogia” perdeu, na atualidade, seurva@mantico, e é
necessario dar inicio, com urgéncia ao processsuderevisdo, ainda que
paulatino. A minha proposta supra de redefinicdeulso de pedagogia se
coloca nessa charneira e €, portanto, apenagueparacao para a medida,
gue me parece inevitavel, de eliminacdo da gradugEdagdgica e
fortalecimento da formacdo darofessor-educador E nesse esforco que
enxergo a alternativa préxima, mais realista e nfiegzsinda, de nossas
Faculdades de Educacdo (ULHOA, 1981, p. 123, gdéoautor).

Nos embates e nas propostas apresentadas percelgeamica em torno da
reformulacdo do curso de Pedagogia em Goias. Eegsante observar que as andlises e
as perspectivas de reorganizacdo do referido csgspautam em trés aspectos: na
manutencéo da formacdo em habilitacdes técnicasinatdo das habilitacdes técnicas
e a organizacdo de um curso cujo eixo € a docémaeeliminacéo radical do curso de
Pedagogia.

As analises e justificativas das propostas daosénfis reflexdes sobre o
tecnicismo na educacdo e ndo contemplam a formegpecifica para a escola da
primeira fase do Ensino Fundamental como um esmago um alto indice de
reprovacao e de retencdo de alunos na primeira. 46t0 é reconhecido em alguns
debates, mas ndo € o principio especifico que iacatereorganizacdo do curso de

Pedagogia.

1.5 - O conteddo do curso de Pedagogia na FE/UF@8Y) e no EDU/UCG (1985)
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A partir dos debates locais e nacionais a FE/URE®U/UCG reorganizaram
o curso de Pedagogia na década de 1980. O novicutarteve como eixo central a
docéncia com a perspectiva de formar profissiodaigpedagogia para atuarem nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e no Magostélo 2° Grau. A FE/UFG
formalizou sua proposta em 1984 e o EDU/UCG forroaliem 1985.

O documento da FE/UFG que fixa o curriculo do cais®edagogia, Resolucao
n°® 207/84 do CCEP/UFG, data de janeiro de 1984préposto de doze artigos
(MOURA, 1998). Os artigos tratam da configuracdondweo profissional pedagogo a
ser formado na UFG, da composicdo do curriculointefo carga horaria para as
disciplinas do curriculo minimo, disciplinas compbntares; da distribuicdo das
disciplinas e carga horaria semanal, de acordoaegries do respectivo curso: quatro
séries para o diurno e cinco séries para o noturno.

Acompanham a Resolucéo n° 207/840s Anexos | edlAhexo |, a Exposicao
de Motivos registra 0s varios encontros regionaiga@onais realizados para discutir a
formagcao do educador, dos quais professores e aldaoFE/UFG participaram. A
Exposicao faz, ainda, uma reflexdo sobre o curs@atiagogia no Brasil, a partir de
1969, justificando a necessidade de reorganizag@ocular e explicita uma nova
concepcao de curso: formar docentes para as $éidess da primeira fase do Ensino
Fundamental e para as disciplinas pedagdgicas dgisMdo de segundo grau. No
Anexo |l estdo registradas as ementas das disafplojue compdem o curso de
Pedagogia.

O documento do EDU/UCG “Proposta de Reformulacéd@uiso de Pedagogia
do Departamento de Educacéo da Universidade Catbdicoias — EDU/UCG” data de
fevereiro de 1985. Este € composto por quatro .iténs Justificativa: historico das
Licenciaturas e do curso de Pedagogia no BrasilCaracterizacdo geral da sociedade
brasileira, da Universidade brasileira, da UCG eE@dJ/UCG; 3 — Caracterizagédo do
curso de Pedagogia: principios, objetivos e cagréd — Plano curricular: introducao,
areas de curso, temas geradores, nucleo de disdpdi pré-requisitos; caracterizacao
geral das disciplinas; metodologia para decodifioaglas disciplinas: quanto aos
digitos, quanto as areas que pertencem a matéaataja codificacdo das disciplinas;
grade curricular do curso de Pedagogia;, grade cclari das licenciaturas;
consideracg0es iniciais; grade das licenciaturasiglinas de formagéo pedagogica.

Acompanham o documento do EDU/UCG os Anexos |, 11l.eO Anexo |

registra os objetivos, composicao e funcionament@anselho de Professore e alunos.
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O Anexo Il apresenta o elenco de disciplinas edstisom seus respectivos cédigos. O
Anexo |l traz uma tabela de equivaléncia entreissiglinas do curriculo antigo e do
curriculo novo.

Uma primeira leitura dos documentos que reorganicaurso de Pedagogia na
FE/UFG e no EDU/UCG revela que ambos tém como paglittinador, a percepcao de
que a educacdo, a escola e a pratica pedagégémaieseridas dentro de um contexto
social, histérico e cumprem uma funcdo social. &lesentido, o curriculo é
compreendido como um dos elementos fundamentass quartribuir no processo de
superacao das contradicdes existentes na sociedade.

Na FE/UFG o novo curriculo concebe a escola cormexisao do social, ele é

[...] um projeto que surge da vivéncia, da expeigEe do pensar da escola
brasileira e para esta mesma escola se volta. Admetin que esta escola
emerge concretamente da sociedade brasileira, feemsgéompreendé-la é

necessariamente pensar e compreender a prépriedadei brasileira, em

todas as suas dimensdes e manifestacdes, e, potaads os problemas

brasileiros (UFG/CCEP. Resolugédo n° 207/84, angk684, p. 9).

No EDU/UCG o novo curriculgrocurou ainda manter a coeréncia com o
Projeto de Universidade, que se volta cada vez paia a transformacéo do homem
em busca de uma sociedade mais justa e democ(&€&/EDU, p. 6).

De acordo com o documento a UCG, diante do quasdtérito, se propde a ser:

- Aberta a pessoa humana, principio, fundamentamedb seu existir;

voltada, pois para o homem, a sociedade e o ddsaneato concreto, sua
dignidade e direitos;

- Participante do processo de transformacéo da sdesedade global, com
lucidez, coragem e realismo;

- Capaz de conhecer e estimular a educacdo e arauttopulares
comprometendo-se cada vez mais com a promocdorderndUCG/EDU,

1985, p. 6).

Nessa reformulagéo do curso de Pedagogia em Goi&sgriculo é concebido
como historico, temporal, sendo reconstruido pteader os interesses da maioria da

populacdo. Interesses que, neste momento hist@stayam também voltados para a
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construcdo de uma sociedade democratica. Nesgaeptva, a Resolucdo n° 207/84,

registra:

Ora, a medida que nos ultimos anos a FaculdadeddeaBao da UFG tem
explicitado e aprofundado sempre mais sua opcéoatlalho a servico da
criacdo de uma escola realmente publica e, poregose democratica,
ndo tem mais sentido continuar formando um prafisdi cuja existéncia é
contraria ao surgimento dessa nova escola (UFG/CCEg3olucdo n°
207/84. Anexo |, 1984, p. 6).

O conteudo das reformulagbes ocorridas no intedas duas Universidades
goianas esta centrado nas idéias postas pelo mugnumcente. Este apontava a
educagcdo como uma pratica politica, reivindicacaagdo de uma escola democrética,
criticava o tecnicismo, cuja concepcao negava easpolitico da educacéo.

A preocupacdo especifica com o conteludo para aaf@ionde um profissional para

atuar na escola do Ensino fundamental € explicitadalaboracéo curricular.

Para se formar esse novo pedagogo em condicGesrdarpde pensar e
recriar concretamente 0s cursos técnicos de megigadtigo curso normal)
e a primeira fase do 1° grau (antigo curso primAtiemos que propor uma
radical transformacdo do atual curriculo da Haghib Magistério das
Matérias Pedagdgicas do 2° grau, ja existente essoncurso (UFG/CCEP.
Resolucdo n°® 207/84. Anexo |, 1984, p. 7).

A nova organizac¢dao curricular da FE/UFG se preoempa

[..] oferecer ao futuro professor também os catiel da Lingua

Portuguesa, Matemética, Ciéncias, e Estudos Spqaés ele deve ensinar
na primeira fase do 1° grau e no 2° grau para wsof professores das
séries iniciais. Atualmente, os alunos que escolhamHabilitacdo

“Magistério das Matérias Pedagoégicas do 2° Graugnvéapenas a
metodologia dessas disciplinas. Supde-se que @leslominam esses
contelidos (elementares), o que em grande parteé naydade. E entédo
pretende-se ensinar metodologia de um conteldo gsie alunos

desconhecem (!) (UFG/CCEP. Resolucao n°® 207/84x&\mel1984, p. 7,

grifos no original).
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Com essa preocupacao de colocar como indisso@arehcao teoria pratica a

Resolucdo 207/84 estabelece como conteudo aslaiasip

- Lingua Portuguesa

- Lingua Portuguesa — 12 fase do 1° grau: meto@ogonteddo

- Alfabetizacéo

- Matematica — 12 fase do 1° grau: metodologiantecmo

- Ciéncias - 12 fase do 1° grau: metodologia eecmitt

- Estudos Sociais - 12 fase do 1° grau: metodoegiantetdo (UFG/CCEP.
Resolucdo n° 207/84. Anexo |, 1984, p. 8).

Os conteudos das disciplinas, os quais tém reldg@&a com meu presente
estudo, estdo assim registrados: Na disciplinaddari@prtuguesa a ementa os descreve:
Conceito de correcédo linguistica. Processos logiea®lacionais. Classe de palavra.
Leitura e redaca@UFG/CCEP. Resolucdo n°® 207/84. Anexo |, 1984,)p. 8

J& a disciplina Lingua Portuguesa- 12 fase dodl?: gnetodologia e contetdo deveria

seguir a ementa:

Introdugdo ao estudo dos principios que subsidiaprandizagem do aluno
de 12 fase do 1° grau, em Lingua Portuguesa, nmsctas bio-psico-
linguisticos e sociais. Desenvolvimento do conteddd.ingua Portuguesa
relativo a 12 fase do 1° grau nos aspectos: Leitdmtura basica,
informativa e recreativa), Linguagem oral — audjc&xpressdo escrita
(composicdo, ortografia e escrita) e Aspectos Griamia. Métodos,
processo e técnicas. Principios e métodos de efialida aprendizagem em
Lingua Portuguesa (UFG/CCEP. Resolucdo n° 207/8dx@\ll, 1984, p. 2).

A disciplina Alfabetizacdo tem como conteudesenvolvimento do contetudo
de Lingua Portuguesa relativo a Alfabetizacdo. Mé8) processos e técnicas.
Principios e métodos de avaliacdo da aprendizagemadfabetizacdo(UFG/CCEP.
Resolucéo n°® 207/84. Anexo Il, 1984, p. 2).

No EDU/UCG, a preocupacdo com 0s conteudos a senaimstrados no novo

curso de Pedagogia € também motivo de preocupacéo.

J4 prevendo os ajustes pedagégicos foram tomadasid@ncias,
especialmente com respeito a preparagdo de profsssmm vistas a
atuarem no novo curso. . Neste sentido o Departamdm Educacédo tem
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oportunizado a participacdo de professores nossuls P4s-Graduacdo em
Educacdo que vém sendo promovidos pelo Departantentéducacao e
Vice-Reitoria de Pés-Graduacdo, a saber:

- Cursos de Especializacdo em Educacéo. Areas nige@wacao:

Educacdo Pré-Escolar; Metodologia do Ensino de 12°eGraus —
Matematica;

Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus — LinguauBaesa realizado em
1983/2 a 1984//1;

Curso de Especializagdo em Educacao. Areas de Goacio:
Alfabetizacdo; Educacdo Especial; realizado em /Mm9&52 (UCG/EDU,
1985, p. 8).

Ao estabelecer os critérios para a elaboracaoatiegrurricular o documento do

EDU/UCG registra que o curso de Pedagogia serdndelselo atraves de trés areas:

a — Area fundamental: com o propoésito de caractedspectos e problemas
relevantes da educacgéo brasileira, tendo em vista primeira elaboracao
dos Fundamentos da Educacéo, onde o aluno initiazomtato direto com
as instituicbes escolares de diversos niveis, mgma experiéncia de
integracdo do seu saber;

b — Area de Formac&o para o Magistério: caractaizer um conjunto de
conteldos de ciéncias da educacdo, que dé ao edueadolar uma
formacdo adequada para atuar no 1° Grau, sérieigisnie nos Cursos
Técnicos de Magistério;

¢ — Area de Aprofundamento Especifico: caractegzaor um conjunto de
contelidos, instrumentos e recursos que possibilaemprofissional da
educagdo aprofundar com maior eficiéncia, linhadrdealho de modo a
dominar em profundidade uma area significativa dmmo educacional, a
fim de estar em condicbes de contribuir para o rdedeimento da
Educacéo.

Constam desta area os seguintes “campos de estudo”:

- Educacao pré-escolar;

- Alfabetizacdo (UCG/EDU, 1985, p. 8, grifos nogimal).

A partir do estabelecimento de critérios para etadfn da grade curricular o
EDU/UCG apresenta o0s conteudos, dos quais destapeeles relacionados
especificamente com o dominio do conteudo e metgdolde ensino da Lingua
Portuguesa.

A ementa da disciplina Fundamentos de Alfabetiza¢ioda Area de

Concentracao: Alfabetizacdo, tem como conteudo:

Abordagens psico-pedagégicas e soécio-politicas dfabedizacao:
determinantes individuais, sécio-culturais e irtsgolares do desempenho
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em leitura e escrita. Leitura e escrita: concedoagmétodo, técnicas,
estagios e preparo psicomotor e psicossocial (UDG/A 985, p. 70-71).

Ainda na mesma Area de Concentracdo, a disciplimad&mentos da
Alfabetizacéo Il tem como conteudo:

A pratica da alfabetizacdo: o processo ensino dagem na area da
leitura e da escrita.

Problemas de aprendizagem na area de leitura etaesoeeducacao
pedagégica. Analise critica da alfabetizacdo ddt@slle da crianca na
escola publica e particular (UCG/EDU, 1985, p. 72).

A grade curricular apresenta como disciplinas wsti Psicogénese da Leitura e
da Escrita; Literatura infanto-juvenil e Redacaiziaf e literaria. A Literatura infanto-

juvenil tem como conteudo:

Teoria sobre literatura infanto-juvenil. Textos réfigativos da literatura
infanto-juvenil de autores nacionais e ou estrangeO papel desses textos
no ensino de lingua portuguesa no 1° e 2° Grau§&(BQU, 1985, p. 76).

Em Técnicas de Redacédo Oficial e Literaria, est&ipio: Técnicas de redacao

oficial e de redacéo literari@dJCG/EDU. Proposta de Reformulagéo do Curso de doeia,
1985, p. 76).

A leitura dos conteudos especificos, anteriormemacionados, chama a
atencdo para com os debates sobre o tecnicismdoemacdo de um profissional
docente. Enquanto as justificativas para a refaag@id do curso se pautam em uma
concepcao politica da educacdo, da ndo neutraliddmesuperacdo da técnica no
trabalho escolar, os contetdos expressos, em LiAgritaguesa e Alfabetizagdo ainda
sdo compostos de aspectos técnicos, inclusivebsepmdo a formacao critica.

Este aspecto revela que a organizacdo curriculaargbém, permeada de
contradi¢cdes internas, nas instituicbes formaddraduzindo diferentes interesses de
grupos de professores. Na elaboracdo das emensaglisiziplinas, os grupos de

professores, reunidos por area, definiram os cdotede ensino de acordo com as suas
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concepcbes de educacdo, concepcdes de alfabetizacde ensino da Lingua
Portuguesa. Neste sentido, o contetdo politicoopusijustificativa da reformulacdo do
curso, contrasta com os conteludos expressos emadgdisciplinas que compdem o
novo curriculo. Esta afirmacédo pode ser constat@édaementas da Resolucdo 207/84
acima elencadas. Essa constatacdo me leva a abgee/® curriculo, enquanto uma
construcdo social é resultado de decisbes negsciadado de uma construcdo
consensual. Neste sentido, enquanto parte integdmtcurriculo, as disciplinas tém
suas particularidades @stdo sujeitas as contingéncias de sua elaboragéimento
historico, corpo docente, producdo do conhecimeatarea.

Assim, considero importante destacar, no proxiramjtos planos de curso das
disciplinas especificamente relacionadas com oecoltt de formagdo da docente

alfabetizadora; Lingua Portuguesa: conteudo e rokigi e Alfabetizacéo.

1.6 — Os planos de curso e os contetudos especifipag a formacédo da docente
alfabatizadora: FE/UFG, década de 1980, e EDU/UCGicio da década de 1990

A reflexdo sobre os contelddos especificos para rmafffo da docente
alfabetizadora, também esteve presente nos debaltes a reformulagdo do curso de
Pedagogia. Em 1981, Klein ao realizar “teste derespondéncia entre modelos
pedagogicos”, correspondéncia entre 0 modelo deehd-G e UCG e o modelo de

ensino do fazer pedagdgico das escolas de 1° Gr&koénia, revela:

Analisando-se o nivel de competéncia dos egressespgrticipam desta
experiéncia, percebe-se que o0s curriculos das @agénformadoras
encontram-se defasados da realidade sala-de-agaeRe-se, nesse tipo de
formacdo, de situacBes de treinamento que ofereggeriéncias concretas
sobre o ensino da lingua maternal; que possibilisma professores a
compreensédo dos conceitos basicos sobre o comtzelfogua, a fim de que
eles, com base neste conceito, possam realizar oegso ensino-
aprendizagem significativo, integrador e transtdrim novos contextos
(KLEIN, 1981, p. 51).

Para a pesquisadora, as agéncias formadoras devepiartunizar aos futuros

profissionais um curriculo que propiciasse:
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[...] condicdes para receber um preparo eficieme v@rias “habilidades
técnicas” especificas para a alfabetizacdo, o gaeekigir um suporte
tedrico em: portugués, linglistica, psicolinglisstie antropologia social,
visando a um desempenho satisfatério para garantiucesso do aluno
(KLEIN, 1981, p. 52, grifos da autora).

A autora chama atencdo, ainda, para o0s treinamesgpecificos de
alfabetizadores em regéncia de classe. Segundestés, treinamentos serdo Uteis, se 0s
egressos tiverem base tedrica suficiente para umacd@ “que supere a acgao
casuistica”.

As observacoes da autora reforcam a minha preo&oapan registrar os planos
de curso da é&rea especifica de Portugués: metaal@ogpnteddo e Alfabetizacdo das
instituicbes formadoras: EDU/UCG e FE/UFG.

Na descricédo dos referidos planos de curso, facamppor relatar, em detalhes,
apenas aqueles que estao relacionados com contesgiesificos para a formacao da
docente alfabetizadora, ou seja, as disciplinastitafdas pelos conteudos de Lingua
Portuguesa: conteudo e metodologia e AlfabetizacBescrevo e ndo analiso, pois
considero que a analise demanda a proposicado deabaiho de pesquisa especifico,
devido a sua complexidade e amplitude. Concebduselamental essa descricéo, ela
possibilita apontar detalhes que complementam @ainformagdes da organizagao
curricular do curso de Pedagogia no que tangenaaigio da docente alfabetizadora na
década de 1980 e inicio da década de 1990.

Da FE/UFG registro os documentos da década de 19&Qua Portuguesa
(1986-1987; 1988-1989); Lingua Portuguesa: Contegiddetodologia (1986, 1988,
1989); Alfabetizacdo (1986). Registro que os pladescurso de anos anteriores, da
mesma década, aqui nao contemplados, ndo constaargiovos da instituicao.

Do EDU/UCG registro os documentos, do inicio daadécde 1990, por estes
constarem da grade curricular do curso de Pedad@agjéientado pela egressa, sujeito
da minha pesquisa. Sao eles: Alfabetizacdo | (19®1gbetizacéo 1l (1992); Cultura,
Linguagem e Alfabetizacdo (1992); Alfabetizacdo 1992); Estagio Il -
Alfabetizacéo (1992).

1.6.1 — Os conteudos dos planos de curso da FE/UFG
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No plano de curso da disciplina Alfabetizacdo, 8886, da FE/UFG, ha o nome
de duas professoras responsaveis por sua orgamieaefetivagdo. Com uma carga
horaria de 64 horas/aula, o plano estd dividido cdmeo itens: | — Objetivos; II-
Conteudos; Il — Procedimentos didaticos; IV — Aagdio; V — Bibliografia.

O plano traca como obijetivos:

- Conhecer os principios que interferem na apraggin da alfabetizacéo;

- conhecer os estagios da aprendizagem da leitanalisando as
caracteristicas e importancia de cada um;

- analisar métodos de alfabetizagdo relacionandsuas caracteristicas
tedricas e metodolégicas; conhecer instrument@cersos que auxiliam o
processo de alfabetizacdo (UFG/FE, 1986).

O conteudo é composto por trés itens: 1- Aprenéizag2 — Estagios da
aprendizagem de leitura; 3 — Métodos e processessiro de leitura.

Em seu contelddo previsto o plano indica a infl@nda psicologia e da
linglistica. O conteudo sobre a Aprendizagem imbmiceito, principios e aspectos bio-
psiquico-linguistico e sociais. No item Estagios agaendizagem de leitura estdo
registrados seis subitens que demonstram a pexgpgesicolégica do contetdo

alfabetizacao:

2.1. estagio de preparacao

2.2. estagio inicial

2.3. estagio de desenvolvimento

2.4. estagio de desenvolvimento gradual

2.5. estagio de interesses e habilidades

2.6. estagio de aperfeicoamento (UFG/FE, 1986).

Os meétodos e processos de ensino de leitura inclheemsubitens: método
sintético: alfabético, fonico e sildbico; métodoaldtico: palavracdo, sentenciagdo e
contos.

A bibliografia € composta por doze obras, entres,elpenas quatro foram
editadas na década de 1980: O que é Método Paeiee RBRANDAO, Carlos R.
1982); O Processo de Alfabetizacdo e um Modelo entaliva (SANT” ANNA, Flavia

Mara. (1980); O Correio da UNESCO, (Fundacédo Gatukrgas. 1983); Pedagogia
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Radical: subsidios (GIROUX, Henry. 1983). As denaisas datam das décadas de
1960 e 1970.

O plano de ensino de Lingua Portuguesa dos and®19 foi organizado
para a turma do primeiro ano do curso com uma daogaia anual de cento e vinte e
oito horas. Ele tem, na sua estrutura, apenas (wmte bibliografia. Como conteudo:
conceitos de correcdo na expressao linguisticasdevgramatical, a composicéo
escrita; andlise do texto leitura e redacdo. Comdoinforma o plano, a disciplina foi
trabalhada por uma professora especialista dadrdangua Portuguesa, ou seja, ela
pertencia ao quadro do Instituto de Ciéncia Humarlastras da UFG (ICHL/UFG).

De acordo com os itens indicados, as futuras desetéveriam dominar os
conceitos de variantes linglisticas, compreenderegéncia nominal e verbal,
identificar e elaborar diferentes tipos de textm®o: descricdo, narracdo e dissertacdo e
realizar analise de textos. Na bibliografia, emasesete obras relacionadas, constam trés
titulos sobre o ensino da gramatica: Moderna GiiamdPortuguesa (BECHARA,
Evanildo. 1967); Gramatica do Portugués ContemmparafCUNHA, Celso. 1978);
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa (LIMA |&aHenrique Rocha. 1972).

As outras obras tém com titulo: Linguagem Basicdedura Sistematica
(BRITO, Manoel Bueno. 1984); Bases para Andlisgyliistica (DUBOIS, Francoisst
al. s/d.); Comunicacdo em Prosa Moderna (GARCIA, ©thb 1969); Técnicas de
Redacao (SOARES, Magda B. e CAMPOS, Edson. 1979).

E interessante observar, a partir dos contetidasliegvafia propostos, o rigor
com o dominio da norma da lingua padrao. Obseavobém, que a maioria das obras,
registradas na bibliografia, sdo de décadas argsraodécada de 1980.

No plano de curso dos anos de 1988-1989, da messuglitha, consta os
nomes de dois professores também do ICHL. O plasey trés itens: | — Objetivos; Il
— Conteudo do Programa; Il — Bibliografia Basica.

Essa estrutura da outra caracteristica ao plancud® se comparado com 0
anterior. Neste, ultimo, no item “Conteddo do Paoga” esta registrado: O que é
leitura; a estrutura textual; o que é redacao. fdstens constam: relacdo leitura e
conhecimento — os diferentes niveis de interpretadas finalidades da leitura — a
aquisicao de recursos expressivos - a revisdcadt linguagem.

Ha uma preocupacdo em levar o aluno a compreergd@ormas da lingua
padrao:Aprimorar o seu conhecimento a respeito das estagtgramaticais basicas da

Lingua Portuguesamas ao mesmo tempo, também perceber a linguagem oma
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construcdo human&esenvolver no aluno a capacidade de compreengdiodecao de
textos escritos, levando-o a perceber criticamentanguagem em sua relagdo com o
homem e com o mundo.

Na bibliografia basica estdo registradas oito qbeatre elas duas gramaticas:
Nova Gramatica do Portugués contemporéaneo (CUNHsdC s/d.); Gramatica em 44
Licdes (SAVIOLI, Francisco Platdo s/d.). As denisas tém como titulo: Linguagem
Basica e Leitura Sistematica (BRITO, Manoel Buetfi84); A Importancia do Ato de
Ler: em trés artigos que se completam (FREIRE,d?d983); Comunicacdo em Prosa
Moderna: aprendendo a escrever, aprendendo a pEBA&RCIA, Othon M. 1972);
Como Aprendi a Escrever (GORKI, Maximo. 1984); ueit em Crise na Escola: as
alternativas do professor (ZILBERMAM. Regina (org)982); O que é Leitura
(MARTINS, Maria Helena. 1982).

Os titulos das obras e seus autores demonstram prew@cupacdo dos
professores em formar docentes alfabetizadorascapacidade de dominio da norma
padrdo da Lingua Portuguesa e de uma compreensifioapdo ato de ler conforme
ilustra dois autores registrados na bibliografiacompreenséo do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepcao dasagdes entre o texto e o contexto
(FREIRE, Paulo. 1983, p. 128e o conceito de leitura estd geralmente restrito a
decifracdo da escrita, sua aprendizagem, no enfdiga-se por tradicdo ao processo
de formacao global do individuo, a sua capacitapaca o convivio e atuacdes social,
politica, econdmica e culturdMARTINS, Maria Helena. 2007, p. 22).

O plano de curso de Lingua Portuguesa: Metodoleg@onteado, com uma
carga horaria de 128 horas/aula e com data de 18i86rganizado por professora da
FE/UFG e contém cinco itens: | — Objetivos; Il —n@mdos; Il — Procedimentos
didaticos; IV — Avaliacéo; V — Bibliografia.

No item conteudo estao registrados os itens: Inguagem — oral — audicao; 2-
Leitura; 3 — Escrita; 4 — Ortografia; 5 — Composigdi— Gramética.

No item objetivos esta registrado: Conhecer osaspeanterferem na aprendizagem da
leitura; Analisar os aspectos de desenvolvimenttidguagem na primeira fase do 1°
Grau; Criar estratégias para o desenvolvimentada aspecto da Linguagem na escola
de 1° Grau (12 fase).

No item bibliografia estdo registradas seis obir@isiacdo a Leitura (ARAUJO,
Maria Ivonne Atalécio de. 1985); Leitura na 1 S¢BACHA, Magda Lisboa. 1969); O

Processo de alfabetizacdo e um Modelo em TentgiB&ANT ANNA, Flavia Mara.



67

1980); Diagnéstico de Dificuldades na AprendizagganLeitura (MEC-INEP-CBPE.
1973); Leitura na Escola Priméria (SILVEIRA, Jurad®60); Linguagem e Escola
(SOARES, Magda. 1986).

Em 1988, o plano de curso da disciplina Lingua tRoesa (Conteudo e
Metodologia) tem a mesma organizacdo de itens mdotem sua bibliografia os
mesmos autores trabalhados em 1986, acrescentsiudiwas: O ensino da Leitura e da
Escrita na Fase Inicial de Escolarizacdo (ABUD, iMdosé Milharezzi. 1987); O Texto
na Sala de aula: leitura e producdo (GERALDI, Jo&anderley. 1984); Redacéo
escolar: e as criancas eram dificeis (FRANCHI, Eg#84); A Importancia doa Ato de
Ler (FREIRE, Paulo. 1983); Avaliagdo Educacionaldtar: para além do autoritarismo
(LUCKESI, Cipriano Carlos. 1984); Leitura em Cris@a Escola (ZILBERMAN,
Regina. 1982).

Observo que no plano anterior, 1986, ha o regd#raima so professora. No
plano de 1988 ha o nome da mesma professora &uadnao nome de outro professor.
No ano de 1989, ao organizar o plano da mesmaptirsgi acima referida, outra
professora demonstra diferentes preocupacées. iRyjmea denomina o plano de
Programa. Segundo, ela constr6i um texto objetwandrabalho com o Curso de

Lingua Portuguesa:

O Curso de Lingua Portuguesa (Conteddo e Metodnlogeste ano, tera
como objetivo principal, iniciar reflexdes e disstiss para uma Proposta do
Ensino de Lingua Portuguesa para a 12 fase doali® grpartir da reviséo
critica da escola na sociedade brasileira, do ltrebdo professor de
portugués e da metodologia de ensino (UFG/FE, 1989)

Segundo indica, o programa teria duas praticaslsinaeas:

12) Um trabalho pratico de leitura, Producdo Ez@itAndlise Linguistica,
com o objetivo de, em primeiro lugar, aproximar lana do livro, da
literatura contemporénea adulta e infanto-juvenina vez que a sua
experiéncia enquanto leitor e o seu amadurecimenfratica de leitura séo
fundamentais para o trabalho de leitura junto & sdunos. Em segundo
lugar, incentivar a sua producdo escrita, a sugcdiel com as palavras e
“demonstrar” a possibilidade real de se traballmrescola, intensamente,
com a_producdo de textos. Em terceiro lugar, dedeerve ensinar alguns
procedimentos de analise linglistica, possivesedem utilizados, junto aos
alunos do 1° grau.
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2%) Uma pratica_tedrica de leitura e de discussfidedtos que tragam a
fundamentacdo do trabalho com linguagem centradinteaocucdo, na
leitura e na escrita (UFG/FE, 1989, grifos no oradji.

O Programa foi organizado em sete unidades tersatic® professor de leitura
como leitor; Il — Da Lingua e do Ensino da LingUa- Leitura; IV — Aquisicdo da
Escrita; V — O Ensino da Gramatica; VI — Literatur&antil; VIl — O Livro Didatico.

Da bibliografia constam dezenove obras incluindatiguindicacfes de revistas
gue trabalham o tema de leitura e escrita. Desdacabras que néo fizeram parte dos
planos ja descritos: Marxismo e Filosofia da Lingem (BAKTIN, Michail. 1988); A
Literatura na Escola (ZILBERMAN, Regina. 1984); &ilura e o Ensino da Literatura
(ZILBERMAN, Regina. 1988); A Crianca na Fase Iniaila escrita (SMOLKA, Ana
Luiza B. 1988); A Concepc¢ao da Escrita pela CriaiCATO, Mary (org.). 1988);
Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO, Ereflial 1986); Linguagem Escrita e
Poder (GNERRE. 1985).

1.6.2 - Os conteudos dos planos de curso do EDU/UCG

No plano de disciplina do EDU/UCG, Portugués |, anposto pelos itens:
Ementa, contetdo Programético, e Bibliografia. T8am€omo conteudo: Texto,
Redacao e Suporte Gramatical.

No plano de Lingua Portuguesa tem-se os mesmodtepano anterior com 0s
conteudos: Sistema linguistico, O estrato fonoldgie Estado morfologico , e o Estrato
Sintatico.

O plano de disciplina Alfabetizacdo | € compostogé&ens: Ementa; Objetivo;
Contetudo Programatico e Bibliografia. A ementa segi Estudos introdutérios da
alfabetizacdo infanti em sentido mais amplo: cquodes historicas classicas
(UCG/EDU, 1991).

O Conteudo Programatico € composto por trés itknsA idéia de infancia:
Evolucdo histdérica do sentimento de infancia; A ceptdo de homem, infancia e
sociedade que orienta os sistemas pedagogicos;A2crianca e a escola como

instituicdo: Aspectos historicos; A insercao sodialcrianca na familia, na escola e na
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sociedade; 3 - Os teoricos da educacéao: Signifidadalfabetizacdo; Visao tradicional:
seus pressupostos tedricos, metodoldgicos, idenl®g formacdo profissional; Visdo
escolanovista: pressupostos tedricos, metodoldgicoeolégicos e formacgéo
profissional.

A bibliografia é composta por seis obras: Hist&@wial da Crianca e da Familia
(ARIES, Philiphe 1979); A Mistificacdo Pedagdgi@@HARLOT, Bernard. 1979); O
que é Crianca (DAMAZIO, Reinaldo L. 1988); Educad¢&@@-escolar: fundamentos e
didatica (NICOLAU, M. L. 1985); Provacéao culturabducacao pré-primaria (PATTO,
Maria Helena Souza. 1973); Pré-escola: em buscaude funcbes (SOUZA, Solange
Gobins. 1984).

O plano da disciplina Alfabetizacao Il, possui gaatens: Ementa; Objetivos;
Conteudo Programatico e Bibliografia. A Ementa nesw conteudo a ser trabalhado:
Fundamentos histéricos e metodoldgicos, elemergo®mitica e fonologia aplicados
ao processo de aquisicédo da leitura e escrita edestla corporalidade infantil
Transcrevo, na integra, os objetivos do plano, famiditar a compreensdo da proposta

de curso:

- Fornecer elementos tedérico-metodolégicos queilpiissn uma andlise
dos pressupostos sobre os quais se baseiam osgwegesicomotores, 0s
métodos e procedimentos utilizados na pré-escaksseséries iniciais sob a
perspectiva politico socio-cultural e socio-psiagliistica.

- Historiar os métodos de ensino da leitura e ®scseus pressupostos,
analise critica, vantagens e desvantagens.

- Estabelecer relacBes entre linguagem e conseiéncalfabetizacdo e
cidadania.

- Perceber as relagbes entre as manifestacdes lsiasbdlinguagem,
imitacdo, deferida, desenho), a estruturacao siat& semantica e o jogo
simbdlico manifesto nas diversas formas de expoessétiva infantil
(teatro — desenho — mimica — expressédo corporigratura — producdo de
textos — artes plasticas) (UCG/EDU, 1992).

No Conteudo Programético esta registrado:

- A importancia do estudo da corporalidade infantl pré-escola e nas
séries iniciais

- A questéo do corpo.

- A contribuicdo da psicomotricidade: etapas do edeslvimento
psicomotor no pré-escolar e no aluno do 1° grau.

- Métodos e processos de ensino da leitura e &scrit
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- O histérico da alfabetizacao.

- Os processos sintéticos, analiticos e mistos.

- As antigas e novas concepc¢des de alfabetizacao.
- A questéo da cartilha e do livro-texto.

- Alfabetizacéo e cidadania.

- Linguagem e consciéncia.

- O jogo simbolico (UCG/EDU, 1992).

Da bibliografia constam titulos como Alfabetizagdhinguagem (CAGLIARI,

L. C. 1988); Reflexdes sobre Alfabetizacdo (FERREIEmilia. 1988); A Paixao de
Conhecer o Mundo (FREIRE, Madalena. 1990); Guiaritedédo Alfabetizador
(LEMLE, M. 1990); O Simbolo e o Brinquedo (OLIVEIRA/. B. 1992); Oficina da
Palavra (RICHER, Ret al 1988); Os Diversos Métodos de Ensino da Leitudae
Escrita (RIZZO, Gilda M. S. 1977); Gramatica da taaia (RODARI, G. 1989); A
crianca na Fase Inicial da Escrita (SMOLKA, A. L. B288); Suportes Linguisticos
para a Alfabetizacdo (TASCA, Mt al 1990); Pensamento e Linguagem (VIGOTSKI,
L. S.1987).

Na disciplina Alfabetizacdo Il repete-se a estraitwos itens dos planos
anteriores. A Ementa resume o contet@odesenvolvimento e a sistematizacdo da
leitura e escrita nas novas concepc¢oes de alfadgz(UCG/EDU, 1992).

Os Objetivos determinam:

- Fornecer elementos tedricos e metodoldgicos qasilpilitem uma analise
dos pressupostos em que se baseiam as novas diesapbre a aquisicdo
da leitura e escrita, permitindo uma abordagemoséditural, politica e
psicolinguistica.

- Refletir e analisar o papel da linguagem na f@éoada consciéncia.

- Explicar o papel da alfabetizacdo na constitut@cidadania.

- Apresentar e discutir as varias abordagens sabraquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita e asemiéncias delas
advindas.

- Estabelecer relacdes entre as diversas form&xpiessao da criatividade
infantil (desenho, teatro, modelagem, mdusica) e manifestacdo no
processo de construcédo da linguagem (UCG/EDU, 1992)

O Conteudo Programaético:

- Conceituando alfabetizacao.
- A histéria da escrita e o ato de escrever.
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- A concepcéo da escrita pelo aluno: algumas aberda
- A alfabetizacdo como processo discursivo.

- Leitura: questao linguistica, pedagdgica ou $@cia

- Educacao e linguagem (UCG/EDU, 1992).

Na bibliografia sdo repetidas obras de autoresaded na disciplina
Alfabetizagéo IlI, tal como Cagliari, Bakthin, Faroe Lemle, Oliveira e Smolka. S&o
introduzidas as obras: Leitura e Alfabetizacdo (BRAO, Silvia L. B. 1992); O
Desenvolvimento da Escrita na Crianca (LURIA, A1888).

Na disciplina Estagio Il — Alfabetizacdo a Emertem como conteudo:
Aprofundamento da alfabetizacdo, com andlise eritla alfabetizagdo de criancas e
adultos, culminando na elaboracdo de uma propostdatito-pedagogica de
alfabetizacAqUCG/EDU, 1992).

Os Objetivos da disciplina:

- Consolidar o processo de formacdo do aluno/educadla pratica
pedagdgica do estagio Ill.

- Propiciar a compreensdo do ato de alfabetizardmaensbes politico-
pedagogicas.

- Elaborar instrumentos tedricos/metodoldgicos,qaddos ao processo de
alfabetizacdo da escola-campo.

- Vincular a alfabetizagdo a experiéncia de videallmo numa perspectiva
sdcio-linguistica (UCG/EDU, 1992).

O Conteudo Programético:

- Contextualizacdo do carater politico da alfalag@o na situacdo especifica
do campo de estagio.

- Estrutura administrativo-escolar.

- Projeto politico pedagégico.

- Condic¢des de trabalho e ensino.

- Aprofundamento tedrico e pratico das questdesifdbetizacdo suscitadas
pela pratica pedagoégica de cada campo de estagio.

- Sistematizagdo do trabalho desenvolvido no estaglaboragdo de uma
proposta didatico-pedagdgica de alfabetizacao, iy a escola-campo
(UCG/EDU, 1992).
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Da bibliografia constam as obras: AlfabetizacdoAdelltos (CADERNO DE
EDUCACAO POPULAR. 1985); Alfabetizacdo: nova alativa didatica, outras
questbes, outras histérias (BOAS, Heloisa Vilas88)9 Ler, Escrever, Contar:
construcdo de cartilhas para alfabetizacdo de asdu(HARA, Regina. 1990);
Alfabetizacdo de Adultos: ainda um desafio (HARAegha. 1990); Metodologia da
Alfabetizagdo: pesquisas em educacéo de jovensiloadHADDAD, S.et al 1992);
Confronto Pedagogico: Paulo Freire e Mobral (JANNUZilberta M. 1979).

O curriculo do EDU/UCG ainda conta com a disciplGwdtura e Linguagem e
Alfabetizacdo. Nela a ementa registr&oncepcdes e conceitos de cultura,
determinantes sOcio-culturais da linguagem oral seriga, evidenciando as teorias
explicativas das dificuldades de aprendizagem gesagelas condicionantes sécio-
culturais (UCG/EDU, 1992).

Os Objetivos indicam:

- Problematizar o ensino da linguagem na escola.

- Discutir as relagdes entre cultura, linguagentruagacdo social em
diferentes perspectivas tedricas da linglisticatardendo, inclusive,

discussbes sobre as perspectivas psicolégicampaitgicas, filosofica,

sécio-politica.

- Situar filosofica e historicamente a sociopsitgliistica.

- Estabelecer as rela¢des entre linguagem, idenkgonsciéncia.

- Introduzir a discussdo sobre as possiveis imghiea da abordagem
sociopsicolinguistica na alfabetizacdo de criangas classes populares
(UCG/EDU, 1992).

O Conteudo da disciplina:

- Cultura linguagem e educacao.

- Cultura, trabalho e educacéo: relacdes dialétlmamem-meio; nocdes
sobre cultura, trabalho e ideologia; o papel dacacio numa sociedade de
classe.

- Ensino e fracasso escolar: teorias explicatitestias da privacdo e/ou
deficiéncia linglistica, da diferenca, educacaopmmsatoria.

- Construcéo, aquisicdo e desenvolvimento da liggoeoral e escrita.

- Interacdo verbal e consciéncia: signo e ideojogipalavra como signo
ideologico; significado e sentido da palavra (fuesGcomunicativa,
organizativa, planejadora e reguladora da palavra).

- Construcdo e/ou apropriacdo do mecanismo dadggm escrita pela
crianca: a natureza do ensino numa perspectivaointanacionista;
desenvolvimento da linguagem escrita (UCG/EDU, 1992
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Na bibliografia ha o registro de seis obras: Caltufrabalho e Educacéo
(ARANHA, Maria Lucia de. 1989); Ideologia da InfaadMAZZOT]I, Tarso B. 1978);

O Fracasso Escolar no Contexto da Marginalidadeoriat da deficiéncia cultural e a
educacdo compensatéria (BARBOSA, Ivone Garcia. 1992 Preé-Histéria da

Linguagem Escrita na Perspectiva de Vygotsky ead (BARBOSA, Ivone Garcia.

1992); Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKTHINlichael. 1990); A Pratica

discursiva na Sala de aula: uma perspectiva teérica esboco de anélise (SMOLKA,
Ana Luiza B. 1991).

A exposicao dos diferentes planos de disciplinascoreduz a acreditar na
preocupacgado das instituicbes formadoras, FE/UFGD&/EBCG, em habilitar a
profissional da pedagogia para o exercicio dagqaate ensino da leitura e da escrita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O rigon cocontetddo para que a docente
domine a estrutura da Lingua Portuguesa, o conteizd@lfabetizacdo e os seus
diferentes métodos de ensino, a compreensdo daetiffacdo como uma pratica
cultural e politica. Os planos também mostram preacdo com a atualizacdo dos
debates sobre o conteddo da alfabetizacéo/letrament

Especificamente, no EDU/UCG, percebo a centralzaclhs conteludos
especificos na alfabetizacdo oportunizando as sggetominar os diferentes métodos
de alfabetizacdo e as fundamentacdes tedricassgsigstentam; a analise das cartilhas e
dos textos, analises fundamentais que propiciaiocante, a compreensao da producéo
do conhecimento e a apropriacdo deste pelos autleréisros didaticos; a leitura de
autores como Bakthin, Braggio, Freire e Vygotske qnriquecem a formagédo das
egressas ao refletirem sobre filosofia e linguageohye as diferentes concepcbes de
leitura e alfabetizac&o, a percepcéo do ensineitlad e da escrita como ato politico e

0 processo de desenvolvimento da crianca na pérspeo pensamento e linguagem.



CAPITULO I

PESQUISANDO SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E O CURSO DE
PEDAGOGIA

A pregacéo que frutifica, a pregacdo que aproveda,

€ aquela que d& gosto ao ouvinte, é aquela quddhe
pena. Quando o ouvinte a cada palavra do pregador
treme; quando cada palavra do pregador é um tarcedo
para o coracdo do ouvinte; quando o ouvinte vai do
sermao para casa confuso e atonito, sem saberdmarte
si, entdo é a pregacdo qual convém, entdo se pode
esperar que faca frut&t fructum afferunt in patientia
(Antbnio Vieira).

Os dizeres de Vieira remetem-me a reflexdo sobeellwacdo, em qualquer
espaco que esta aconteca. Nela, qualquer que sejairde, o fiel de uma igreja ou o
aluno de uma sala de aula do Ensino Fundamentalag@ do “pregador” sé fara
sentido se propiciar a reflexdo e a mudanca. Nestdo, acredito que, no exercicio da
docéncia, é fundamental compreender o significadopdatica docente, pois ela
explicita que na relacdo entre os sujeitos, educadeducando, ndo ha lugar para a
passividade, ndo ha lugar para a neutralidade.

Nesta perspectiva, realizo este capitulo, refletsmbre conteldos fundamentais
na compreensdo do meu objeto de pesquisa. Divaickpitulo em cinco itens. Trato,
no primeiro, das pesquisas realizadas sobre o femaacdo de pedagogos(as) e
alfabetizacao/letramento, no Brasil. No segund@itaesobre as pesquisa por mim
realizadas no campo da educacdo. No terceiro, basoonceituacdo de pratica
pedagogica, alfabetizacéo e letramento. No quseto, iexponho os diferentes métodos

de alfabetizacdo e, no quinto item, reflito sobo®macepcéo de curriculo.

2.1 — O que dizem as pesquisas, no Brasil, sobréoamacdo do(a) pedagogo(a) e a

pratica de ensino da leitura e da escrita



75

Ao indagar sobre a formacdo do(a) pedagogo(a), B/BCG/Go e na
FE/UFG, e as praticas de alfabetizacdo de seuse@sssos (as), um dos meus
primeiros desafios foi aprofundar na compreertk&icomo os pesquisadores brasileiros
discutem o referido tema. Para isso, aléem da revsditeratura em livros e periddicos,
realizei uma busca, através deeb em diferentes revistas que publicam trabalhos
especificos sobre educacdo; também acessei o mietaperiodicos da CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Iupkrior), que propicia o
contato com pesquisas em dissertacdes e tesesadzai nas Ultimas décadas nos
programas de pos-graduacao das universidadeseinasil

Os 218 artigos da Revista Educacao Brasileira, igadd pela ANPEd
(Associacdo Nacional de Pods-Graduacdo e Pesquis&derwacdo), explorados por
mim, apontam preocupacoes especificas com leitesarta dos professores, analise de
letramento na sala de aula do Ensino Fundamentaingacdo de professores. Nas
publicacOes da revista Educacéo & Sociedade: estisstiéncia da educacéo, elaborada
pelo CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedaoe)nimeros publicados de
1998 até a presente data, observei que os artighisam também aspectos especificos
como a formacdo de professores, o trabalho do gsofee a escrita do profissional
docente.

No acesso ao portal de periddicos da CAPES fordos [218 titulos/resumos de
pesquisas e artigos que tratam do tema formac@oofiessores. Conforme os dados ja
mencionados, 0s estudos néo se referem particultgrae praticas de ensino da leitura
e da escrita no Ensino Fundamental e os desafio®rdeacédo do (a) profissional
pedagogo(a).

Ressalto que esses dados, colhidos atravégetainstrumento relevante que
propicia aos pesquisadores a atualizacdo sobredugéio da pesquisa no campo da
educacdo, me proporcionaram maior seguranca fraotelesafio posto para este
trabalho, pois esta busca revelou a auséncia destigacdes que tratam
fundamentalmente da pratica da leitura e da esdeteegressos (as) do curso de
Pedagogia em escolas do Ensino Fundamental.

Na revisdo da literatura, pertinente ao presemba telestaco algumas pesquisas
gue considero importante para o problema, sobngabeagtou refletindo, pois essas me
ajudam justificar minhas preocupacbes em desvelarelacdo formacdo do(a)
pedagogo(a) e a pratica de ensino da leitura esddtee Registro aqui aquelas que

foram elaboradas, na década de 1990, e anos 2@0@enmspectiva de que esses
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trabalhos tenham alcancado egressos formados esnscuaujo curriculo tenha sido
construido em uma perspectiva critica.

Marly André (2006) realizou uma pesquisa na quaaréou temas sobre
formacdo de professores presentes em teses etali§esr na década de 1990 e 2000.
Ela se apropriou dos resumos, dos referidos trabaljue estdo no portal da CAPES.
Uma constatacdo interessante: a investigagao regele nos anos de 1990 o foco das
pesquisas estava na formacéo inicial dos profes4@626 das pesquisas). J& nos anos
2000 a tematica priorizada foi a da identidade adiggionalidade docente (41% das
pesquisas). Neste periodo, segundo os dados daigssdiminui o interesse dos
pesquisadores sobre a formacgéo inicial de 75% pasag22%.

A autora cita, ainda, temas que foram “esquecidos’trabalhos deste periodo.
Na década de 1990 o tema silenciado foi a formaltigrofessor para atuar nos
movimentos sociais, na educacdo de jovens e adultbseducacdo indigena e a
diversidade cultural. Em 2000, segundo a autora, quadro ndo mudou
significativamente, pouquissimos trabalhos abordaesses temas. De acordo com
André, a formacédo do professor para o ensino supernnmbém nédo se constitui, ainda,
um enfoque privilegiado nas pesquisas nos anoslp@nalisados.

Registro uma das afirmagbes da autora que consigégvante para 0 meu
trabalho:

As pesquisas que tratam de conteldos pedagdégisosunsos de formacao
inicial de professores, tanto em 1992 como em 260f3tizam disciplinas
como a pratica de ensino, a didatica, as metodmogspecificas, sem
estabelecer relacdo direta com o ensino basicatigafn as metodologias
das disciplinas dos cursos que formam o docente atioula-las com a
pratica docente do ensino basico (ANDRE, 20061p).6

Este trabalho de André reforgca meu desejo de supdeuna por ela apontada
e tentar realizar um estudo que promova a artidolaentre a formagdo em nivel
superior e a pratica de ensino da leitura e dait@sop Ensino Fundamental de
egressos(as) do curso de Pedagogia.

Ainda sobre a formacdo de professores, em niveérgup minhas buscas
revelaram que alguns pesquisadores defendem costaimhsiderados fundamentais

nos curriculos dos cursos de licenciatura. Em setot Formacdo de Professoras
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Alfabetizadoras: reflexdes sobre uma préatica o@etiGarcia (1998), registra que a

professora formada na perspectiva da pesquisa,

A cada sucesso ou fracasso ela se faz perguntas,apaguais busca ou
constréi respostas explicativas sobre o sucessfragasso. Ao se tornar
pesquisadora vai se tornando capaz de encontratfammovas explicacdes
para os problemas que encontra em seu cotidiarrendp a ver com outros
olhos, a escutar 0 que antes ndo ouvia, a obseowaratencdo o que antes
ndo percebia, a relacionar o que ndo lhe parecguidquer relacéo, a testar
suas intuicdes através de experimentos, a registrajue observa e
experimenta, a ler teoricamente sua propria praécacreditar em sua
capacidade profissional na medida em que elaborratégias
metacognitivas e metalinglisticas. Torna-se uméegsora que pesquisa e
uma pesquisadora que ensina. Pesquisa em acdo ®isgué acdo —
pesquisa-acdo no melhor sentido (GARCIA, 19981p. 2

Saliento que, meu trabalho sobre os curriculostesato curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal ids (3®84) e do Departamento de
Educacdo da Universidade Catolica de Goias (198#&@lou que essas instituicdes
organizaram curriculos que ja apontavam no senliédimrmar o professor pesquisador.
Na FE/UFG, a ementa da disciplina Didatica e Pa&lie Ensino na Escola de 1° Grau,

tem como conteldo:

Elaboracdo e execucéo de projetos de atividadesckncia junto a Escola
de 1° grau (12 fase), nas areas de Lingua PormgeeAlfabetizacdo.
Matemética, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes e daedo, a partir da
realidade da escola. Elaboracao de propostas & sxecutadas pela escola
(UFGICCEP, 1984, p. 4).

No EDU/UCG, a Disciplina Estagio Supervisionado ammbém prevé, na sua
ementa, conteudo relacionado a pesquisaboracdo de monografia baseada na
experiéncia da escola-campo, a qual sera a padiedcolha de um tema que orientara
todo o trabalho pratico-teoérico-praticlJCG/EDU, 1985, p. 72).

A andlise dos curriculos e dos planos de cursogddas instituicbes formadoras,
me levou a questionar: a inclusdo desses contedada®ja, da pesquisa, nos curriculos
do curso de Pedagogia garante aos alunos, egréesB®U/UCG e da FE/UFG, a
partir do inicio da década de 1980, uma praticasypere a énfase na repeticdo, na

memorizacao das letras do alfabeto e das silab&hsino da leitura e da escrita nas
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escolas dos anos iniciais? Essa € uma das qugstssites na minha experiéncia de
professora, formadora, e que moveram a construgste trabalho.

Kleiman e Sgnorini (2001), ao pesquisarem as @stie professoras, alfabetizadoras
de jovens e adultos reconhecem que,

A alternativa — o ensino formal a partir da letrale silaba — é ainda a
realidade para a grande maioria dos alfabetizadpoegue continuam néo
sendo preparados para ensinar aos grupos de eulturde tradicdes
eminentemente orais a leitura e a escrita. Devislaadformagé&o acritica em
cursos sem leitura e sem escrita, esses alfabetesmdao conseguem evitar
a frustracdo e o fracasso do cotidiano da auls; mbelerdo até alfabetizar,
mas, certamente, ndo formarao sujeitos letradositjim=m a escrita para o
seu desenvolvimento e o0 do seu grupo social (KLENIASIGNORINI,
2001, p. 208).

Essa critica a formacgéo de professores alfabetigadcealizada pelas autoras,
me chama atencado e, apesar da pesquisa ndo revelel de formacdo dos sujeitos
pesquisados, ela pode ser interpretada como uniagmdos cursos de Pedagogia que
se responsabilizam pela habilitacdo dos futurodigsionais das escolas do Ensino
Fundamental.

Sobre o tema leitura e escrita dos alfabetizad@easdes-Pinto em sua pesquisa
Rememorando Trajetérias da Professora-Alfabetizadoa leitura como pratica
constitutiva de sua identidade e formacao profisaig conclui que grande parte das
leituras realizadas pelas profissionais pesquisa@iagazem parte do quadroldéuras
autorizadas e legitimadas pelo discurso didaticoetsr, que circula e predomina na
escola, nos cursos de formacgao e na sociedade gah (GdJEDES-PINTO, 2002, pp.
242-243).

Ela ainda concluificam evidenciados, através dos discursos das ggofas, 0s
conflitos, os movimentos de resisténcias e ruptamsmodelos impostos na dinamica
escolar, que no nosso caso se referem aos modeipssios da leitura legitima
(GUEDES-PINTO, 2002, pp. 242-243).

Nessa perspectiva a autora afirma:

A existéncia e a assuncdo por parte dos cursosrde¢do (em qualquer
nivel de ensino) de uma hierarquia de valor e ddidade entre os textos
literarios, implicam o restabelecimento de poderdmeira a desqualificar
certos gestos, tal como Fraistealii (1997) pontuam. Isto implica também
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a classificacdo e categorizacdo das praticas wedem niveis diferentes de
validade, legitimando algumas e desqualificandoasu{GUEDES-PINTO,
2002, p. 244).

Essa compreensédo de formagéo da autora revela@ecodade e o embate que
h& no tema formacao de professores e a praticasiteoeda leitura e da escrita.
Outro aspecto considerado importante no exerceiprdfissdo docente é o uso do livro
didatico. Ao pesquisar praticas de leitura e deitasna Franca Chartier registra dois

argumentos para que o professor justifique o apedivro didatico.

O primeiro € que essa opc¢do da seguranca as ®@iangaas familias.
Chegar a escola das criancas maiores e conheaelivse de leitura” faz
parte das mais fortes expectativas das crian¢cdP#ra os pais, 0 manual é
um mediador entre a escola e a familia. E mais d@ailar seu filho ou falar
com ele sobre a escola abrindo o livro que cirdelam lugar para outro, do
gue reconstituindo as atividades a partir dos cedempor exemplo. O livro
(a ilustragcdo, os textos, a apresentacdo dos ekmrcfle andlise e de
construgdo do codigo) da a cada um a imagem deabalho que esta em
desenvolvimento e que ainda continuara, permitirziobém que os pais
vejam o progresso de seu filho quando ele relé &a o texto trabalhado
em classe (CHARTIER, 2007, p. 153. Grifos da aQtora

O segundo argumento é o de comodidade e de comfaréoo professor. O
livro didatico é cdmodo porque se trata de um neteronto para o uso,
que organiza durante o ano as diferentes relagaésnga-fonema e inventa
pequenos textos a partir dos quais vai trabalhastGque de palavras que
aparece a cada dia combina palavras novas com lagrgsa ja vistas
expurgando-se cuidadosamente as palavras-armadiébasregulares e as
de ortografia rara). A apresentacdo impressa, aegfiexto na pagina
esquerda, exercicios de leitura na pagina dirgitar, exemplo) induz
rapidamente uma rotina de trabalho que economizto rfempo e permite
as criangas anteciparem as tarefas a serem resiz@dlivro também traz
conforto porque a energia economizada na prepaiedoite ao professor
ter uma disponibilidade bem maior para as criadgasnte o tempo da aula.
Quando o professor prepara e realiza uma aulag ghatsua atencdo é
tomada, durante a atividade, pela conducéo e géalide sua preparacéo
(distribuicéo e verificacdo do material, tomadacdasciéncia a respeito de
uma instrucdo mal formulada, modificacdo imediata uima etapa do
trabalho etc.). Por outro lado, quando se trabadih@ndo-se de um suporte
preparado por outros, claramente avaliado, robneirpossivel ficar mais
atento ao desempenho e as dificuldades individdaigilizacdo do mesmo
manual por anos seguidos aumenta esse conforte peymite ao professor
antecipar os momentos de dificuldade para cadangaiee comparar
intuitivamente prognéstico e diagnéstico (CHARTIERQ7, p. 153-154).

Registro essa longa citagao de Chartier devidgpatitAncia que essa autora tem
no Brasil. Suas pesquisas e suas obras sdo dishdiol meio académico brasileiro.

Meu intuito € de revelar a complexidade do tema esfudado.



80

Quando a autora levanta o argumento de que aagéizdo livro didatico, pelo
professor, d4 a este, comodidade e conforto, éspreefletir sobre a constituicdo de
nossas escolas brasileiras. Penso que este arguigeata o professor como sujeito
que vive em uma sociedade, a qual, ndo priorizdugagdo. Baixos salarios, carga
horaria elevada, muitas vezes, envolvendo trabadiogrés turnos para garantia de
sobrevivéncia, formacdo académica muitas vezes agpaec alunos do ensino
fundamental com “baixo capital cultural” e escolpgecarias, sdo aspectos que
considero importantes para analisar a escolha goada livro didatico na pratica de
ensino da leitura e da escrita. Considero que eitsuprofessor é formado pelas
circunstancias, por isso, suas escolhas, no trapa#io podem ser caracterizadas como
escolhas individuais.

Chartier apresenta, ainda, estudos sobre os matdkel@dacdo teoria-pratica. Em

um desses estudos, a autora registra:

Os saberes forjados pelos pesquisadores — qualgeeseja a disciplina —
raramente incluem as expectativas dos que atuasutithano escolar, como
apontam muitas pesquisas. Ao se defrontarem cotostecadémicos, 0s
professores privilegiam as informacdes diretamartiizaveis, o “como
fazer” mais do que o “porqué” fazer, os protocalesacdo mais do que as
explicacbes ou os modelos. O trabalho pedagégitre-se freqlientemente
da troca de ‘“receitas”, reunidas gracas aos er@rer aos acasos. As
receitas que foram validadas pelos colegas com qpedem discutir
espontaneamente e que sao suficientemente flexipaia autorizar
variacdes pessoais adotadas mais facilmente do aguelas que sao
expostas nas publicacbes didaticas. Os professpresfalam sobre seu
oficio situam sua acdo no terreno da moral (ataué idealista) e do
testemunho pessoal, mais do que em relacdo agh@lidbjetiva da eficacia
dessa agédo ou a saberes considerados como te@SldARTIER, 2007, p.
185-186, grifos da autora).

Os registros da pesquisadora sdao também importpatesa reflexdo sobre a
atuacdo dos professores. O “como fazer”, a bus¢eedeitas” sdo aspectos relevantes
para os professores que, no seu cotidiano, enfreptablemas como: criangcas com
dificuldades para a compreensédo dos conteudosicesafilhas de pais trabalhadores
com dificuldades para auxilid-las nas tarefas eses| criancas filhas de pais
analfabetos. Essas e outras dificuldades cotididaasscola, que determina um tempo
para a crianca dominar determinados conteudosmfazam que, muitas vezes, 0S

educadores busquem alternativas de resolucao beepras de forma imediata.
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Considero que a formacao do professor tem um papertante nas escolhas
tedricas do professor, mas compreendo que a comdatexdo trabalho docente exige
uma analise da realidade em que este atua.

Continuando a reflexdo sobre as pesquisas de fé@onde professores, Cruz
(2009) realizou entrevistas com pedagogos formadodécada de 1930, 1940, 1950 e
1960. Em seu trabalho ela afirma:

No tocante ao seu primérdio, o resultado das asalisostrou que o Curso
de Pedagogia se afirmou no seu inicio e, tambénanthuboa parte de sua
trajetéria como uma continuidade natural ao Cursontdl. Assim foi que,
mesmo o Curso de Pedagogia tendo como uma de staskiéncias a
formacdo de professores para a Escola Normal, diErourso ginasial, a
parte referente a formacéo de professores foi pawgestida, recaindo o
peso maior nas discussdes teoricas sobre a edu@REZ, 2009, p. 1192).

Cruz (2009) cita, em sua pesquisa, cinco aspegtpsrtantes nos depoimentos

dos pedagogos, em relacao a formacéo:

[...] o dominio de grandes disciplinas com cargaaha ampla, mas em
namero reduzido, facilitando o estudo aprofundadocentralidade dos
classicos na formacéo; o trabalho com uma biblfemm@edominantemente
importada, exigindo dos alunos o dominio de divetsgyuas; um alto grau
de investimento no estudo para cumprir as exigéndas trabalhos
académicos; e a marca notadamente tradicional deo.cwcom aulas
expositivas, trabalho meticuloso de interpretacée téxtos e exames de
arguicdo oral [...] (CRUZ, 2009, p. 1193).

Os cinco aspectos apontados, no depoimento acgwalam uma formacéao
académica preocupada com o dominio das teoriapratiucdo do conhecimento da
area da educacao, exigindo dos alunos dedicacé@am&latencdo a adocdo de uma
“bibliografia predominantemente importada”, sigréfindo a necessidade de dominio,
pelos alunos, de outras linguas. Essas exigénostagpno curso de Pedagogia, nas
décadas pesquisadas pela autora, me conduzem galingda, nesses periodos, a
freqUiéncia aos cursos universitarios estava r@stritm pequeno numero de alunos, 0s
quais podiam dedicar-se exclusivamente aos estudos.

Ao analisar os depoimentos Cruz (2009) assinala:
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Se a teoria mobilizou o andamento do curso, agarae afastou. Os
entrevistados pdem em evidéncia a importancia stosles tedricos, mesmo
com toda dispersdo decorrente das diferentes Jdmcdisciplinares.
Contudo, pelas varias criticas que teceram a pmédca, seja pela sua
auséncia, seja pela sua inconsisténcia, deixararo que seu afastamento
do curso s6 ndo foi mais prejudicial a sua prépoianacdo porque ja
contavam com referenciais reunidos ao longo da |&sddormal,
frequentada pela maioria (CRUZ, 2009, p. 1194).

A analise da autora me conduz a reflexdo sobreceatamnizacdo da relacéo
teoria/pratica explicitada na citacdo acima. Nasadés de formacéo por ela analisadas
(1940, 1950 e 1960), o indice de analfabetos nseilBram idade acima de quinze anos
era, respectivamente de 56,2%; 50% e 39,5% (ROMANEL978, p. 62). Esses
indices demonstram a auséncia de prioridade daag#@locno sistema capitalista, a
educacdo ndo era um direito de todos. Nesta pdirspea formacdo de pedagogos,
voltada para “o aspecto tedrico” pode indicar umdiga que tenta ocultar a realidade
histérica da educacao brasileira.

Nos aspectos observados por Cruz (2009) em reagimlucdo do curso de
Pedagogia, ela aponta quatro conjuntos diferendiai;mas décadas de 1940/50 e 1960,
demarcacdo da importancia da cultura universit&ia; diferencas entre o curso de
formagao e o curso de atuagdao como formador, cetagiee para a perda da densidade
tedrica do curso: o papel secundarizado do estum$o ciissicos em educacao, a
dificuldade de sinteses sobre o que é e como $&erala pedagogia, a partir das
diferentes disciplinas estudadas e o baixo capitfilral dos alunos; 3 - alteragbes
advindas do Parecer CNE n. 252, de 1969, queunsts habilitacdes na formacéo do
pedagogo. As analises apontam o Parecer como rogia@omais mudanca imprimiu ao
Curso de Pedagogia; 4 — as diretrizes curricul@redastamento da teoria, o nao lugar
das habilitagbes e a docéncia como base de formacao

Os entrevistados, na pesquisa de Cruz (2009), ateriacdo e o crescimento da
pos-graduacdo em educacdo no Brasil, mas ndo pencelimpacto significativo das

pesquisas no crescimento do curso de Pedagogia.

Dessa forma, a pedagogia, mesmo detentora de sgpecifico, se vé, no
seio das disputas académicas, mais preterida qoehecida, dificultando a
afirmacdo da sua posicdo neste campo. Diante degsasstancias, pode
parecer que, para os entrevistados, a pedagogieafe condi¢cdes para ser
assumida dignamente no campo académico. Entretpelo, contrario,
reconhecer os limites ndo significa negar as piisisides. Predomina entre
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os depoentes a perspectiva de que a pedagogia,omeEmntendo estatuto
cientifico inteiramente definido, é detentora de ecompo de conhecimentos
plurais, que fundamenta os processos de formad@atiacao do pedagogo
e também do professor, contribuindo, por meio datigas desenvolvidas,
para 0 processo mais abrangente e continuo déamaragao social (CRUZ,

2009, p. 1201).

As afirmacOes acima trazem elementos importantea pareflexdo sobre a
formacédo de pedagogos no Brasil. Reconhecer quelagpgia € “detentora de saber
especifico” e, ao mesmo tempo, afirmar que estatado um “estatuto cientifico
inteiramente definido” reafirma meu interesse nachude melhor compreender a
formacdo do profissional pedagogo e a sua atuagéo,Ensino Fundamental,
especificamente, na alfabetizacdo. Como formadpesquisadora tenho me debrucado
sobre esse instigante tema.

Em 2001, a partir de um PROLICEN, realizei uma stigacéo sobre a escolha
e utilizacdo do livro didatico em escolas publidas municipio de Cataldo-Go. Este
estudo revelou que os professores, de forma unardorsideraram fundamental a
adocéao do livro didatico. Justificavam que esseudioo material de leitura utilizado
pelos alunos. O estudo revelou, também, a inflaédiceta do MEC e das Secretarias
Municipal e Estadual de Educacdo no processo dahesdos livros para o ano de
2002. Os referidos 6rgdos determinaram a escolhaotezdo de livros, ou seja,
deveriam os professores escolher as colecbes gluenm todas as sé€ries da primeira
fase do Ensino Fundamental. Além disso, as se@®&tanunicipal e estadual de
educacdo determinaram que fossem escolhidas as ofmma o mesmo titulo para as
duas diferentes redes de ensino.

Sobre este tema, foram realizadas entrevistas cofesgoras, coordenadoras e
diretoras de escolas do Ensino Fundamental buscaodmpreender como essas
profissionais compreendiam o processo de escattvauso do livro didatico em sala de
aula. Registro, aqui, a fala de uma professoraagmagh, que, ao ser perguntada sobre a

necessidade da adoc¢éao do livro didatico para mahesponde:

Eu concordo porque as criancas daqui elas nao agstudlas ndo tém
auxilio em casa. Entéo o livro facilita muito ptasestudarem até sozinhas.
Vocé passa uma atividade para elas fazerem no, lessa atividade é o
pouquinho que ela tem. Ela ndo tem muito acesswigta, a outro tipo de
informacéo a ndo ser na escola. Entao eu acregé&mdivro € o pouco que
a crianca tem (MOURA; BELO; ALVES. Relatério PROIEX 2001).
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A justificativa da professora para adocao do lesta fundamentada na auséncia
de condicdes materiais dos alunos que freqienta@scala. E comum ouvir das
docentes que atuam nesse nivel de ensino relatadiftalldades de sobrevivéncia das
criancas: fome, pais alcodlatras etc. Neste sentidlivro, para a professora, € um
elemento fundamental na vida escolar da crianca.

Buscando compreender a importancia do livro pa@obdessor planejar suas
atividades, foi perguntado a mesma professora sobignificado desse instrumento de

trabalho na atividade docente. Ela respondeu:

Ele te d& mais firmeza, eu acho que ele te d4 mags ndo que vocé
concorde com tudo que esta ali, mas pelo menoteeguda a direcionar
mais de acordo com o curriculo. Porque tem muiisecora gente escolher,
dai a pouco a gente comega a escolher... vai mad&méo ele tem uma
sequéncia. Embora as vezes a gente ndo concorda,atiumas é uma base
consistente, eu acho (MOURA; BELO; ALVES. RelatéiROLICEN
2001).

A fala da professora ¢€ ilustrativa, pois o livraorsd € importante para o aluno
gue nao tem “auxilio em casa”, mas também é urmuimeinto fundamental na pratica
de ensino. Ele propicia seguranca ao trabalho dfegsor, pois da a ele uma direcédo
sobre o curriculo. Nele, o professor tem a seqaémas conteudos referentes ao nivel
de ensino. Neste sentido, considero importante formmaacdo que leva em conta a
reflexdo sobre o uso do livro didatico em sala dia.alivro didatico, curriculo e
condi¢cdes materiais dos alunos e das instituicéemndino sdo elementos presentes nas
reflexdes dos docentes.

Em 2003, instigada com as discussfes e publicad®gsareceres e diretrizes
pelo MEC para os diferentes cursos de formacaorokegsores, elaborei um projeto
PROLICEN na expectativa de compreender como oegsofes dos diferentes cursos
de licenciatura do CAC-UFG acompanhavam e avalisaaamormatizacées do MEC e
da prépria UFG. Ao perguntar um professor do cdesonatematica sobre os avancgos,
limites, desafios e perspectivas dessas novas stagpde formacéao profissional docente

ele respondeu:
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As perspectivas sao muitas. Eu imagino que queincestndo essas novas
diretrizes tem visualizado o sentido melhor e magara a educacao,
evidentemente, que essas modificacbes acarretamsalgntraves, alguns
limites sdo impostos, uma vez que as universidpdbbcas estdo um tanto
quanto sucateadas. E ainda por cima no interisg ggestdo da escola nos
seus campi deixa um pouco a desejar em algunsspiper exemplo, a
questdo do laboratério, a questdo do intercambio aopropria UFG de
tentar estar sempre se atualizando no que diz itespe novidades que

aparecem dentro da universidade. [...] De qualfprera se esta pensando a
educacdo acho que é importante (MOURA; PIRES. BetaPROLICEN
2003).

O professor ndo explicita qual o sentido “melhonaor” para a educacdo, mas
reconhece que sem as devidas condicbes materraisapancretizacdo das mudancas
propostas tem-se o limite na formacao de profissson

Sobre o0 mesmo tema, um professor de Geografia,edmminstituicdo, afirma

que as reformas tém um aspecto politico:

Alguns autores que tenho lido como a professoraléfar Chaui da USP,
entre outros, e as mudancas na educacdo tém feitogue as escolas
busquem parecer cada vez mais com as empresasy@defos de gestdo de
empresa, iSSO me parece muito grave porque a eses@ preparar o
cidadao para o mundo do trabalho, mas principalenpata o exercicio da
solidariedade. Com uma visdo empresarial ndo éiyebs®do consegue
porque ela estad restrita a idéia de lucro, de ésfata, competitividade
(MOURA,; PIRES. Relatério PROLICEN 2003).

As impressdes dos diferentes professores, acimstiregtps, me mostraram a
importancia das reflexdes sobre as politicas paklide formacéo de professores no
interior das universidades. Acredito que, no ambieatadémico, as reflexbes sobre
contetdos que tratam da formacé&o de professorsigwabjeto de preocupacao de todos
os profissionais que atuam nas universidades esogudie licenciatura.

Outros trabalhos que considero importante estaoiomados a pratica de ensino
da leitura e da escrita nas escolas dos anosigmi€lam o objetivo de compreender a
pratica de ensino de pedagogas em escolas pubbcesde municipal de Cataldao-Go
realizei diferentes estudos envolvendo o temaaliea, alfabetizacdo e letramento.
Destaco aqui aqueles que considero mais proxinemdeas presentes preocupacoes.

Em um desses estudos, além das observacdes endesatalla de uma
alfabetizadora, analisei cadernos de tarefas desllChamou-me atencg&o, aqui, uma
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pratica de ensino da leitura e da escrita fundaadenhos principios da memorizacgéao,
da repeticdo, da técnica da escrita.

Analisando um dos cadernos de tarefa de um aluralfalaetizacdo, no ano de
2007, de uma escola publica do municipio de Caf@ldmbservei que a metodologia
de trabalho, utilizada pela professora, pode seact&rizada como perspectiva
behaviorista-skinneriana: decodificacdo mecanicaigeos linglisticos, por meio de
aprendizagem estabelecida de acordo com o prinefpimulo-resposta.

Na atividade escrita do dia 26 de janeiro de 2p@eiro dia de aula, o aluno

registra:

1)COPIE O ALFABETO
A-B-C-D-E-F-G-H-I-J-K-L-M-N-Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-Z

DITADO

A6 D5 G3 B4 E9H8C1 F2 I7

3)COPIE AS VOGAIS:

A-E-1-0-U

4)ESCREVA O SEU NOME E CIRCULE AS VOGAIS (MOURA; IRES.
Relatério PROLICEN 2007/2008).

Essa metodologia € referéncia para todas as atesdascritas no caderno do
aluno ao longo do ano letivo de 2007. E importadéstacar que os cursos de
Pedagogia, reformulados na década de 1980, na EE/EIHFPUC-Go previam a
superacao do tecnicismo nas praticas desses pwolss

Na ultima tarefa, em 29 de novembro, é possivelaaperceber a preocupacéo
da professora com a memorizacdo e decodificacapalagras. A atividade esta assim

transcrita pelo aluno:

Leia:

Natal alface anil
alfinete alt caracol
almoco alma salgado
al—el—=Il-ol—ul -
Al—El-1l-0Ol-Ul -

Forme palavras

1-fu 2-pul 3-a  4-zul 5-ga

6-mel 7-nil  8-tal 9-o0il 10-Na

3+6=anel 3+4=azul

10+8=azul 3+7=anlil

1+ 7 = funil 2 + 5 = pulga (MOURA; LOPES. Rtrio PROLICEN
2007/2008).



87

Outros estudos também contribuem para com a mist@ha de aprofundar no
tema em questdo. Ao preocupar-me com o0 uso datlitarna escola dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em escolas publicas, peasdificuldades das docentes no
dominio do referido contetdo. Exemplifico: em unadéasde aula, escola publica, 12

série do Ensino fundamental foi observada a segpndtica:

A professora escreve, no quadro-giz, o poema déi&€bteireles “Roda na
Rua”

Roda na rua

A roda do carro

Roda na rua

A roda das dancas

Aroda narua

Rodava no barro

Na roda da rua

Rodavam as criancas

O carro na rua

A professora pede para os alunos copiarem o poenzaderno. Apds a
cépia ela Ié o poema em voz alta. Ao terminartarngichama a atencdo dos
alunos para as palavras do texto: roda, rua, eaba@rro. Ela explica que no
inicio da palavra o “r" é forte e da como exemmqalavras “roda” e “rua”.
Mas no meio da palavra, para ter o “r’ forte é jg@cepeti-lo como, por
exemplo, em “carro” e “barro”. O trabalho com eggema restringiu-se
apenas na énfase do r/rr. (MOURA; MENDONCA, Relaté?tROLICEN
2005).

Por que a professora opta por ndo trabalhar cardieidade verbal, sonora e até
mesmo musical do poema que, ao usar a consoanteo%”faz imaginar um som
semelhante ao som de uma engrenagem? Por que flét0 mm as criancas 0s
diferentes significados da palavra “roda” no poem&ecilia?

Para Candido, a arte € um sistema simbdlico de wimagho inter-humana, ela
pressupfe 0 jogo permanente entre obra, autor kc@uEstes formam uma triade
indissoltvel.O publico da sentido e realidade a obra, e senoed@tor ndo se realiza,
pois ele é de certo modo o espelho que refleteansagem enquanto criad¢2000 p.
33).

Neste aspecto, a pratica pedagogica, acima mem@pdasconhece ou ignora o
poema de Cecilia como obra de arte. Nega tambéossabidade de letrar os alunos
dos anos iniciais de escolarizagdo, pois utilizalsepoema apenas para exercitar a

memoria no uso da consoante “r".
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Realizei outros estudos que considero significativara compreender a pratica
de ensino da leitura e da escrita nos anos inideisscolarizacdo e que contribuiram
para com a elaboracao da presente pesquisa. Usirdel@ossibilitou reconhecer que
um poder publico municipal, através do CME (Consdifunicipal de Educacéo) e
SME, ndo reconhece o0s professores como sujeitossuda pratica. Ao colher
depoimentos de duas professoras alfabetizadorasd#gade ensino do municipio de
Cataldo-Go, esses depoimentos revelaram que a gaidanescola seriada para escola
ciclada ocorrida em 2006, neste municipio, nao tavelevida participacdo das

profissionais nas reflexdes sobre o significada@za organizacdo das escolas.

E uma boa proposta para melhorar a Educagéo Ihfadtoue precisa ter
mais esclarecimento porque, na verdade, este ¢ondeieducacgdo tem
trazido muitas davidas pela questédo de passar umo @lara outro nivel de
ciclo, mesmo que nés, enquanto educadoras, salfmossta crianca nao
esta apta para passar para uma turma seguinteg eesie modelo de
educacdo a meu ver trard mais indices de reprowesgmar futuramente
(MOURA,; LOPES, Relatério PROLICEN 2007-2008).

Este depoimento mostra a preocupacdo da professoraa mudanca efetivada
pela S ME e com o “ndo esclarecimento” da novagstgpque apenas pode adiar o
momento da reprovacdo do aluno. Ela percebe quesé@éneia do debate sobre a
concepcao de escola ciclada pode traduzir-se eraré@oetizacdo do modelo de escola
proposto pelo poder municipal.

Outro aspecto importante revelado no estudo emt@uési a da influéncia da
avaliacdo externa na pratica de sala de aula. Egzseplo foi explicitado em
depoimento por uma das professoras da rede mungga&nsino do municipio de

Catalao-Go.

No dia 07 de abril de 2008, as criancas vao faz#travinha Brasil”’, e a
professora esta um pouco insegura sobre a aplicdgsta prova em sua
sala, pois segundo ela, a Secretaria Municipal dicc&cdo de Cataldo-Go
vai enviar alguns professores para fazer a aplicalgsta prova. Entao,
durante esta semana as aulas s8o ministradas o fdiferente. As
atividades sdo de leitura e escrita, muitas atiléddade matematica. A
professora esta preocupada com seus alunos, [Besrataria vai mandar
alguém, que néo faz parte do corpo da escola, ggaiear a prova. Ela
indaga: “E, se os avaliadores ndo tiverem paciécmia as suas criangas e
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elas ndo conseguirem alcancar os objetivos destaittha™? (MOURA;
LOPES, Relatério PROLICEN, 2007-2008).

A preocupacdo da professora revela, no exercicicsude profissdo, a sua
condicdo de nao sujeito da pratica de ensino tiardee da escrita. Condicdo esta tao
debatida nas propostas de reformulacdo do cursBedagogia na década de 1980.
Neste periodo, as mudancas curriculares propunham formacdo voltada para a
indissociabilidade da relacéo teoria-pratica, dacé® saber-fazer.

Registro aqui, que, em meus estudos sobre a pdiansino da leitura e da
escrita até entdo aqui apresentados, sédo esturginsos, pois esses trabalhos, apesar
de reconhecerem a importancia das condicbes matatea formacdo dos sujeitos
pesquisados, ndo tiveram como preocupac¢ao o desyata dessas condigdes.

Outro dado importante que influenciou na escolhateipa para a presente
pesquisa foram os trabalhos realizados com assaim&urso de Pedagogia do CAC-
UFG na disciplina Estagio, ao longo de 17 anosdiNamica de trabalho, essas alunas,
ao realizarem seus projetos de docéncia, em aamaoas professoras regentes das
escolas-campo, investem seus estudos na pratieasiteo da leitura e da escrita, pois
além da seducéo realizada pelos estudos do teroarrioulo interativo do curso, elas
percebem as dificuldades na leitura e na escrgaatlonos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa prética das alunas na graduap&acp indagacdes quando realizo
investigacdes nas salas de aula do Ensino Fundalmpgot que nossas egressas negam
no exercicio da profissdo o que realizavam com r@dade e entusiasmo na
graduacéo?

Essas andlises me levaram a buscar aprofundamantelagédo a formacao de
professores(as), em nivel superior, para o Ensimal&mental e a pratica do ensino da
leitura e da escrita. Ao buscar meu objeto de estcansiderei necessario analisar as
praticas de professores(as) formados(as) nas doagrsidades (sendo a FE/UFG
pioneira, no Brasil, na reorganizagdo do curso amlagogia) que discutiram
amplamente na década de 1980 o papel do cursoddgdga na educacéo brasileira, e,

especificamente, na atuacao nos anos iniciais dm&fkrundamental.

2.2 — O referencial teorico: conceituando as categas pratica pedagogica,

curriculo, alfabetizacao e letramento
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Para cumprir com as exigéncias postas em um t@blal/investigacao cientifica
busco esclarecer, neste item, o caminho ou o ganadorientador na analise do nosso
referido objeto. Para isso faco uma reflexdo saebyegmas categorias que compdem o
tema: pratica, pratica de ensino, curriculo, aliabeado e letramento.

Primeiro, busco, na filosofia, no marxismo, o cotacee pratica. Na XI Tese
sobre Feuerbach, Marx afirma g@s fil6sofos tém apenasterpretadoo mundo de
maneiras diferentes, a questadransforma-lo (1984, p. 111. Grifos do autor). Esta
afirmacao contrapde teorias ainda hoje difundidas campo da educacdo que
dicotomizam a relacéo teoria/pratica ou negam ogmoraomo ser historico, 0 homem
capaz de uma acao transformadora.

Como referéncia a contraposicéo a essa afirmacadade reproduzimos aqui
os dizeres de Nietzschéfilésofo que tem influenciado intelectuais quectitem a
educacao) sobre formacdo humana, sobre culturh:ppra alcancar realmente a
cultura, a proprianaturezando destinou sendo um namero infinitamente restt@o
homens, e, para o feliz desenvolvimento destetg basnimero muito mais restrito de
estabelecimentos de ensino supefiof (2007, p. 88; grifo meu).

Ao atribuir & natureza a escolha de um numero it@stle homens com
capacidade para dominar o saber ou alcancar aautitautor me conduz a acreditar
gue ndo somos sujeitos da nossa propria histdijeites da producdo do conhecimento.
Esse papel passivo, inativo do sujeito, que podenterpretar na frase de Nietszche é o
que Marx tem a necessidade de contrapor: 0 conkatineé o conhecimento de um
mundo criado pelo homem, ou seja, ele € inexistfemnéeda historia, fora da sociedade.
Apesar de ndo negar, a principio, a existénciantie nealidade exterior ao homem, ou
seja, a natureza, uma realidade em si, Marx negadgonhecimento esteja a margem
da prética, nega que o conhecimento seja meramplaeio.

Pratica € uma categoria central nos trabalhos d&,Ma medida em que, s6 a
partir dela tem sentido a atividade do homem, sstaria, assim como o conhecimento.
No autor, o homem se define, certamente, comoragce.

Para Marx, a verdadeira atividade é transformadopiaortanto, revolucionaria,
mas ao mesmo tempo critica e pratica, isto €,deqmiatica. Ou seja, a atividade €&

também tedrica, mas ndo pode ser concebida commaoetemplacdo. Neste sentido,

% Nietzsche é considerado por Cambi (1999), comaesrtedricos com a voz mais inquietante e radical
nado s6 no campo da filosofia, mas também no caragmedagogia, “no qual introduziu revisdes drasticas
e alternativas clarissimas, criticas agudas e épbajs” ousadas (p. 505)".
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Conhecer é conhecer objetos que se integram rgiicetntre o homem e o
mundo, ou entre 0 homem e a natureza, relacdoejastabelece gracas a
atividade pratica do homem. [...] O conheciment@si§te na pratica, e é o
conhecimento de objetos nela integrados, de unfidada que ja perdeu, ou
esta em vias de perder, sua existéncia imediata, g& uma realidade
mediada pelo homem (VAZQUEZ, 1977, p. 153).

Em Marx, o papel da préatica ndo s6 proporcionajetolllo conhecimento como

também o critério de sua verdade. Assim, ele eaurgiTese Il:

A questéo de saber se ao pensamento humano peatercdade objetiva —
ndo é uma questdo da teoria, mas uma queséica. E na praxis que o
homem tem de comprovar a verdade, isto é, a relalideo poder, o carater
terreno do seu pensamento. A disputa sobre a adalidu ndo-realidade do
pensamento — que esta isolado da praxis — € umstdgu@uramente
escolasticad MARX, 1984, pp. 107-108, grifos do autor).

Praxis, em Marx (VAZQUEZ, 1977), é a atividade tesipratica. Ela tem um
lado ideal, tedrico, e um lado material, praticorefacao teoria e pratica € uma relacao
de indissociabilidade, pois s6 artificialmente, pon processo de abstracdo podemos
separar teoria/pratica.

Ao refletir sobre a pratica humana e sobre a carizede educacdo de algumas
correntes filoséficas, Marx critica essas correngspecificamente o idealismo e o
iluminismo alemdo que dicotomizam a relacdo tepréica. Segundo ele, o
iluminismo alem&@o ao conceber a educacdo como otegie transformacdo da
sociedade, acreditando que basta iluminar as @mgas para que haja progresso
humano, nega que os homens s&o produto das cénoizst. E a partir dessa reflex&o

gue o autor afirma em sua Tese lll:

A doutrina materialista da transformacao das cstintias e da educacédo
esquece que as circunstancias tém de ser transfasnpelos homens e que
0 préprio educador tem de ser educado. Dai quedeelaa de cindir a
sociedade em duas partes — uma das quais ficalalezama dela.
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A coincidéncia da mudanca das circunstancias diddade humana ou a
autotransformacdo s6 pode ser tomada e racionanmmtendida como
préaxis revolucionaria(MARX, 1984, p. 108, grifos do autor).

O conteudo desta citacdo exige a reflexdo de dpectos fundamentais no
pensamento de Marx. O primeiro € a consideracéqudeioda praxis é atividade, mas
nem toda atividade é praxis. Atividades biol6gioasnstintivas, que nao transcendam
de seu nivel meramente natural, ndo podem serdsyadas como especificamente

humanas. A atividade especificamente humana imphadatervencgéo da consciéncia,

[...] gracas a qual o resultado existe duas vezeem tempos diferentes -:
como resultado ideal e como produto do real. Oltsdw ideal, que se
pretende obter, existe primeiro idealmente, comoromproduto da

consciéncia, e os diversos atos do processo seilani ou estruturam de
acordo com o resultado que se da primeiro no tenspm,&, o resultado
ideal. Em virtude dessa antecipacdo do resultado sgudeseja obter, a
atividade propriamente humana tem um carater oemsci Sua

caracteristica € a de que por muito que o resultaalodiste do ideal, trata-
se, em todo caso, de adequar intencionalmente roeppd ao segundo
(VAZQUEZ, 1977, p. 187).

No segundo aspecto, ao fazer a critica a cisdodadade em duas partes, Marx
contribui para com a reflexdo acerca da questdeldedo dualista educador/educando.
Ele discorda de que o principio do desenvolvimatgchumanidade esteja associado
apenas aos educadores ou a uma parte da sociédhaadores e educandos, ambos
sao sujeitos historicos, portanto, ndo podem s#didds em seres ativos e passivos.

Marx nao trabalhou especificamente com o tema ediocanas seus estudos
contribuem significativamente com a analise rels@tta a este campo, pois suas
reflexdes sobre a sociedade permitem aos inteisaysesquisadores que se ocupam da
educacéo apropriar-se das suas idéias para funttanseas analises.

Aqui, cabe refletir sobre a especificidade do tfab@edagdgico, ndo explorado
por Marx, mas que €, também, concebido, pelosdaaits das idéias marxistas, como
um trabalho de natureza complexa. Nos estudos e (P297), o aluno é ao mesmo
tempo objeto e sujeito; é o objeto “sobre o qual'psocessa o trabalho pedagdgico e

que se “transforma” nesse processo, permanecemdajdésn dele. Enquanto sujeito, a
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participacdo do educando € uma participacéo atheag “produtor” (ou co-produtor) na
atividade educativa.

Para pensar sobre essa relacdo complexa professerdo-aluno, busco
também a contribuicdo dos tedricos russos, masxistanistas, com a elaboracédo da
teoria psicoldgica da atividade.

Davidov (1988), ao discutir os problemas da “ci@ngsicologica”, reconhece,
como fundamental, a conceituacao do termo atividBdea ele, a atividade do homem
modifica a realidade exterior, muda determinadgqsee@ss, muda certas qualidades
dessa realidade. Neste sentido, 0s componentesmpastantes da atividade objetiva
do homem sé&o o planejamento de finalidades, aleseoltilizacdo de meios externos
(instrumentos) e a verificagdo da coincidénciaudgetivo e do objetivo.

Ao conceber a importancia do planejamento, dadidan@es nele expressas, a
escolha e utilizacdo dos instrumentos, Davidov §)1.98omo tedrico marxiano, traz
elementos fundamentais para a compreenséo dagppéiitagogica e a compreensao do
trabalho do professor. Planejar para qué? Para ZJuéom qual finalidade? No
planejamento quais serdo os instrumentos utiliZados

Assim, entendemos que a finalidade é a expressaertke atitude do sujeito-
professor (sujeito historico), em face da realidadle planejar, ao tracar objetivos,
selecionar os conteudos e os instrumentos pakizagio de sua atividade, o professor
adota certa posicao diante da realidade que éib&st@®o mesmo tempo, ndo se pode
negar as circunstancias em que esse professa@areghlanejamento.

Para esclarecimento do conceito realidade buscbé&anos intelectuais que se
inspiram em Marx para refletir sobre o tema. Kond€84) alerta que a realidade é
sempre mais rica do que o conhecimento que temlas Assim, para entendé-la &
necessario realizar esforcos na elaboracdo dessgtEntendendo sinteses como visédo
de conjunto de totalidade.

De acordo com Chaui (1984) o real ndo é constitdielacoisas ou idéias e

representacdes. Para a autora,

[...] o real ndo € um dado sensivel nem um dadsleictual, mas é um
processo, um movimento temporal de constituicdo skres e de suas
significacdes, e esse processo depende fundamemntaido modo como os
homens se relacionam entre si e com a naturezas Eekacbdes entre os
homens e deles com a natureza constituem as relagp@éis como algo
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produzido pelos proprios homens, ainda que estesemiiam consciéncias
de serem seus Unicos autores (CHAUI, 1984, p. 19).

Marx, ao discutir o método da economia politicancha atencdo em relacéo ao
aparente e ao concreto. Segundo o autor, para eenger a realidade, o método

cientificamente exato é aquele que leva em cootanoreto e ndo a aparéncia.

O concreto é concreto porque é a sintese de nuet@sminacgdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso o concreto aparecpemsamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como plenpartida ainda que
seja 0 ponto de partida efetivo e, portanto, o palg partida também da
intuicdo e da representacdo (MARX, 1987, p. 16).

Pressuponho, entdo que, ao ter como objeto decestuyatatica de ensino, é
necessario ir além da aparéncia. E fundamentalanior para compreender a préatica
docente dos (as) profissionais pedagogos (as) seslas municipais de Goiania,
relaciona-la com a totalidade historica, isto émca sociedade brasileira, com a
sociedade capitalista. Isto porque, na dialética MBrx, o0 objeto, mesmo que
particularizado, estéd situado em uma totalidadecefmida como modo de producéo.
Nesta perspectiva, Marx (1984) afirma que, no thabeientifico, no estudo, na analise

de um objeto,

A observacdo empirica tem de mostrar, em cada um chksos,
empiricamente e sem qualquer mistificagdo e espefiao] a conexdo da
estrutura social e politica com a produgéo. A &stausocial e o Estado
decorrem constantemente do processo de vida demieselos individuos;
mas destes individuos ndo como eles poderdo parecesua propria
representagéo ou na de outros, mas como eles aléterste, ou seja, como
agem, como produzem materialmente, como trabalhponanto, em
determinados limites, premissas e condicdes metepiee ndo dependem da
sua vontade (MARX, 1984, p. 21).

Ao compreender que a sociedade capitalista € davidim classes sociais com
interesses antagbnicos, € importante salientar pects politico da pratica. Esta

persegue determinados objetivos que correspondenmgeresses das classes sociais, e
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em cada situacdo concreta a realizacdo desses ioligetesta condicionada pelas
possibilidades objetivas inscritas na realida@AZQUEZ, 1977, p. 201).

Gramsci (1982) me ajuda a compreender o papeligmwlifo homem na
sociedade e a ndo neutralidade das acdes destenhdweaefletir sobre os intelectuais

e a cultura o autor afirma:

N&o existe atividade humana da qual se possa excdda intervencao
intelectual, ndo se pode separdroanem fabedo homo sapiensEm suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uiaade intelectual
qualquer, ou seja, € um “filésofo”, um artista, bomem de gosto, participa
de uma concepgdo do mundo, possui uma linha coriecide conduta
moral, contribui assim para manter ou para modifioma concepc¢do do
mundo, isto é, para promover novas maneiras deap€BRAMSCI, 1982,
p. 08).

Ainda, ao refletir sobre o objeto para o qual o étdirigido, ou seja, como o
sujeito- professor se relaciona com o sujeito-aluma@tividade ndo pode negar seu
carater historico-social. Davidov (1988), afirmaequ conceito de atividade ndo pode
ser examinado separadamente do conceito de codisc@me surge na atividade e a
media. Consciéncia, para o autor, € a forma supddagpsique que € prépria do ser
humano. E nela que se apresentam a forma idegétisabao individuo e suas rela¢ées
reais. A consciéncia é a reproducao, pelo individiaoimagem ideal de sua atividade
tendente a uma finalidade, e da representacdo mkdal das posicdes de outros
individuos.

Neste sentido, pode-se considerar a pratica daenemo praxis. Isto porque a
atividade de ensino esta indissociavelmente ligadda social. Para Davidov (1988), o
ensino exerce a mediacdo entre o individuo e sedade. Ele € um processo de
educacdo. Educacgdo, também, entendida como umspmaie apropriacdo e de
producdo de um saber (conhecimentos, valores,dasifucomportamentos etc.)
historicamente produzidos.

Ao considerar que o ensino exerce a “mediacdoeentndividuo e a sociedade,
Davidov me chama atencéo para este conceito tfitadt em trabalhos relacionados a
educacao. Tornou-se senso comum, em discursosqupdas) referir-se ao professor
como “mediador da relacdo ensino-aprendizagem”, ipeo considero importante

refletir sobre essa categoria.
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Ciavatta refere-se a mediacado comaespecificidade historica do fendbmeno.
Segundo a autora, mediacdo situa-se no campo dos objetos probleadds nas suas
multiplas relacdes no tempo e no espaco, sob a dedsujeitos sociai@CIAVATTA,
2001, p. 139).

Mészaros ao refletir, debater sobre a categoriaap@&os em Luckacs observa
queessa categoria por si propria € absolutamente irapiat para produzir mudancas
materiais necessarigESZAROS, 2002, p. 464).

De acordo com o autor,

Mesmo que possamos assegurar que tudo na reakdadmpre mediado,
esta verdade — genérica — indica muito pouco solrarater das relagdes
dindmicas envolvidas, pois as media¢cfes em questpre assumem a
forma concreta de tendénciasentratendénciask a interacdo conflitante
de tais tendéncias e contratendéncias que produzgualquer momento
histérico particular, as formas dominantes (mas medo algum
permanentes) de mediacdo (MESZAROS, 2002, pp. 864-grifos do
autor).

Buscando analisar a categoria mediagdo a particaapreensdo de uma
realidade construida historicamente, Mészaros (20&2bra das contradicbes do
capital e chama a atencéo sobre o movimento ddérieias e contratendéncias e para a
necessidade da transformacéo, da busca “paraddéamapital’. Neste sentido, o autor
afirma quemediaces transformadoras exigem intervencfesgaissustentaveis de um
agente social da vida re@MESZAROS, 2002, p. 464).

As consideracdes do autor colocam como fundamepgakar a categoria
mediacdo no campo da educacdo. Ciavatta faz umiexede busca e compreensédo da
referida categoria relacionada a pratica educatiaconsidero importante registrar. De

acordo com a autora,

[...] resta o problema metodoldgico de analisar uedlidade de grande
generalidade, como é a prética educativa, paraetmendo seja tratada
apenas como um elo de ligacdo, mas como uma tdalidle processos
sociais articulados. A segunda questdo que seaélaccarater relativo dos
conceitos de mediacdo e de totalidade, na medidguentada mediacéo,
por ser realidade objetiva, se constitui em novalittade e esta, por sua
vez, pode se constituir em mediagcdo de outro nilel totalidade
(CIAVATTA, 2001, p. 142).
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Como meu objeto de estudo esta também ligado aniiasdo e apropriacdo do
saber, destaco a contribuicdo de Vygotsky (2000), tatar do processo de
desenvolvimento do ser humano. Ele atribui uma mépcia fundamental a interacéo
social na construcdo das funcbes psicologicas ddwsmano. Em suas pesquisas, 0
autor cria a categoria “zona do desenvolvimentaipral” demonstrando a importancia
da escola, do professor, do adulto e dos coleggzamesso de desenvolvimento da

crianga.

[...] a zona de desenvolvimento proximal é a distarentre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinavédr da solucao
independente de problemas, e o nivel de desenwaftton potencial,
determinado através da solucéo de problemas sobraagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazeSQIBKY, 2007, p.
97).

Ao apontar esses dois niveis de desenvolvimendéb er@otencial, o autor nos
informa que o dominio psicologico destas funcdéd es constante transformacdo. O
nivel de desenvolvimento real refere-se a etapaalgancadas pela crianca; séo
resultados de processos de desenvolvimento ja etexpls, ja consolidados. No nivel
de desenvolvimento potencial ha tarefas em queiangar ndo consegue realizar
sozinha, mas se torna capaz, na medida em queeratgtioucdes, recebe ajuda ou
assisténcia de um adulto ou de alguém que tenh@nanda tarefa a ser realizada.

Assim, a andlise da relacdo ensino-aprendizagenprataca de ensino, deve
considerar também este aspecto humano do desaneold psicologico da crianca. E
importante entdo reconhecer a necessidade de ismd&nas criancas da tradicdo que os
adultos sdo portadores. Tradicdo que, no sentidoHdlesbawm: As “tradicoes
inventadas” tém funcbes politicas e sociais impuka, e ndo poderiam ter nascido,
nem se firmado se n&o as pudessem adqui®ig4, p. 315).

Aqui, entdo, Hobsbawm também me fornece elementms pndagar e
compreender, na pratica de ensino, as “tradicdentadas” pela humanidade, ao longo
da histéria da educacéo, no ensino da leituraesddta. Por que professores do Ensino
Fundamental, formados em nivel superior, ddo érdase@lgumas praticas, tais como
repeticdo, memorizacdo recomendadas por Comérda am século XVII? Por que tais

praticas persistem no ambito escolar?
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Conforme o ja explicitado, o trabalho do professéo pode ser analisado a
margem das relagdes sociais contraditorias e aaedadqGiroux, 1983) neste contexto,
constitui-se como uma pratica social que traduetblgs e interesses. E um fendmeno
social intrinseco ao contexto soécio-politico-ecoim@m Nesta perspectiva, a
escolarizacdo e a pratica de ensino, sdo entendwola® um fendmeno politico,
representando um terreno epistemoldgico em litigimje diferentes grupos sociais
lutam para determinar como a realidade deve segr@afla e interpretada.

E com essa compreensdo que pretendo refletir smrenceito de alfabetizacéo e
letramento, visto que € na escola da 12 fase dm&Rsindamental que se da a pratica
de ensino da leitura e da escrita dos (as) pedag@gd egressos (as) da FE/UFG e do
EDU/UCG a partir da década de 1980.

2.3 - Alfabetizacédo e letramento: conceitos hist@os

Neste item, recorro a uma opc¢ao didatica de refieimeiro sobre o conceito
alfabetizacdo compreendido no seu aspecto gerahoosenso comum. No segundo
momento busco os conceitos alfabetizacdo e lettangepartir das discussdes teoricas
construidas e publicadas por intelectuais, edueador

No aspecto geral, o conceito de alfabetizacdo asiBem sofrido alteracdes ao
longo da historia. Até a década de 1940 o Censdiza€o pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), consideralf@etizado aquele que declarasse
saber ler e escrever. Esse saber ler e escreuenieese a escrever o proprio nome. Na
década de 1950, para o Censo IBGE, o alfabetizealaaguele que soubesse ler e
escrever um bilhete simples, o que implica exaroga pratica de leitura e de escrita.

Percebe-se, entdo, nessas duas concepc¢des, uiivaelsdiferenca. Até a década
de 1940, ser alfabetizado significava ser capazsdeever o proprio nome e, na década
de 1950, ser alfabetizado significava ser capdazi uso da leitura e da escrita.

A partir da década de 1980, periodo em que o&kgogos (as) egressos (as)
da FE/UFG e do EDU/UCG tornam-se responsaveisgétaca de ensino na 12 fase do
Ensino Fundamental, o Censo IBGE tem utilizado conitério de sujeito alfabetizado,
0S anos de escolarizagdo. Esse novo critério apanéaa analise, na qual, apés alguns

anos de frequiéncia escolar, o sujeito ndo so peemdido a ler e escrever, mas também,



99

a fazer uso da leitura e da escrita, ou seja, heman as diferentes fungcdes sociais da
lingua escrita. Aquele que ndo reconhece essadédarg considerado como analfabeto
funcional.

Atualmente, o Instituto Paulo Montenegro (instiiddigada ao IBOPE) utiliza
diferentes categorias para analisar dados sobeitasujalfabetizados: analfabetismo;
alfabetismo, nivel rudimentar; alfabetismo, nivésioo e alfabetismo pleno.

Para esse instituto, as pessoas que atingem cet@fab de nivel pleno séo
pessoas cujas habilidades ndo mais impdem redrigdi@ compreender e interpretar
elementos usuais da sociedade letrada: |[éem tem&ds longos, relacionandsuas
partes, comparam e interpretam informacdes, distimgfato de opinido, realizam
inferéncias e sinteses. (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO008).

Os avancos na concepcdo do que seja alfabetizaaspecto geral, ou nas
discussbes dos tedricos que se ocupam do temaatéb@m, como contribuicdo, os
estudos e as pesquisas no campo da linguisticatiBgk992), afirma que neste campo

de conhecimento:

[...] criar o instrumental indispensavel para agéis da lingua decifrada,
codificar essa lingua no propédsito de adapta-lanasessidades da
transmiss@o escolar, marcou profundamente o pensanfiagiistico. A
fonéticg agramatica o léxico, essas trés divisdes do sistema da lingua, os
trés centros organizadores das categorias lingéistiformaram-se em
funcdo das duas tarefas atribuidas a linglistioza leuristicae a outra
pedagégicad BAKHTIN, 1992, p. 99, grifos do autor).

Ainda, na década de 1980, temos, no Brasil, adogg@o do termo letramento no
campo da linglistica e no campo da educacdo. S(064) chama a atencado para a
fundamental diferenca na natureza dos conceitadfaleetizacdo e letramento. Para ela,
embora designem processos interdependentes, iodigsis e simultaneos, eles
envolvemconhecimentos habilidades e competéncias espesifio@ implicam formas
de aprendizagem diferenciadas e, consequientemeotedamentos diferenciados de
ensino(SOARES, 2004, p. 15).

Segundo Soares (1998), a insercao do sujeito nalonda leitura e da escrita
pode ser compreendida a partir das concepcOesde@®@obre o que seja alfabetizar e
letrar. A insercdo no mundo da escrita se da pap deeaquisicdo de uma tecnologia e
a isso se chamalfabetizacdo O letramento se d& com o desenvolvimento de
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competéncias (habilidades, conhecimentos, atitutkes)so efetivo dessa tecnologia em
praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Ao conceber a alfabetizacdo como a aquisicdo dolegia da leitura e da
escrita, Soares (2004), especifica as muitas faogtareferido termoconsciéncia
fonologica e fonémica, identificacdo das relacbesefma-grafema, habilidades de
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, cmimento e reconhecimento dos
processos de traducao da forma sonora da fala pai@ma gréafica da escritép. 15).
Letramento € conceituado por Soares, camersdo do sujeito na cultura escrita,
participacdo em experiéncias variadas com a leitiaescrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de madtesiexito (2004, p. 15).

Kleiman conceitua letramento comaconjunto de praticas sociais relacionadas
ao uso, a funcéo e ao impacto da escrita na sodegddiferenciando esse conceito do
conceito de alfabetizacdo, o qual € mais resteto, geral interpretado como processo
de aquisicdo do codigo da escrita e dominio indigiddesse codigg2001, p.19).
Ainda para a autora, letramerd#oo conjunto de praticas sociais que usam a escrita
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, centextos especificos, para
objetivos especificdkKLEIMAN, 1995, p. 19).

Entdo, na préatica de ensino da leitura e da es@&itaecessario promover a
conciliagdo entre essas duas dimensdes da aprgecdhzetegrando alfabetizacdo e
letramento, mas sem perder de vista a especifieidadtcada categoria.

As reflexdes das duas autoras, acima mencionaelslam a necessidade de
formacao de um professor alfabetizador com umacdspegade. Quais seriam as suas
competéncias para realizar um trabalho que respoad@&ssa concepcao de
alfabetizar/letrar? As producbes no campo da difedogio apontam para um
profissional que domine conteudos relativos a psga, psicolinguistica,
sociolingliistica e linguistica. E necessario tamlominar os condicionantes sociais,
culturais e politicos da alfabetizacao.

Tfouni, ao expressar sua compreensdo sobre o tira,dimensdo do aspecto

politico social do conceito letramento, afirmando:

O letramento, por sua vez, focaliza os aspectas-si&toricos da aquisigao
da escrita. Entre outros casos, procura estudas@eler o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritun@adeira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais pratidesgs®ciais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas. Dessio,nw letramento tem
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por objetivo investigar ndo somente quem é alfabdt, mas também quem
ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-serfecar o individual e
centraliza-se no social (TFOUNI, 1995, p. 9-10fcgda autora).

Neste aspecto, Tfouni chama atencéo ao falar dedies” e ndo “letrados”.
Para elao termo “letrado” ndo tem um sentido Unico, nem atese um fenémeno
simples e uniforme. Pelo contrario, estad intimarmeriigado a questdo das
mentalidades, da cultura e da estrutura social camotodo(TFOUNI, 1995, p. 23). A

autora propoe:

[...] o termo “iletrado” ndo pode ser usado comtitease de “letrado”. Isto &,
ndo existe nas sociedades modernas, o letramemau “gero”, que
equivaleria ao “iletramento”. Do ponto de vistaftocesso sécio-historico,
0 que existe de fato nas sociedades industriaisemad sao “graus de
letramento”, sem que com isso se pressuponha suastiéncia (TFOUNI,
1995, p. 23, grifos da autora).

Tifouni salienta que € necessario superar a vigdocéntrica a qual esta
presente em estudos de grupos sociais “ndo-alfaldes”, pois esta ndo reconhece a
capacidade de raciocinio l6gico-dedutivo, capa&ddel fazer inferéncias, capacidade
de solucéo de problemas aqueles que ndo dominauoritae

Para TfouniA escrita € o produto cultural por exceléncia edimdo a cultura
no sentido do materialismo histérico, no qual ericam-se [...] as categorias:
consciéncia (atividade reflexiva); poder de decijsgwoposicdo de finalidades
pessoais; historicidade; construcdo e transformagamaturezg1995, p.10).

Segundo a autora, a escrita

E, de fato, o resultado tdo exemplar da atividagmana sobre o mundo,
que o livro, subproduto mais acabado da escrittoréado como uma
metéfora do corpo humano: fala-se nas “orelhadivilo; na sua pagina de
“rosto”; nas notas de roda-“pé”; e o capitulo nawas € do que a “cabeca’
em latim (TFOUNI, 1995, p. 10, grifos da autora).

Tifouni lembra que
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[..] a escrita pode ser tomada como uma das capsasipais do
aparecimento das civilizagdes modernas e do desememto cientifico,
tecnoldgico e psicossocial da sociedade nas quoaiadbtada de maneira
ampla. Por outro lado, ndo podem ser esquecidosfatomo as relacdes
de poder e dominacdo que estdo por tras da ufibizagstrita ou
generalizada de um cédigo escrito (TFOUNI, 1993.4).

Ao referir-se as relacdes de poder e dominacaotiizagdo de um codigo
escrito, Tifouni me remete as contribuicdes do adac Paulo Freire, nas suas
discussbes sobre alfabetizacdo. Este educadomicio da década de 1960, refletia
sobre a educacdo como uma pratica politica comgeselo a leitura critica da
realidade como possibilidade de mobilizacdo e orggio podendaonstituir-se num
instrumento para o que Gramsci chamaria de acadreanegemonicdFREIRE, 1984,
pp. 23-24).

Para Freire ndo existe neutralidade no ato de educa

O mito da neutralidade da educacgéo, que leva &aegin natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um que fazey, em que nos

engajamos a servico da humanidade entendida conao alrstracéo é o

ponto de partida para compreendermos as diferefugaamentais entre

uma pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outftia.

Do ponto de vista critico, € tdo impossivel negamatureza politica do

processo educativo quanto negar o carater edudiiabo politico. Isto ndo

significa, porém, que a natureza politica do preesesducativo e o carater
educativo do ato politico esgotem a compreensaaeal@agrocesso e deste
ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, coja salientei, uma

educacdo neutra, que se diga a servico da humanidad seres humanos
em geral; de outro, uma pratica politica esvazaalaignificacdo educativa
(FREIRE, 1984, p. 26-27).

O autor propdés um metodo de alfabetizacdo de adelostruido a partir da
idéia de um didlogo entre educador e educandcia & que ninguém educa ninguém
e ninguém se educa sozinho; a idéia de que a €ituéagm ato solidario. Seu método
se constréi coletivamente, dentro de um circuloudira de educadores-educandos. De
acordo com o autor, 0 ato da leitura e da escsitarelacionado com a leitura critica do

mundo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavré,gde a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade dadedtaquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensddexto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a pergepgas relacfes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1984, p. 11-12).

Educadores e pesquisadores que se ocupam ent isdlate educagao no Brasil
reconhecem o pensamento de Freire como um pensameatmarca a histéria da
pratica de ensino da leitura e da escrita, e @rilastla educacao brasileira. Paiva, ao

contribuir com seus estudos sobre a educacéo paopuBrasil, afirma:

O método Paulo Freire para a educacao dos adsistematizado em 1962,
representa tecnicamente uma combinacao originatdiaguistas da teoria
da comunicacdo, da didatica contemporénea e dal@gi@ moderna.
Entretanto, o método derivava diretamente da idéadagogicas e
filoséficas mais amplas: ndo era uma simples técn&utra, mas todo um
sistema coerente no qual a teoria informava agarggedagogica e 0s seus
meios (PAIVA, 1983, p. 251).

Para Giroux (1983), ao refletirmos sobre teoriasalfibetizacdo € importante
considerar o trabalho de Freire que, para o atdor,um enorme significado, pois seus

principios sdo essenciais a qualquer teoria radealfabetizagao.

Freire acredita que o papel do educador que aifabét dialogar com o
oprimido sobre temas que |he falem de situacdesretas e de experiéncias
vividas diariamente. A alfabetizacdo, nesse sentidm estd meramente
ligada a nocéo de relevancia; ao invés disso,leséada em uma viséo do
conhecimento humano e da pratica social que recenhe@mportancia do
uso do capital cultural do oprimido a fim de vatari as vozes e as formas
de saber que usa para negociar com a sociedadealimiRelevante aqui &
0 objetivo de dar aos estudantes/adultos a classlealitadora, os
instrumentos de que necessitam para reafirmar m@a®s de expressao,
suas histdrias e suas proprias vidas (GIROUX, 19882).

E importante observar como os intelectuais do cad®wdingiiistica também
procuram compreender 0 seu objeto de estudo conaocomstrucdo social, historica.
Para Bakthin,

Classe social e comunidade semidtica ndo se coefunéelo segundo
termo entendemos a comunidade que utiliza um Geicoesmo codigo
ideologico de comunicagao. Assim, classes socifesetites servem-se de
uma s6 e mesma lingua. Consequentemestie,todo signo ideoldgico
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confrontam-se indices de valor contraditéri@signo se torna a arena onde
se desenvolve a luta de classes (BAKHTIN, 19926pgrifos do autor).

Intelectuais de outros campos do saber, tal comfilosofia, também se
ocuparam em refletir sobre aspectos da linguagesncqutribuem para com a minha
preocupacao de analisar a pratica do ensino dadest da escrita. Gramsci registra na

nota Ill em seus cadernos do carcere:

Se é verdade que toda linguagem contém os elem#mtoma concepcdo do
mundo e de uma cultura, sera igualmente verdadeaquertir da linguagem
de cada um, é possivel julgar da maior ou menorpaxidade da sua
concepcao do mundo. Quem fala somente o dialepreende a lingua
nacional em graus diversos, participa necessari@rg uma intuicdo do
mundo mais ou menos restrita e provinciana, fasslhk, anacrénica em
relacdo as grandes correntes de pensamento quenatoma historia

mundial. Seus interesses serdo restritos, mais enpsncorporativos ou
economicistasndo universais. Se nem sempre € possivel aprenders

linguas estrangeiras a fim de colocar-se em cortaio vidas culturais
diversas, deve-se pelo menos conhecer bem a lfmapianal. Uma grande
cultura pode traduzir-se na lingua de outra grandtera, isto é, uma grande
lingua nacional historicamente rica e complexa peaftuzir qualquer outra
grande cultura, ou seja, ser uma expressdo mumdéd.com um dialeto,
ndo é possivel fazer a mesma coisa (GRAMSCI, 12913, grifo do autor).

Essas reflexfes sdo fundamentais para reafirmanaimanpercepcdo de que a
alfabetizacao/letramento inclui a escola do Endtumdamental como um espaco
essencial, pois é ela a responsavel por intro@sziriancas no mundo da leitura e da
escrita; responsavel por formar homens com capdeidde compreender a
complexidade das relagdes sociais, superando a keséita, fossilizada e anacrénica

da realidade.

A relagéo entre alfabetizacdo e escolarizacdo tserdara se considerarmos
que, embora a crianca possa primeiramente entrarcaitacto com a

linguagem através de sua familia, & principalmemée escola que a
alfabetizacdo se consuma. La a crianga aprende, aalescrever e a
organizar sistematicamente as habilidades de caagdn (GIROUX, 1983,

p. 59).

Essa relacdo entre alfabetizacdo e escolarizagathrdda por Giroux, me

conduz a necessidade de apresentar, mesmo quéagwite, no proximo item, as
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diferentes concepcdes de métodos de alfabetizagierpes na historia da educacao

brasileira.

2.4 — Os meétodos de alfabetizacdo

Os estudos sobre os diferentes métodos de alfab&tiztrazem grande
contribuicdo para a compreensao das praticas deoets leitura e da escrita. Aqui me
ocupo em descrevé-los na perspectiva de contrgarat com a andlise dos dados da
presente pesquisa.

Os meétodos de alfabetizacdo ao possuirem carsic@sipeculiares podem ser
divididos em Métodos sintéticos e Métodos analétic@ARVALHO, 2009).

Os Métodos sintéticos tém como caracteristica atregfio, a silabacdo e a
consciéncia fonoldgica. Entre eles, destacam-seébsdos fénicos, como por exemplo,
0 método da abelhinha e o método casinha feliz.

Na soletracédo, 0 método tem como objetivo ensir@nabinatoria das letras e
sons. A professora parte de unidades simplesfras,lenostrando que essas, quando se
juntam, representam sons, as silabas, que poreguBbnmam palavras. Neste método,
normalmente, apresentam-se, primeiro, os alfal#dstras mailsculas e minudsculas,
letra de imprensa e letras cursivas. A idéia cesdraos trés tipos mais comuns de
silabas existentes em Portugués, como consoané-(luey na, ma); vogal-consoante
(al, ar, an); consoante-consoante-vogal (fla, tbdg, O método baseia-se na associagédo
de estimulos visuais e auditivos, valendo-se apel@asnemorizacdo como recurso
didatico — o nome da letra é associado a formaalisas silabas sao aprendidas de cor
e com elas se formam palavras isolad@8RVALHO, 2009, p. 22).

O método sintético, de silabacéo, assim como reragiio tem como énfase 0s
mecanismos de codificacdo e decodificacdo. Primaifmrofessora apresenta a crianca
as cinco letras que representam as vogais (a, e, u); no segundo momento Sao
apresentados os ditongos (ai, eu, ui); em terce#o,trabalhadas as silabas formadas
com as letras v, p, b, f, d, t, |, j, m, n... Exémwa-ve-vi-vo-vu. No quarto momento,
reordena-se as mesmas silabas, tal como: vi-viawxevApos o reconhecimento das

silabas, pelas criancas, sdo formadas palavradrésrtetras: vai, viu, vou... Na ultima
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fase, que é a formacédo de frases, essas sdo elaba@m o uso das silabas aprendidas:
VO-VO Viu a a-ve; a a-ve vi-ve e vo-a (CARVALHO,02).

No método fonico a énfase é dada a dimensao sal@ilingua, ou seja, as
palavras sdo formadas por fonemas: unidades mimmasens da fala, representados na
escrita, pelas letras do alfabeto. Parte-se de/maalaurtas, formadas por apenas dois
sons representados por duas letras, para, em aggsiddar palavras de trés letras ou
mais.

Carvalho (2009) destaca que este método, nos @ltiamws, tem sofrido
modificagcbes em virtude dos avancos da Psicolodi@ leinguistica, 0 que o torna cada
vez mais proximo de um processo analitico-sintético

Sobre 0 método da abelhinha, Carvalho (2009), lareba criacdo, em 1965, ele
experimentado em uma escola do Rio de Janeiro. &uasas 0 apresentam como “um
método misto do tipo fonético”. Este método apreEsema série de historias, cujos
personagens estdo associados a letras e sons. d&lgadizado associando-se trés
elementos: personagem, forma da letra e som da Mt inicio da alfabetizagdo a
criangca une o0s sons; na fase seguinte ela sepasores nas palavras. O nome
Abelhinha, dado ao método, € devido o uso da pagsmn, abelha, representada pela
vogal “a” em letra cursiva.

O método casinha feliz (CARVALHO, 2009) é resultattouma experiéncia da
década de 1950. Nela, o professor faz a apresentiletras como personagens de
uma histéria, exemplo: papai (p), mamae (m), nef®me ratinho (r). A base deste
método é associar a forma da letra a um personagemal, por sua vez, representa
determinado som.

Segundo Leite (2010), no método sintético de atiabgho, considerado
tradicional, a escrita € entendida como uma reptas@&o da linguagem oral: para cada
som emitido ha uma forma de representacéo grafacdupida pela cultura. Assim, ler e
escrever sdo entendidos como atos de codificagéoalificagéao.

Ainda, de acordo com Leite (2010), a pratica pedmgode alfabetizacdo na
perspectiva do modelo tradicional apresenta asrgegucaracteristicas: levar o aluno a
dominar o codigo escrito; evitar que o aluno emeuso do cddigo; predominio de
atividades de memorizacdo. Na primeira etapa didbetizacdo, o professor procura
possibilitar ao aluno o dominio do cddigo e, naiiéegia, procura habilitar o aluno a
utilizar a linguagem escrita. Para o autor, estelefwtradicional, predominante no

Brasil, no século XX, nao contribuiu significativante para com a habilitacdo do aluno
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no uso da linguagem escritgso invariavelmente ndo ocorria, uma vez que aomai
parte dos conteludos, a partir da segunda série cerdrada na gramatica normativa e
nao nas praticas relacionadas com os usos socaissdrita(LEITE, 2010, p. 19).

Como métodos globais, Carvalho (2009) aponta oedoétde contos, o método
ideovisual de Decroly, método natural de Freineghetodologia de base linguistica ou
psicolinglistica, etapas de uma unidade, alfabtzaa partir de palavras-chave,
método natural e método Paulo Freire.

Carvalho (2009) afirma que os métodos globais t@&moc fundamentacao
tedricaa psicologia da Gestalt ou psicologia da forma: renga segundo a qual a

crianga tem uma visdo sincrética (ou globalizad@) mbalidade, ou seja, tende a

perceber o todo, o conjunto antes de captar oslldes#p. 32. grifos da autora).

No método de contos, a professora inicia o ensinieitlira a partir de pequenas
historias, historias essas, adaptadas ou criadaslgpoApos a apresentacdo da historia
completa, o texto € desmembrado em frases ou @aEfe seguida, a crianca deve
reconhecer as palavras que sdo repetidas diveezas para facilitar a memorizagao.
As etapas desse método podem, entdo, ser assimtagesfase do conto; fase da
sentenciacdo; fase das porcoes de sentido; fagalaaacao; fase da silabacdo ou dos
elementos fonicos. Com essas caracteristicas, \@dven a analise das partes maiores
para chegar as partes menores, 0 método globalb&ia chamado de analitico.

O método ideovisual de Drecoly (CARVALHO, 2009) pde que o0 ensino se
desenvolva por centros de interesse e ndo porim&élada. Esses centros de interesse
sdo, para Drecoly, a familia, o universo, o munégetal, o0 mundo animal etc
(GADOTTI, 1995). De acordo com seu idealizador, Bés as fases de pensamento da
crianca: observacao, associacao e expressao. léwido, os conteudos das diferentes
disciplinas devem ser organizados em torno de umatde interesse da crianca. O
comeco da aprendizagem da leitura e da escrita slEveealizado através de frases
como unidades de sentidos. Primeiro, a crian¢canrexme a forma, o desenho total, e a
imagem grafica da frase. Segundo, ela aprendetiaglis as palavras por meio da
observacdo, de semelhancas e diferencas entreTel@®iro, a crianca reconhece as
silabas e, em seguida, ela reconhece as letras.

No método natural Freinet, a aprendizagem da lipguiz do pressuposto que a
crianca Ié e escreve, com interesse, textos reladas com suas experiéncias, pois para

o autor, as aquisicdes ndo sao obtidas pelo edwidegras e leis como as vezes se cré.
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A crianca aprende a ler lendo, e a escrever, estdev Neste método, ndo ha fases ou
etapas.

Na metodologia de base linguistica ou psicolingidst alfabetizacao tem inicio
com a producao e reconhecimento de frases sugeradas criancas. Apds compor as
frases o professor escolhe uma ou duas delas levamdconta trés critérios: 1 -
dificuldade; 2 - alternancia entre o facil e odifi3 - produtividade.

No primeiro critério, inicia-se pelo mais facil, moas primeiras palavras-chave
formadas pelos fonemas /b/, /p/, Id/, v/, It/ ,resentados pelas letras b, p, d, v, f, que
tém o mesmo som, independente da posicdo que @lpara na palavra. S4o 0s casos
em que h& uma relag&o biunivoca entre os fonernagmfemas.

No segundo critério, 0 método recomenda que né@leige para a etapa final da
alfabetizacdo as consideradas dificuldades ortiogiaf Ou seja, as letras que podem
representar mais de um som como s, m, |, X, devwnma@esentadas as criancas de
forma alternada com as letras consideradas massfac

De acordo com o terceiro critério, a professoraedeslecionar palavras-chave
que depois de desmembradas, em silabas, facilgagnancas a formacao de palavras
novas.

O método etapas de uma unidade tem uma divisdtiaddidie nove etapas que
aqui resumo: 1 — producdo do tema a partir de ¢giega criadas pela professora ou
situacOes do cotidian@ — selecdo de frases e palavras-chave; 3 — edastdrases
selecionadas no quadro-giz; 4 — leitura naturdlente das frases; 5 — andlise da frase
como um todo; 6 — reconhecimento das palavras-cleaveoutros contextos; 7 —
descoberta de semelhancas e diferencas, graficasliBvas entre as palavras; 8 —
formacdo de palavras novas; 9 — producao oralréaede novas frases.

O meétodo de alfabetizacéo a partir de palavrase;itambém chamado método
da palavracédo, tem como proposta iniciar a alfabefio a partir de palavras-chave
destacadas de uma frase ou de um texto. Estasesaicechbradas em silabas que,
recombinadas entre si, formam novos vocabulos.

O método natural, segundo Carvalho (2009), apesderdo mesmo nome do
método Freinet, distingue-se deste devido suashaédcas e sua estruturacdo. Neste
método, ha uma sintese dos cinco passos de aplicdcd o professor usa
abundantemente da escrita; 2 — estimula a perceggéiosons iniciais e finais de
palavras ditas oralmente; 3 — forma um vocabuldéisico de trinta e cinco a quarenta

palavras (apenas substantivos e verbos); 4 — leviasca a descobrir 0 som dentro da
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palavra e a associar o som a letra; 5 — estimaldaaaca a ler e a escrever palavras
novas com compreensao e rapidez.

O método Paulo Freire é classificado como métoduatka/racdo diferenciando-
se deste quando usa as palavras geradoras (patherss pesquisadas no universo
vocabular dos alunos adultos. As palavras devenekmionadas com aspectos da vida
politica e social do Brasil e propiciar a producde novas palavras-chave. O
aprendizado da leitura e da escrita € entendido, qagor, como um ato criador que
envolve a compreensao critica da realidad#o basta saber ler mecanicamente que
“Eva viu a uva”. E necessario compreender qual asipo que “Eva’ ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir uvaguem lucra com esse trabalho
(GADOTTI, 1995, p. 255, grifos do autor).

A exposicao desses diferentes métodos demonsglavéincia de determinados
conteudos e concepcgdes teodricas na formacao déssgoas alfabetizadoras. Neste
sentido, considero fundamental refletir sobre acedn de curriculo, na medida em que,
uma andlise da pratica de ensino da leitura e ddtasjue busca a compreensdo na
perspectiva da totalidade, ndo pode deixar de derasi 0 curriculo como parte dessa

totalidade.

2.5 — Conceituacao de curriculo

Conceituar curriculo nao é tarefa simples, poisicuio € considerado como um
campo cientifico, um campo de estudo e como pgatgmbre educacdo. Segundo
Oliveira e Santos (1998), esse campo possui obgtestrutura e funcionamentos
préprios concorrendo para com a existéncia naoesprdfissionais e de um publico
préprios, que produzem e consomem 0s bens simbollessa area, mas também
instancias e instituicdes legitimadoras e divulgadaesses bens.

Enquanto campo de conhecimento, ele € reconhecmota do século XX, o
gue o coloca na condicdo de uma éarea recente ddosstOs estudiosos dessa area
analisam propostas curriculares dos diferentes inivde ensino, procurando
compreender como as propostas foram produzidag mflaéncias sofridas pelas

propostas, por posi¢des politicas e pela compreates@ducacédo e de sociedade.
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Esses estudos revelam também diferentes abordagdsdagens essas
fundamentadas em diferentes concepg¢des do conh®oinara Oliveira e Santos
(1998) as abordagens sobre curriculo podem sesifitaslas em classica e critica. A
classica concebe que existe um conhecimento va@ideste contribui para com a
melhoria da sociedade em geral. Neste sentido,uaaedo deve contribuir para a
formacdo de valores universalmente desejaveis. &8lsselagem compreende, ainda,
que as propostas curriculares devem incluir a défnde objetivos e de mecanismos de
avaliacdo, buscando uma coeréncia mutua entre eksasntos. Os objetivos devem
ser exaustivos e a avaliacao deve ser a mais\abjsdissivel.

A abordagem critica compreende o conhecimento ascomo constituido por
uma selecdo arbitréria realizada no interior déucail critica a educagéo escolar como
uma educacao que valoriza apenas o conhecimenmnttficie@ diminuindo o valor da
producdo do campo da estética e da cultura poptdagnhece a existéncia de um
curriculo nulo e um curriculo oculto atuando solwe estudantes, definindo
comportamentos e atitudes. Essa abordagem anaksa ¢pnhecimento escolar reforca
as diferencas de classe e género e enfatiza quegis construidas pelo Estado em
relacdo a organizacdo do tempo e do espaco ex@atrabelecem possibilidades e
limites para a pratica pedagdgica.

A histéria do pensamento curricular, no Brasilistg as diferentes concepc¢des
de curriculo. Lopes e Macedo (2003), em seus estadsinalam que, dos anos 1920
até a década de 1980, o campo do curriculo foi adar@elas teorias americanas,
teorias essas, em sua maioria, de viés funcioaalstte € um modelo explicativo da

Psicologia sobre a capacidade adaptativa do indivighe permite

[...] a construgdo de um esquema evolutivo de ceemsédo genético-
funcional. Diz-se que esse modelgenético porque leva em conta fatores
gue as pesquisas sobre hereditariedade, imedratdmta, tém esclarecido
para a compreensao de fatores estruturais de caildduo, como sua
constituicdo fisica e seu temperamento; e diz-seéduncional porquanto
s6 na interacdo entre o organismo e o ambient@ocgjustamento do ser
humano ao longo de todo o processo, é que se pa&he@ntrar uma
satisfatoria compreensao do conjunto (LOURENCO FIL,.E2002, p. 132,
grifos do autor).

Um dos expoentes desse viés é o americano Dewagjes que influenciou o

pensamento educacional brasileiro. Para Dewey eaeéa € resultado inevitavel das
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experiéncias. Experiéncia é definida comagir sobre outro corpo e sofrer de outro
corpo uma reacaoNo plano da vida, as experiéncias, no nivel \&@getanimal, sdo
psicofisicas.Os corpos agem e reagem, para a conquista de unilibegqu de

adaptacdoSegundo Teixeira,

Um dos grandes méritos da teoria de educacéo deyeno de restaurar o
equilibrio entre a educacéo tacita e ndo formabiela diretamente da vida,
e a educacdo direta e expressa das escolas, idegea aprendizagem
obtida através de exercicio especifico a isto mdt (escola) com a
aprendizagem diretamente absorvida nas experiéns@sais (vida)
(TEIXEIRA, 1980, p. 119, grifos do autor).

Na década de 1980, com o inicio da redemocratizdgdpais, 0 pensamento
curricular brasileiro passou, também, a sofreu@rikias do pensamento marxista. No
inicio da década de 1990, os estudos em curricofoam forte influéncia do
pensamento sociologico, buscando a compreensaardouto como espaco de relacdes
de poder. Essa compreensédo era permeada pelosoagpaticos, econdmico e social.
Neste sentido, o curriculo era entendido como wnatoucéo social do conhecimento.

Essa breve introducdo sobre o conceito de curriedfressa as diferentes
concepgOes de educagao concebidas historicamerBeas. Isso contribui para com
as diversas posicdes e compreensdes tedricas sobaenpo curricular. Candau e
Moreira (2007), ao refletirem sobre curriculo, cetimento e cultura, registram que
fatores sécio-econdmicos, politicos e culturaistrdomem para que curriculo venha a

ser entendido como:

a) conteldos a serem ensinados e aprendidos;

b) as experiéncias de aprendizagem escolares a sdvétasvpelos

alunos;

c) os planos pedagdgicos elaborados por profess@eslaee sistemas
educacionais;

d) os objetivos a serem alcancados por meio do processnsino;

e) os processos de avaliacdo que terminam por infilesr contetdos e
procedimentos selecionados nos diferentes graus esdeolarizacdo
(CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 18).

As idéias, acima mencionadas, estdo presentesehased sobre a reformulacéo

curricular do curso de Pedagogia, em Goias, naddéde 1980, e nas Diretrizes
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Curriculares para a Educacdo Fundamental, implesxdanha Rede Municipal de
Goiania em 2008. Considero importante assinalasessperiéncia por elas comporem
0 NOSsOo presente estudo.

Sobre o curso de Pedagogia, os professores da BHifigkcam ao MEC quais

saberes devem compor o novo curriculo:

Acreditamos que as Faculdades de Educacdo devgireseupar com a
formacdo do educador — educador formado para uer gEmsado, critico,
capaz de refletir sobre as técnicas e modelos eidunzas, seus pressupostos
e implicag@es, atentos aos fins da educacdo eagdes concretas entre a
escola e a sociedade (UFG/FE, 1981, p. 105).

As Diretrizes Curriculares da SME-Goiania indicam:

A organizagdo do ensino em ciclos de desenvolviménimano tem por
esséncia o compromisso com a formacdo e o desémeniio dos
educandos, que vai além da aquisigdo/construcao calehecimento
sistematizados e inclui as dimensdes politicassagti socio-culturais
(GOIANIA, SME, CME, 2008, p. 43).

Ainda, sobre as concepcgbes tedricas que marcaraampo do curriculo, no
Brasil, pode-se assinalar que, na segunda metadéodala de 1990, o pensamento de
autores considerados pés-modernos, tais como Eel®errida, Foucault, Guattari e
Morin influenciaram as producdes nesse campo. [@edaccom Lopes e Macedo
(2003), essa influéncia traz uma orientacdo tedrietodoldégica com tendéncias e
orientacdes que se inter-relacionam, produzindeidu® culturais. Isso, segundo as
autoras, provoca certa dificuldade na definicAgu® vem a ser curriculo.

A afirmacdo das autoras me leva a assinalar que dfisuldade esta também
relacionada a organizacdo sistematica do curriestolar. As Diretrizes Curriculares
elaboradas pela SME-Goiania, ao tratar dos congeédoolares como conhecimento

cultural afirma:

Partindo deste pressuposto, a ldgica da interlecugatre alunos e
professores é tecida a partir das experiénciap@dtirais. Neste sentido,
0s conteddos ndo sao definidos, sistematicamentepriari, mas
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reconstruidos a partir das necessidades sociaia eealidade cotidiana
(GOIANIA, SME, 2008, p. 97).

Essa orientacdo metodoldgica, influenciada pelsg®ento considerado poés-
moderno, centra suas preocupacdes nas questbededesse e poder, mas nao se
limitam aos problemas econémicos. O debate tamleéfazsa partir das questdes de
género, etnia, sexualidade, assim como para &l idéias de razao, progresso e
ciéncia (LOPES e MACEDO, 2003).

Sobre esse debate, Silva (1999), ao refletir sebueacédo, trabalho e curriculo

afirma:

A teorizagdo critica mais recente, sobretudo aquilseada no pos-
estruturalismo, tem questionado radicalmente esapectiva realista,
cognitivista, racionalista, do conhecimento e dericulo (por exemplo,
Ellswort, 1998). Um curriculo tradicional ndo sansforma em critico
apenas por uma mudanca de contetdo. Ficam de éssa rconcepgdo de
conhecimento e de curriculo, entre outras coisatnamica do desejo, do
afeto e da irracionalidade, bem como o reconhedram papel constituinte
da linguagem e do discurso. Uma educacao critideattalno baseada numa
nocao racionalista do conhecimento e do curricestitui ao centro da cena
educativa a soberania do sujeito pensante carte€hVA, 1999, p. 77).

As classifica¢des das abordagens no campo do wlaregc breve reflexdo sobre
as diferentes concepcdes que influenciam esse cam@devam a pensar sobre o
curriculo, seu significado e como o concebo nogmestrabalho. Em uma sociedade
dividida em classes, o curriculo ndo pode ser vgimo um elemento neutro e
atemporal, pois € portador de uma historia queslseiona com as formas especificas
de organizacéo da sociedade.

Nessa perspectiva, portanto, conhecimento corpadé como curriculo
educacional ndo pode deixar de ser problematizildo. € mais possivel
alegar qualquer inocéncia a respeito do papel itoidstr (de identidades
sociais e individuais) do conhecimento organizadoferma curricular e
transmitido nas instituicbes educacionais. [..duericulo existente, isto €, o
conhecimento organizado para ser transmitido retguitdes educacionais,
passa a ser visto ndo apenas como implicando r@ugfio de rela¢des
assimétricas de poder no interior da escola e deedade, mas também
historica e socialmente contingente (SILVA, 1996, §3-84).
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Assim, ndo se pode reduzir a construcdo currical@nas as aclOes de
professores e alunos, mas é preciso compreendest@idy a construgdo social do
curriculo, situando-o historicamente e no cenéo® eventos sociais e politicos, como

aponta Suarez:

[...] a determinagéo curricular € um processo taraado pela atualizagdo
permanente de um debate-luta entre diferentesipnamentos (que sdo, ao
mesmo tempo, pedagodgicos e politicos), por exemapkrca de quais séo 0s
valores, nogdes e significados sociais que coirétitas diretrizes dentro de
uma estratégia global de mudanca educacional, opod&édo social e
técnica que se atribuird aos professores na didsatvabalho escolar, ou
dos instrumentos politico-institucionais, metodatéedidaticos e
conceituais que serdo definidos e implementadatcalarmente para levar
a cabo essa atribuicdo (SUAREZ, 1995, p. 10).

Goodson (1995) salienta que, na andlise do cuoriéuhecessario conhecer a
historia, a sua construcédo social. Para ele, ngoode reduzir a realidade social da
construcéo curricular apenas as acdes dos proésssalunos. E preciso compreender,
situar historicamente os problemas que envolveduaagao.

Na analise de curriculo, Goodson (1995) estabekecdistincdo de dois
elementos: o curriculo pré-ativo e o curriculo ratieo. O curriculo interativo €&
concebido como curriculo ativo, curriculo como jggbu curriculo real (préatica de sala
de aula). O curriculo pré-ativo € o curriculo dscreurriculo formal ou curriculo como
documento.

Ao estabelecer essa diferenca, o autor considexauma analise de curriculo
deve levar em conta ndo s6 o que ocorre em sakaulde (curriculo interativo). E
necessario compreender a histéria da construcdasaapré-ativa do curriculo. Essa
compreensao da um novo sentido a pratica, poisrricalo pré-ativo ou o curriculo
escrito promulga e justifica determinadas intendi#scas de escolarizacdo, a medida
que vao sendo operacionalizadas em estruturasiteigées.

Esclareco que € a partir da abordagem de Goodsetoquo o curriculo preé-
ativo, curriculo escrito do curso de Pedagogia #UFG e do EDU\UCG e as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamel@abME como documentos de
analise. Isto porgue [..d curriculo escrito nos proporciona um testemunimoa fonte

documental, um mapa do terreno sujeito a modifieag@onstitui também um dos
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melhores roteiros oficiais para a estrutura institbnalizada da escolarizacao
(GOODSON, 1995, p. 21).

Para o autor, o curriculo escrito é exemplo perfeé invencéo de tradicdo, mas
nao é, porém, como acontece com toda tradicdo, ptgato de uma vez por todas; é
antes algo a ser defendido onde, com o tempo, sificsicdes tendem a se construir e
reconstruir(p. 27).

Neste sentido, ao realizar a sintese da pratiesmsiao da leitura e da escrita em
uma escola do Ensino Fundamental considero negessalisar o curriculo escrito das
instituicbes que formaram os profissionais, sugeitta minha pesquisa e examinar
minuciosamente o curriculo do Ensino Fundamentaltcaca parametros para a pratica
docente. Assim, busco afirmar a perspectiva higtésbcial da construcdo do
conhecimento. Considero fundamental perseguir acdel de unidade entre as
circunstancias e a atividade da professoras, pgdaggressa do EDU/UCG.

Curriculo, formacgdo, pratica de ensino da leituraae escrita sdo aspectos
relevantes para compreender a alfabetizacao/lettamgue acontece nas escolas
entendendo que, [...p mudanca das circunstancias ndo pode ser sepamdaa
transformacdo do homem, da mesma maneira que aangpasl que nele se operam —
ao elevar sua consciéncia — ndo podem ser separdaasudanca das circunstaas
(VAZQUEZ, 1977, p. 160).

Assim, no préximo capitulo, analiso a pratica deiremda leitura e da escrita de
egressa do curso de Pedagogia buscando a percelecdotalidade posta pela

compreensao do materialismo historico.



CAPITULO Il

OS DESAFIOS E LIMITES NA FORMACAO PROFISSIONAL EM
PEDAGOGIA E NA PRATICA DE ENSINO DA LEITURA E DA ES CRITA

A afirmacdo de que a “natureza humana” é o
“conjunto das relacBes sociais” é a resposta mais
satisfatoria porque inclui a idéia ddevenir o
homem “devém”, transforma-se continuamente com
as transformacdes das relagbes sociais; e, também,
porque nega o “homem em geral”: de fato as
relacdes sociais sdo expressas por diversos grupos
de homens que se pressupdem uns aos outros, cuja
unidade é dialética e ndo formal (Gramsci).

Este capitulo tem o propdsito de apresentar osltagdss da pesquisa,
particularmente, a analise realizada acerca dé&ardé ensino da leitura e da escrita,
mostrando os desafios que se apresentam ao peda&gestabelecendo as relacbes com
as contribuicdes e limites a partir da formacadiggmnal no curso de Pedagogia. A
analise é exemplificada a partir de uma pedagogaatiun em escola publica da rede
municipal de Goiania, em sala de alfabetizacdo.edagoga € egressa, de 1992, do
curso de Pedagogia do Departamento de Educacaoté@a @niversidade Catdlica de
Goiés (EDU/UCG).

A apresentacdo dos resultados encontra-se organiead nove itens. No
primeiro, abordo os desafios e limites da formagémissional da egressa, sujeito da
pesquisa. No segundo reflito sobre a complexidad¢arefa de alfabetizar/letrar em
escola publica. No terceiro, faco uma breve refies@bre as escolas cicladas no Brasil,
modelo de escola na qual atua a egressa. No gtartpindago sobre a sala de aula:
alfabetizacdo ou letramento? No quinto, reflitorsod alfabetizacédo e a escolarizacéo
do texto literario. No sexto item, relaciono a &iEt em quadrinhos (HQ) e a
alfabetizacdo. No sétimo, exercito o pensamentoesopratica de ensino da leitura e da
escrita e o controle social. No oitavo item, tré#obiblioteca no espaco da escola e, no
nono item, reflito sobre a avaliacio externa edtiga da alfabetizagédo/letramento.

Registro que, em minhas reflexdes, procuro coreides condicdes materiais da

egressa, sua formacédo profissional, bem como alglementos identificados como
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fundamentais para a compreensdo da sua praticgqmgda, tais como: curriculo da

escola em que atua o “curriculo escrito”, “curricein acdo” e livro didatico.

3.1 — Os desafios e limites da formacéo profissidna

Como professora de um curso de Pedagogia, adangsaola publica do Ensino
Fundamental com o objetivo de analisar a praticard#no da leitura e da escrita, de
uma docente, pedagoga, que atua na alfabetizagdmvecar, em mim, indagacoes.
N&o sao indagacdes novas, no entanto, revestirata-seatro sentido no momento em
que as fiz como pesquisadora: o que é o conheaP&gue o conhecimento significa
para a sociedade? Este momento significou, parg mimgrande desafio, o de buscar
perceber, no meu objeto de estudo, a totalidadeetgdes sociais. Nessa busca, todo
meu esforgo tedrico investigativo, foi para suparpercepcéo da realidade aparente.

Neste primeiro momento, de aproximacdo aos dadiizptme de referéncias
tedricas que me ajudam a pensar o homem e suagprath sociedade, recorrendo a
Gramsci e ao seu pensamento sobre a filosofia@r@im. Em suas reflexdes, o autor
afirma que a principal indagacéo a ser feita, mopzada filosofia, éque é o homemn

Para ele, essa pergunta ndo é uma pergunta aluitralgetiva,

Ela nasce do fato de termos refletido sobre nésnoe® sobre os outros; e
de querermos saber, de acordo com o que vimodeatimefs, aquilo que
somos, aquilo que podemos ser, se realmente —teoddan que limites —
somos “criadores de nés mesmos”, da nossa vidapgso destino. E nés
queremos saber isto “hoje”, nas condicdes de kiajevida de “hoje”, e ndo
de uma vida qualquer e de um homem qualquer (GRAMSEI1, p. 38,
grifos do autoy.

Ao fazer a indagacado sobre “que € o homem” Gragsisina a atencéo para a
complexidade do tema. Para ele, ndo é suficientbez@rmos o conjunto das relacdes
enquanto existem em um dado momento. O que impbrtonhecé-los em seu
movimento de formaca@ que todo individuo € ndo somente a sintese dagdes
existentes, mas também a historia destas relaggtese, o resumo de todo o passado
(GRAMSCI, 1991, p. 40).
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Essa compreensdo me leva a considerar que a pacfio da professora, como
sujeito desta pesquisa, deu-se ndo s6 como sdgitieoje” que atua em uma escola de
“hoje”, mas como sujeito historicamente construiReconheco que exercer esse
raciocinio ao longo da minha analise é desafiarheninapacidade de apreender o

concreto. Assim, procurei valer-me da compreengfoessa por Ciavatta:

A proposta é, aparentemente, simples. Ela é complaxmedida em que se
embasa numa logica dialética, ou seja, do movimgmeoremete o objeto de
estudo a sua totalidade historica e as relacfesaguee estabelecem. O
desafio ao pesquisador esta em captar os elemem@s concretos, as
objetivacbes reais que explicam essa totalidade a@ino uma nocdo
genérica, mas como um contetdo de natureza histéoicial (CIAVATTA,
2001, p. 145).

Feita esta consideracdo, passo a descrever gquemdeécemte, pedagoga
investigada, nesta pesquisa. Ela cursou o Magistieri2® Grau e concluiu o curso de
Pedagogia no ano de 1992, na entdo UCG. E licemc@um habilitagdo no Ensino
Fundamental, Séries Iniciais do 1° Grau (12 aré)sdlfabetizacdo e Magistério do 2°
Grau (Psicologia da Educacédo). A professora ingeess Universidade no primeiro
semestre de 1988, e frequentou o curso de Pedagogiano. A opcdo deu-se em
funcdo de ter que conciliar as atividades de estéuttabalho. Este aspecto, segundo a
propria professora, é importante para compreerglémites da sua formacéo.

Carvalho (1984), que se dedica aos estudos solsescnoturnos, afirma que a
historia de criacdo desses cursos, no Brasil, @at@cterizada como a oportunidade
educacional “reservada” aos que necessitam comieistado e trabalho, ou seja, a
classe trabalhadora.

E interessante observar, na fala da professoraijsesi@, uma compreensio da
formacédo em curso noturno como uma formacéao infergo periodo diurno, ou seja, a
percepcdo de que cursos, em horarios diferentesdate forma profissionais com
qualidades diferentes. Para ela, ter frequentadacunso noturno, em funcdo da sua
condicdo de trabalhadora, prejudicou sua formagéxou a desejar, em termos de
qualidade, devido nao ter me dedicado exclusivaenaas estudofDiario de campo)
Este pensamento revela que a frequéncia a um supsior, de um trabalhador, nédo
significa que este se beneficia das mesmas opdades que séo oferecidas aos alunos

de classe considerada favorecida.
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Neste aspecto, considero digna de atencdo a pmgimpda instituicdo
formadora EDU/UCG, expressa no documento que fazena a reformulagcéo do curso

de Pedagogia:

E a partir das fungdes da educacdo — conservagdsfirmacio — que o
Departamento deve se desenvolver, definindo umaa optoposta de

educacdo e um outro perfil de profissional. Pai@ deve-se considerar as
contradicGes existentes na configuracdo da soaiedadonseqientemente
da clientela que busca a Universidade Catdlica a- imstituicao particular.

A situacdo particular dessa contradicdo se evidemneis claramente quando
se caracteriza a clientela do Curso de Pedagogidd@a. Trata-se, na

maioria, de pessoas advindas de uma classe sowafjente, ja selecionada
“fora do sistema de ensino, pelas condicbes dematzrial”’, contrapondo-

se a clientela de instituicdes gratuitas onde autesh e a organizacdo do
curso dificultam a conciliagdo entre o aluno-eshtelee aluno-trabalhador
(UCG/EDU, 1985, p. 30, aspas no original).

Para freqlientar o curso, a docente avalia que as\andiores dificuldades era o
seu deslocamento. Morava na cidade de Trindadende anora), trabalhava no CAIS
(Centro de Atendimento Integrado a Saude) do S&doavelo (municipio de Aparecida
de Goiania) e frequentava o curso que era oferewd8etor Universitario (municipio
de Goiania). Isto significava percorrer uma disi@nmédia de noventa e seis
quildmetros diariamente, em transporte coletivomGo necessidade de percorrer esse
trajeto, saia de casa as cinco horas.

Justificando seu relato acerca das dificuldadeseptafdas para manter as
atividades de estudo e trabalho, a professorare@wr seu histérico escolar, cujas
notas, em todas as disciplinas, variavam de 5,05aBn uma das disciplinas de
Fundamentos da Educacéo, foi reprovada por tré&syezque dificultava a previsdo do
seu periodo de formacéo, de acordo com o fluxaotlar, pois a disciplina, apds a
reprovacao, nao era oferecida no horario notur@ab.sifuacéo a levou a reivindicar,
junto a coordenacdo do curso, um horario compatpah o cumprimento das
exigéncias curriculares. Atendida, em sua reivigho, foi possivel concluir o curso de
acordo com o fluxo previsto.

As dificuldades enfrentadas durante a sua formagédtném se revelaram no
momento de realizacdo do trabalho monografico, pamonclusdo do curso, uma
exigéncia da instituicdo formadora. Realizado, inalfdo curso, o trabalho teve como

tema: A Importancia da Saude Bucal na Escola de 12.f@®no era um conteudo
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relacionado a area da saude e ndo a educacamveletresisténcia da professora,
orientadora do trabalho e, mais uma vez a pedadegtio aluna), recorreu a
coordenacao do curso para conseguir concluir seusles elaborando a monografia
com aquele tema. E importante destacar que essth@steveu-se a sua familiaridade
com o assunto em funcdo do trabalho que exerciameminstituicdo de saude. Isso,
segundo eldacilitava o aprofundamento no tereaconseqientemente, a conclusao do
curso.

A escolha de um tema de monografia relacionadea @a salude e a resisténcia
da professora orientadora, que defendia um temecé®p da educacdo, coloca em
questdo o papel da Universidade na formacao degsofes, em uma sociedade de
classes. Isso revela uma contradigdo. Por um t@adarriculo escrito (oficial) previa a
docéncia como eixo central na formacdo do pedagBtboracdo de monografia
baseada na experiéncia da escola-campo, a qual aguartir da escolha de um tema
que orientara todo o trabalho pratico-teorico-préai (Proposta de Reformulacdo do
Curso de Pedagogia, UCG, 1985). Por outro ladardotilo interativo, ou o curriculo
em acao “permitiu” que a aluna, devido as dificdetaadvindas de sua condicéo social
de trabalhadora, em outra area de conhecimentoalgudgava possuir maior dominio,
realizasse o trabalho com o tema desta outra di@afato, pode-se concluir, na
oportunizou que a pedagoga aprofundasse conhearnremstigativo, especificamente
concernentes a pratica pedagogica.

A professora também relatou que suas dificuldadesdeiras inviabilizavam o
pagamento das mensalidades para a Universidadees a gz buscar o financiamento
dos estudos através do Crédito Educativo, modaidéetecida pelo Governo Federal.

Tais relatos evidenciam o grande esforco, que &gsora, enquanto aluna
trabalhadora teve que realizar para concluir a&géu profissional em pedagogia. Aqui
vale a reflexdo sobre os principios gerais do dileno como sistema de crencas e
convicgBes que fundamentam a organizacdo da sdeiedipitalista. Esses principios
atribuem ao individuo a responsabilidade pelo s@messo ou o seu fracasso social.
Conforme alerta Cunha (1980, p.)28m este principio (o individualismo), a dou&in
liberal ndo sO aceita a sociedade de classes, domm@ce argumentos que legitimam e

sancionam essa sociedadescreve o autor:
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A educacao liberal ndo considera os alunos ligadadasses de origem, ndo
os considera privilegiados ou ndo, mas trata-ogligente, procurando
habilitad-los a participar da vida social na medidaroporcéo de seus valores
intrinsecos. Desta forma, ela pretende contribatia gue haja justica social,
levando a sociedade a ser hierarquizada com basmémnibo individual
(CUNHA, 1980, p. 35).

A andlise de Cunha remete-me a compreensdo de ce@u@acao nao é
prioridade em uma sociedade fundamentada na pékspedo liberalismo. Essa
compreensao € reforcada pelo registro de uma eeceahchete de jornaPais sO
cumpre 33% de metas de educacao: relatério mostka anda ha alta repeténcia, a
taxa de universitarios é baixa e 0 acesso a eduragfantil estd longe do proposto
(FOLHA DE SAO PAULO, 2010, C1, p. 01 e 03).

A reportagem traz informacgdes sobre um estudozesddi por pesquisadores de
universidades federais que abrange os periodofQe £2008. A pesquisa teve como
objetivo revelar os avancos da area da educacadltmass décadas considerando as
294 metas previstas no PNE (Plano Nacional de Edogacriado por lei, em 2001. O
cumprimento de apenas 33% das metas previstas @hidn, pelo jornal, como
“insuficiente” o que demonstra que a educacdo ngwiaridade para os principais
partidos politicos brasileiros que postulam a adstraigdo federal. Abaixo, transcrevo

um trecho da publicacéo bastante ilustrativo dbleroa:

Para Joao Oliveira, professor da UFG (Universideetieral de Goias) e um
dos responsaveis pela pesquisa, uma das princasss dos problemas na
execucgdo do PNE foi 0 veto a meta que previa umeatorexpressivo de
recursos destinados a educacdo: 7% do PIB (Prddteémo Bruto) em
educacdao até 2010.

Prevista na proposta aprovada no Congresso, elefada por FHC, que
terminou seu mandato com um investimento de 4%edsdo do tucano foi
duramente criticada por petistas, que, em 2007 o(dawiis recente
disponivel), ja& no poder, tinham aumentado o pévetrmpenas para 5,1%
(FOLHA DE SAO PAULO, 2010 C1, p. 01).

A prética do Estado de ndo investir em educacdo e& cumprimento das
metas definidas no PNE, mesmo sendo objeto dddmpnstra que a luta “individual”
dos trabalhadores em busca da formacéo, em todosves do sistema de ensino,

permanece presente ainda neste século XXI.
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Este representa um fator politico-social concrietportante na compreensao da
formacdo da pedagoga, sujeito deste estudo. Forreatd 992, seu historico escolar
registra que frequentou, entre outras, as disaplrelacionadas especificamente com o
ensino da leitura e da escrita: Portugués | (2®stmde 1988); Lingua Portuguesa (1°
semestre de 1990); Didatica da Comunicacdo e Esqwefl® semestre de 1991);
Alfabetizagao | (2° semestre de 1991); Alfabetinatd1° semestre de 1992); Cultura,
Linguagem e Alfabetizacdo (1° semestre de 199&gbatizacdo Il (2° semestre de
1992); Estagio lll — Alfabetizacéo (2° semestre €82).

ApoOs sua formatura, permaneceu trabalhando nadarsadde e, em 1996, fez
seu primeiro concurso na SME (Secretaria MunicifgaEducacgéo) de Goiania. Neste
primeiro contrato com a SME, ela trabalhou com @& EHducacdo de Jovens e
Adultos). Jovem e inexperiente em sala de aulapf@ssora relata que viveu momentos
de dificuldades nessa modalidade de ensino notiWagelacdo com os alunos, alguns
ja adultos,era muito complicado, pois, muitas vezes, meusoalieim para a sala de
aula com armas de fogo. Isso me provocava medgéséia(Diario de campo, 2010)

O medo e a angustia da professora de atuar emalendesaula, frequientada por
trabalhadores que néo tiveram o direito de alfaBese, quando criancas, revelam
diferentes tracos da violéncia em nossa sociedadaima perspectiva marxiana, pode-
se compreender que, ao ter negado seu direitoedédntar a escola o trabalhador é
vitima da violéncia do modo de producédo dos bertena#s e sociais.

Para Vazquez (19773 violéncia € exclusiva do homem, na medida emetpie& o
anico ser que para manter-se em sua legalidaderfao@nte humana necessita violar
ou violentar constantemente uma legalidade extdédata naturezajp. 374).

Com essa compreensao o autor faz uma reflexdo sobreléncia na sociedade de

classes.

Na sociedade baseada na exploracdo do homem peienhjocomo a

sociedade capitalista atual, a violéncia se mdatra nas formas diretas e
organizadas de uma violéncia real ou possivel, tquaé& modo indireto, e

aparentemente espontaneo, como violéncia vincidadearater alienante e
explorador das relagbes humanas. E a violéncia idérim da fome, da
prostituicdo ou das enfermidades, que ja ndo &@osta a outra violéncia
potencial ou em ato, mas sim a prépria violénciaa@onodo de vida porque
assim o exige a propria esséncia do regime sat&IQEZ, 1977, p. 382).
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E nesse mundo da violéncia que impossibilitadeodéiruar em uma sala a qual
Ihe provocava medo, a professora fez novo conawaseME de Goiania, em 1998, para
atuar no Ensino Fundamental e pediu exoneracaoimeipo contrato relacionado com
a EJA. Ao ser aprovada e contratada para a nog@duresolveu também exonerar-se
do trabalho na area da saude e dedicar-se somedteacao.

A partir dai, exerceu diferentes funcdes em esatilegsas chegando a exercer
o cargo de diretora de um CMEI (Centro Municipakdiicacao Infantil) na Vila Santa
Helena (municipio de Goiania) ao longo de 3 an068%2008). E, até janeiro de 2010,
ocupou o cargo de coordenadora pedagogica em wot et Ensino Fundamental.
Resolveu exonerar-se do referido cargo (coordenagdo funcdo das dificuldades
enfrentadas com a complexa relagéo coordenadoréepsores.

No periodo 2007-2008 a professora fez um cursospec@lizacdo em uma
faculdade particularPsicopedagogia Inclusivae Educacao Infantil As aulas do
referido curso eram ministradas nos finais de samealizou o trabalho de concluséo
de curso (artigo) com o tema&ompreensao da Afetividade na Construcdo da
Identidade das Criancas na Educacéao Infantil.

Aqui € importante destacar uma probleméatica queesiica na realidade da
formacgao continuada dos professores, no contex@edeetaria Municipal de Educacéao
em Goiania. Para obter uma carga horaria que ganstano “progressao” na carreira,
aliada a uma gratificacdo prevista no plano deetarros professores desenvolvem a
necessidade de realizar cursos de formacdo codaniNo entanto, ndo dispondo de
tempo para realizagéo destes cursos, os professm@sem, frequientemente, a cursos
de finais de semana, tendo como critério a opatade de realizacdo dos mesmos, e
nao a qualidade dos cursos. Por outro lado, atuigdes de ensino privadas encontram
justificativas plausiveis para organizar cursosapeadam a “formacéo continuada” dos
profissionais da educagéo, garantindo o objetiviudam.

O tema do curso e da monografia, elaborada peltegsara, sugerem um
conteudo voltado para o aspecto psicolégico daagdc Silva (1988) chama atencéo

para o dominio das pedagogias psicolégicas naateqgraticas educacionais. Para ele,

[...] & intrigante observar como as pedagogias toginsstas e as

psicopedagogias lacano-piagetianas, supostamétitace libertarias, tém-
se combinado de forma admiravel no Brasil e emosasutros paises, com
as reformas neoliberais da educacgéo, do curricida erofissdo docente
(SILVA, 1988, p. 07).
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Outra caracteristica da chamada psicologizacaadeagédo, segundo Silva, é a
sua indiferenca politica@mbora se pretendam, em geral, emancipatoriasitéiieras,
autonomistas, criticas, revolucionarias, as pedagegsi se adaptam facilmente a
sistemas educacionais governados por regimes quditbastante diversoSILVA,
1988, p. 07).

As preocupacdes de Silva (1988) permitem-me corasidgue a qualificagao
profissional, buscada pela professora, no curscesjecializacdo, com énfase na
Psicologia, pode representar a aquisicdo de inflaénde teorias e praticas que

permeiam a educacdo em tempos neoliberais.

3.2 — A complexidade da tarefa de alfabetizar/lettaem uma escola publica

Exercer o cargo de professora em escolas publicesildiras é submeter-se a
uma atividade complexa, pois sdo varios os desgfiesse apresentam para realiza-la
como meio de desenvolvimento humano para a transftio social. Espaco fisico
pouco adequado para o trabalho pedagdgico; criaogas condicbes materiais e
culturais precarias; professores com formacgdo icisute para lidar com a
complexidade da préatica pedagogica; baixos salélogsprofessores obrigando muitos
deles, a recorrerem, para garantir condicoes didaaobrevivéncia, a jornadas duplas
de trabalho; baixa qualidade do ensino e baixandm@agem dos alunos.

De acordo com as estatisticas, cresceu 0 numemudes matriculados, no
Brasil, o que representa a ampliacdo do acesseadaedNo entanto, ao lado dessa
ampliacdo, nao ocorreu melhoria na qualidade dmenBados de pesquisa publicados
pelo jornal Folha de Sao Paulo (03/03/2010, p. @ifdrmam que no Ensino
Fundamental a taxa de matricula cresceu de 94,5208t para 97,6% em 2007, meta
cumprida em relacdo ao proposto pelo PNE. Mas a daxrepeténcia que no ano de
2000 era de 21,7%, em 2007 atingiu 27,7%.

Em relacdo a valorizacdo do trabalho docente, d¢egtim da escola, na qual
trabalha a pedagoga, sujeito desta pesquisa, ravalséncia de vontade politica para
conceder a esses profissionais os que Ihe sagai®dNo ano de 2010, os professores

participaram de um movimento grevista com iniceo 2b de maio e com retorno em 02
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de agosto. O movimento reivindicou o atendimentoPaso Salarial Profissional
Nacional (PSPN) determinado pela Lei Federal 1¥2Z188 de 1.312,85 com carga
horaria de 30h de acordo com o valor minimo do FENDFundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de ValorizdgadProfissionais da Educacéo).
A reivindicacdo nao foi atendida pelo poder publioanicipal. Devido a greve o
calendario de reposi¢cédo das aulas fez a previsd@érdono do ano letivo de 2010, no
dia 28 de janeiro de 2011. O conteddo da reportagieaixo ilustra o ocorrido em

Goiania com os professores da rede municipal da@ns

Professores e trabalhadores administrativos dameshicipal de ensino em
Goiania se reinem na manha dessa sexta-feira §8)um manifesto com
panfletagem no cruzamento da Avenida Goias comenifla Anhanguera,
na Praca dos Bandeirantes, no centro.

Na ultima terca-feira, a Prefeitura informou que n&gociaria mais sobre o
piso e que a ultima proposta do poder publico seda Piso de R$ 1.024
para 30 horas semanais para professores com kterai A proposta foi
apresentada no dia 27 de maio e rejeitada pelgaréeno dia 31.

Os valores apresentados no dia 15 de junho comdosda uma nova
proposta, na verdade, eram a soma do piso oferpeidoPrefeitura mais a
gratificacdo da regéncia, que ja existia e nd@mtia todos os professores.

O Sintego quer que a Prefeitura cumpra a lei féd&tas38/08, que
determina um Piso Salarial de R$ 1.312,85 a pdHijaneiro de 2010,
respeitando a carreira, isto €, em Goiania o \s#ada para professores com
nivel PE | (com magistério) que trabalham em joendd trabalho de 30
horas semanais (Portal 730, jun. de 2011).

E importante registrar que a administracéo pubficaicipal de Goiania, neste
periodo do movimento dos professores, é de compatéos partidos politicos PMDB
(Partido do Movimento Democratico Brasileiro, pdotido prefeito) e PT (Partido dos
Trabalhadores, partido do vice-prefeito). Perceba-sontradicdo, ndo s6 na historia e
pratica dos dois partidos, o primeiro, aliado despmente da republica e o segundo,
partido do presidente Lula que sancionou a Leiido Balarial em 2008.

Essa realidade dos profissionais da educacdo dmimegem um movimento
para reivindicar o que ja é estabelecido por leide serem atendidos, construiu uma
“descrenca” em relacdo ao movimento coletivo e asmo tempo tornou a “reposicao”
de aula nos meses de dezembro de 2010 e janeigdXe “um castigo”, pois os
docentes tiveram que ausentar-se do convivio famabdicar-se de viagens e do lazer

proporcionados pelas férias e pelas festas dedaaho.
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Outros dados que considero importantes a sereracaesis, no exercicio desse
trabalho e que estédo relacionados a totalidadeugtes da pesquisa: a escola esta
localizada em um bairro periférico, atendendo angas filhas de trabalhadores; tem
uma organizacdo voltada para a concepcdo de delmominada como “Ciclos de
Formacéo e Desenvolvimento Humano”; funciona em twénos: matutino, vespertino
e noturno. Ela atende até ao 9° ano do Ensino Fwemtal. No turno vespertino (turno
em que foi possivel a realizagdo da pesquisa), 2816, ela tem matriculado 226
alunos; € composta de 08 turmas; 3 do ciclo | eoxidlo Il. Cada ciclo tem trés
agrupamentos de alunos, por idade. Sao 8 agrupasehtdo ciclo I: Al; B1; C1. 5
agrupamentos do ciclo II: D1; E1; E2; F1; F2.

A organizacdo da escola em ciclos me remeteu &sidegle de elaborar uma
reflexdo, ainda que sucinta, para melhor compreensi contexto da atividade da

professora investigada. Esta reflexdo € apresentageoximo item.

3. 3 — Escolas cicladas no Brasil: uma breve reflas

A reflexdo sobre escola ciclada no Brasil estacreteada a discusséo sobre
reprovacao/ retencdo dos alunos nas séries inmtaisnsino Fundamental. Este tema
esta presente na historia da educacéao brasil@aatia do momento em que 0 processo
de industrializacdo exige a generalizacdo da esé&itndustrializacdo de um pais exige
a disseminacdo dos codigos formais, do codigo dat&gSAVIANI, 2002). Mas a
busca da escolarizacdo universal obrigatoria eliggatdo garante a classe trabalhadora
o dominio do conhecimento produzido historicamepi@s a contradicdo entre as
classes, na sociedade capitalista, marca a quedt@acional e o papel da escola. Isto
significa que a inclusao dos trabalhadores no espsgolar introduz novas questées na
organizacao do curriculo, na metodologia e na ayad.

Sobre essa problematica, esta registrado, na démad®50, uma discussao
sobre a reprovacéo, a retencédo de alunos dos rini@si de escolarizagcdo. No ano de
1958, Luis Pereira discute a promog¢do automaticasnala primaria. O autor registra
qgue, no plano das idéias pedagogicas discute-sBrasil, a partir de 1953, 1954, um
movimento caracterizado como renovador: a promegdiomatica na escola primaria.

Essa proposta, com pouco tempo de experiénciaajaraticada por setores de ensino
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inglés e norte-americano. Nesses paises, a préticadotada para resolver os
problemas da reprovacdo dos alunos cuja capacidaidéectual e ritmos de
aprendizagem eram inferiores a média de seu ggmim, [...] formaram-se classes
mais ou menos homogéneas quanto a capacidade @&nao de aprendizagem dos
alunos, promovendo a todos ao fim de cada perietiol(PEREIRA, 1958, p.105).

Para o autor, a fundamentacdo deste modelo deipagéo das classes provinha
apenas [...Jda constatacdo de deficiéncias de certos alunosgi@ da existéncia de
precarias condicdes materiais e pessoais do fumei@nto escola(PEREIRA, 1958,
p. 105).

Ao refletir sobre esse novo modelo de organiza¢@geira registra que a
referida modificacdo, no ensino primario, tem cqostificativa a economia do sistema
escolar. Para ele,

[...] ndo havendo repeténcias, todas as vagasertést numa série escolar
ficam, no periodo letivo subsequente, a disposigimovos candidatos; se
existissem repetentes, uma parte dessas vagasosepada por eles no
periodo letivo seguinte ao da sua reprovacgéo, doige a necessidade de
um aumento de namero de vagas nessa série esBERE(RA, 1958 p.
106).

Andlises mais recentes de autores que se ocupatantks relacionados as
reformas educacionais, reformas curriculares, @ovegao e promoc¢ado automatica
reafirmam o pensamento de Pereira (1958) exprésda aa metade do século passado.

Abaixo transcrevo trecho ilustrativo.

Para ocultar o desempenho escolar sofrivel, mgjta®rnos municipais e
estaduais optaram por politicas de ciclos minirtsdiscom aprovacao
automatica que, por néo alterarem as condi¢cGesrimiate pedagdgicas do
trabalho escolar, realimentam a negacdo do diteitmano a educacéo
basica (FRIGOTTO e LEHER, 2007). Entre os municdgi@stados que nao
aderiram a aprovacdo automdtica, a maior parte awanas mesmas
politicas que, ha anos, revigoram o perverso @reigioso das reprovacgoes,
igualmente negando o direito constitucionalmengvigto como universal

(LEHER, 2009, p. 96).
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A discussdo sobre reprovacdo/retencdo de alunos ates iniciais de
escolarizacdo posta na década de 50, no Brasihogamaior énfase nos debates e
propostas curriculares para o Ensino Fundamematta da década de 1980. De acordo
com Moreira (2000), neste periodo, promocdo autcmda organizacdo de escolas
cicladas no Ensino Fundamental, propostas consideralternativas (MOREIRA,
2000), aconteciam num contexto de discussédo exaeflsobre a democratizacdo do
espaco escolar. O autor aponta que tais proposiasavam posicionar-se “na
contramé&o do discurso oficial hegeménico” (1bid.109).

Como descreve Moreira (Id), partidos politicos dguerda ao tomarem o
comando de governos estaduais e municipais discatetaboram curriculos para as
escolas do Ensino Fundamental diferentes do peepislo Governo Federal. Rio de
Janeiro, S&o Paulo, Belo Horizonte e Porto Alegi®@ exemplos de algumas dessas
experiéncias. Nessas experiéncias, a discussaandeeacola democratica perpassa,
entre outros aspectos, pela organizacao do contetgtodologia de ensino, reprovagao
e auto-estima do aluno. Um dado importante a registque essas experiéncias foram
geradas a partir de discussoes entre os profissienaolvidos com a educacéo.

Alguns modelos de escola do Ensino Fundamentahdasi por diferentes
governos municipais e estaduais, acabaram tornsedeferéncia nas discussdes de
propostas para a nova lei de diretrizes e basesddeacéo brasileira e a promocao
automatica se concretizou legalmente no Brasil 8861E neste ano que é sancionada
a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Natjphei N° 9394/96, cujo artigo
32, paragrafo primeiro, reza qkefacultado aos sistemas de ensino desdobrar mensi
fundamental em ciclosO paragrafo segundo, do mesmo artigo pre@s
estabelecimentos que utilizam progressao regular ggmie podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressdo continuada, peejuizo da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, observadas asasodo respectivo sistema de
ensino

Respaldado, neste aspecto legal, muitos governoscipais reorganizaram as
escolas dos anos iniciais, sem levar em conta @sselade de uma discussao entre 0s
professores responsaveis pela mudanca em salalaleCaumo exemplo, em 2006 o
CME (Conselho Municipal de Educacdo) de Cataldo-&poovou a Resolucdo de n°
008 em 20 de dezembro de 2006, que organizou a&hRsindamental em ciclos. Nesta

Resolucao, o artigo 55 estabelece:
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O Ensino Fundamental (1° ao 9° ano de escolaridsatd) organizado em
trés Ciclos e cada Ciclo serd organizado em trésimicom a seguinte
correspondéncia:

| — Primeiro Ciclo

a) — Nivel“A”, corresponde aprimeiro ano de escolaridade;

b) — Nivel“B”, corresponde asegundoano de escolaridade;

c) — Nivel“C”, corresponde aterceiro ano de escolaridade;

Il — Segundo Ciclo:

a) - Nivel“A”, corresponde aguarto ano de escolaridade;

b) — Nivel“B”, corresponde aquinto ano de escolaridade;

c) — Nivel“C”, corresponde asextoano de escolaridade;

Il - Terceiro Ciclo:

a) - Nivel“A”, corresponde asétimoano de escolaridade;

b) — Nivel“B”, corresponde aoitavo ano de escolaridade;

¢) — Nivel“C”, corresponde anono ano de escolaridade.

(Grifos no original).

Percebe-se que, ao referir-se a correspondénahsénie, o proprio documento
indica a dificuldade de composicdo de um novo nwdel organizacéo curricular que
supere o modelo tradicional de escola seriada. d@prior Arroyo (1999), um dos
iIdealizadores da proposta de organizacao da esoolaclos de aprendizagem, ressalta
que a organizacdo da escola em ciclos, no Brasiimé& realidade, pois varios
municipios e estados brasileiros aderiram a esggopta, mas as expectativas quanto a

essa organizagcdo nem sempre sao coincidentes,

[...] as experiéncias vém sendo bastante variad#s @esencontradas. Estao
sendo implantados ciclos que ndo passam de amastdadséries, ciclos de
progresséo continuada, ciclos de competéncias,lfdeetizacdo [...]. Na
maioria dessas propostas a logica seriada ndoeéaddt por vezes é
reforgcada, apenas o fluxo escolar pode ser amaenmizah mecanismo de
ndo reprovacdo, de aceleracdo ou de adiamentotelacdie (ARROYO,
1999, p. 155).

Em Goiania, nos anos 2001-2004, efetivou-se umpogta de organizacao das
escolas em ciclos |, Il e Ill, iniciada em 1998s&®rganizacado esta fundamentada no
principio do desenvolvimento humano. Nessa propostalunos sdo agrupados por
idade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para ac&tho Fundamental da
Infancia e da Adolescéncia: ciclos de formacaoseiaolvimento humano (Resolucéo
— CME n° 119 de 25 de junho de 2008), o curriéulon projeto, uma trajetéria, cujo

processo de construcdo e desenvolvimento € interai dindmico e implica
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interdependéncia entre o plano normativo e as p&dti pedagdgicas no contexto
escolar(GOIANIA, SME, CME, 2008, p. 18).

Essa concepcao, expressa no documento, € funddrpardase compreender a
pratica de ensino da professora investigada nessguiza. Segundo a professora, 0
planejamento dos conteudos ministrados ao longcarm considera as Diretrizes
Curriculares e o Projeto Pedagdgico da escola,osehgervado os objetivos gerais da
proposta curricular. Os objetivos especificos, sdgLela, sdo elaborados por trimestre.
A fala da professora é esclarecedora, pois aorarspe nos objetivos das Diretrizes
para realizar seu planejamento anual e trimestalrecorre aos objetivos e ndo aos
conteudos. Isto significa que a énfase do documesttbdirecionada a forma, ao como
fazer e ndo ao conteudo. Na leitura das Diretfizesebo que a professora, ao recorrer
aos objetivos, almeja formalizar os parametrosattag pelo curriculo escrito.

Ao buscar compreender a pratica de ensino dadegiuda escrita da professora
que atua no | Ciclo, nivel B1, considero fundamleataeflexdo sobre as escolas
cicladas. Essa forma de organizacdo dos alunosgeapamentos esta relacionada a
busca pela solucdo do problema das altas taxapdeEncia no Ensino Fundamental. A
nova forma de organizacdo da escola demarcou eomarcpratica pedagodgica da
professora em sala de aula no ensino da leitura @sdrita. Em minhas observacgoes
notei que quatro alunos do Agrupamento Ciclo l,ehiB1, ndo conseguiam ler e
escrever, o que ja deveria ter ocorrido quandofedgsientaram o agrupamento do nivel
Al. Essa perspectiva de agrupamento, ndo s6 destafdalho docente como também
provoca ansiedade e dificuldade no relacionameatprdfessora com os alunos nos
momentos de realizacdo das atividades. Nesse ped@diprendizagem, as criangas
(elas tém 8 anos) sdo ainda muito dependentes dda apa professora.
Consequentemente, manter em sala 4 alunos comeadgitit de aprendizagem, em
uma turma composta por 28 alunos, significa dessmatha complexidade no exercicio
do ensino da leitura e da escrita. Também podevsepretar tal fato como uma
violéncia, tal como compreende Vazquez (1977), w@a que nega, a professora
condicOes objetivas para ensinar e nega aos atudiosito de aprender.

Saviani ao refletir sobre a historia das idéiasagédicas no Brasil afirma que
vivemos no século XXI um momento de “excluséo idehte”. Ele aponta que este

momento,
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[...] por sua vez, manifesta-se no terreno educaomo a face pedagdgica
da “excluséo includente”. Aqui a estratégia corssh incluir estudantes no
sistema escolar em cursos de diferentes niveisdalidades sem os padrées
de qualidade exigidos par ingresso no mercadoataltio. Essa forma de
inclusdo melhora as estatisticas educacionais poppimite apresentar
nameros que indicam a ampliacdo do atendimentdagsse aproximando
da realizagdo de metas como a universalizagdo @ssacao ensino
fundamental. No entanto, para atingir essas meiastitgtivas, a politica
educacional langa mdo de mecanismos como a didis&msino em ciclos,
a progresséo continuada, as classes de aceleragg@nitem as criancas e
jovens permanecer um nudmero maior de anos na essea o
correspondente efeito da aprendizagem efetiva (8RNI 2008, p. 442,
grifos do autor).

Também busquei apoio nos estudos de Vygotsky (208 interpretacdo do
fato de que nesse periodo de aprendizagem ha peadéncia dos alunos em relagcéo a
atuacdo do professor em sala de aula para queapsgadizagem mais efetiva. Para
Vygotsky, na relacdo ensino-aprendizagem, ha dwaacteristicas importantes e
necessarias de serem observadas por educadordgeloda desenvolvimento real,
expresso na solucéo de problemas pela criancardea fmdependente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, expresso na solucdaad@gmas pela crianca, mas com a
dependéncia da orientacdo de um adulto ou em calgdm com companheiros mais
capazes. Essa perspectiva apontada por Vygotskge axn nivel de formacdo do
pedagogo com capacidade de compreender como seadoese evolui o processo de
aprendizagem da crianca para que ele possa cantmieihor com essa aprendizagem
em sua pratica de ensino da leitura e da escritdeitificacdo e o acompanhamento do
nivel de desenvolvimento potencial dos alunos negpeda pedagoga, a presenca, a
orientagcdo, a realizagdo de mediacdes, de formanmulsionar o aluno no seu
desenvolvimento da capacidade de leitura e det&scri

Ao indagar a professora sobre as dificuldades almatho em sala de aula com
nivel de desenvolvimento tdo heterogéneo ela médiceypque, na avaliacdo dos
alunos, quando os mesmos ndo alcancam os objetwv@nsino, eles ficam por mais
um tempo, em um mesmo agrupamento, para recupsreorteldos; este tempo pode
ser um més ou até um ano. Nao ha uma definicdogpdevtempao(Diario de campo,
jan. 2011).

A esse respeito indago: se a avaliagao tem esspguéiva por que esses alunos,
nao alfabetizados/letrados, vieram do nivel Al4aSgara evitar a “reprovacao” tao

temida pelo poder publico no primeiro ano da c@ana escola? A promocao desses
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alunos seria para tender metas governamentaisote@ra@ (e ndo de fato educativas),
na medida em que a permanéncia do aluno no primaemoescolar, por nao ter sido
alfabetizado/letrado, ocupando uma vaga, imped@ir@ntrada de outras criangas no
primeiro ano escolar?

Esse tema reprovacéo/retencdo é complexo e deveac@m pauta a discussao
sobre a organizacao curricular em ciclos e a gaddddo ensino. As Diretrizes

Curriculares da SME mencionam que nessa organizagao

[...] “os educandos sejam respeitados nos seussaild desenvolvimento ...
a infancia, a pré-adolescéncia, a adolescénciayenfude e a fase adulta
ndo podem receber da escola 0 mesmo tratamentolA(GS, 2004b, p.
28). Nessa organizacao “o sujeito [o educando] deve nucleo orientador
de toda a acéo pedagdgica, diferentemente da esadleional em que os
conhecimentos sdo centrais e determinam a condd@® sujeitos
[educadores/educandos] no processo educativo” (BGYA2004b, p. 49).
(GOIANIA, SME, CME, 2008, p. 32, grifos no original

Ter o educando como “nucleo orientador de toda pe@lagdgica” implica em
compreender esse educando, crianca, filha de had@les, como sujeito histérico que
tem como direito dominar os conhecimentos produzpila sociedade.

Aqui é importante destacar como as Diretrizes Culares dao énfase dada a
Psicologia para justificar a organizacdo em cickkssa énfase na Psicologia tem sido
objeto de criticas nos meios académicos. Para,3ibsa énfaseem implicado numa
operacdo de isolamento da educacao de seu comngexial, de seus comportamentos
politicos(1996, p. 217).

Segundo o autor,

Na medida em que transportam os pressupostos dad@sa, como ciéncia,
para um contexto social e politico, como é a Edamaignde-se exatamente,
a separar o processo educacional de seu aparai@ so@olitico. A
psicologizacdo da educacédo implica, necessariamamtgua despolitizacéo.
E ndo é suficiente afirmar, a titulo de defesa -falma simplista — que
determinada psicologia leva em conta os fatoreisiso©e qualquer forma,
esta se falando, neste caso, dos determinantesissdci comportamento
individual. O que importa, ao contrario, é destaaaexisténcia de um
aparato social e politico, como é a educacdo lucftihalizada, e as
implicac8es disto (SILVA, 1996, p. 217).
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Nessa perspectiva de analise, é importante regisitee as Diretrizes
Curriculares da SME de Goiania também dao énfdsev@a de conduzir o trabalho no
ensino da leitura e da escrita, ao como fazer enmato do conteddo. Ndo ha, no
documento, a indicacdo do conteudo de aprendizggeancada ciclo, tal como ocorre
em organizacdo curricular considerada tradicional onganizacdo em série. Nas
Diretrizes sao indicados apenas os componentesuares distribuidos em areas com
base comum e parte diversificada com as respeatarams horarias, semanal e anual.

No Ciclo I, os componentes séo:

BASE CURRICULAR - CICLO |
COMPONENTES CURRICULARES
BASE COMUM

LINGUA PORTUGUESA
EDUCACAO FiSICA

ARTE

CIENCIAS NATURAIS
GEOGRAFIA

HISTORIA

MATEMATICA

ENSINO RELIGIOSO

PARTE DIVERSIFICADA
INFORMATICA (GOIANIA, SME, 2008, p. 109).

Na sua estrutura, o documento revela uma concefig@osino de cada area do
conhecimento e elenca os objetivos. Como objetiokingua Portuguesa para o Ciclo

| — Infancia estao registrados:

- Apropriar-se do sistema alfabético da escrita.

- Desenvolver a leitura e a escrita, associadpsadi€as sociais, por meio da
percepcdo, memdria, concentracdo, atencao, rawolkdgico, ampliando
seus recursos de comunicacao e interacgao.

- Fazer uso das linguagens oral e escrita, estamle adequacédo a
diferentes situa¢gfbes sociocomunicativas.

- Reconhecer, na leitura de lendas, contos caysmsnas e mitos, as
contribuicbes das culturas africana, indigena eowuteos povos a cultura
brasileira.

- Fazer uso da literatura infantil e ser capaz @#inguir suas funcdes
bésicas: ludica, informativa, cultural, reflexiveestabelecer relagdes entre
texto escrito e ilustracdes.

- Produzir textos orais e escritos de diferentesegss, respeitando as
relacdes de temporalidade e de causa e efeitosg@eEs a sua coeréncia e
coeséo (GOIANIA, SME, 2008, p. 71).
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A supremacia da forma sobre o conteudo, express@®matrizes Curriculares
da SME, revela uma compreensdo na qual a questdqualalade do ensino esta
subsumida ao “como fazer”. Este modelo de orgadzadp ensino foi duramente
criticado pelos educadores no final da década d® Einicio da década de 1980,
gerando, a partir das criticas, uma nova perseddvformacao no curso de Pedagogia.
No entanto, apresenta-se, no final do século XXieid do século XXI com uma
fundamentacéo tedrica que nega a educacgéo conicapsatial, como pratica politica.
O modelo prevé a qualidade e a eficiéncia do ensirfzomo fazer”.

E preciso salientar que as Diretrizes Curriculag®&® um documento
fundamental no que concerne ao planejamento dadaates em sala de aula. Enquanto
curriculo escrito, ela traca parametros que onmeragratica docente. De acordo com a
professora, sujeito da pesquipara construir o seu planejamento anual, ela chsesv
Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagdgico stala. No ano de 2010 (em que se
realizou a coleta de dados), porém, por uma qudsidmcratica, ndo foi possivel o
acesso da pesquisadora ao Projeto Pedagdgico dia.esem a prépria professora
dispunha de uma coépia do referido projeto. Assoninhipossibilitada a analise de seu
conteudo tendo em vista extrair interpretacoesiaespeito em relacdo ao objeto dessa
pesquisa.

As Diretrizes Curriculares da SME expressam, eacés ao ensino da Lingua

Portuguesa, o seguinte entendimento:

O ensino da Lingua Portuguesa deve fundamentamsereferenciais

tedricos que tomem como ponto de partida paraumlesta linguagem, nao
a palavra ou a frase, isoladas, porém o texto.cEss@ria uma metodologia
gue leve em conta os fatores de producdo de senddque revele as
dimensfes pragmaticas e discursivas do texto, demslo nas trés
dimensfes que o constituem: o enunciado, a endwia@ recep¢ao. Isso
implica criar oportunidades para que o educand€idto de Formacéo e
Desenvolvimento Humano aprenda a acompanhar au®sa& manifesta no
texto (o locutor), o ponto de vista de enunciacde ela endossa
(enunciador), o tipo de leitor que essa voz pressuieitor virtual) e a

considerar os fatores de contextualizacdo do eadac{fonte, portador,

assinatura, data, género) (GOIANIA, SME, 2008,3). 5

E importante reafirmar que, de acordo com a profassssas Diretrizes sdo
observadas na organizacdo do seu planejamento dauahsino. Ela afirma que, a

partir desses objetivos traca os objetivos geraise&l plano anual, organizado em



135

trimestres. Essa afirmacdo me leva a compreendso econa organizacao curricular,

com sua fundamentacéo tedrica e sua concepcaoudag@m, influencia o trabalho do

professor. Percebi, na afirmacdo da professora, preacupacdo em atender aos
parametros das Diretrizes como “Unicos” e “verdaddipara a modalidade de ensino
em escola ciclada.

Essa percepgdo inquietou-me, pois ter as Diretipeso Unico modelo para o
planejamento das atividades, Diretrizes essas, aujtetdo € centrado na forma, no
“como fazer” significa secundarizar a importancia dontetdo, do conhecimento
cientifico no espaco escolar.

O planejamento da professora para o ano de 20diailas minhas preocupacoes. Nele,
a professora registra 0os objetivos do trabalho c@nsino da leitura e da escrita para o
Ciclo I, Turma B1:

| — Trimestre

. Expressar seus conhecimentos prévios e habilidadesca da leitura
e escrita;

. Desenvolver o gosto pela leitura e produgdo deosede diferentes
géneros.

Il — Trimestre

. Produzir textos orais e escritos com desenvolvimentlareza;

. Vivenciar o lidico como forma de aprendizagem.

IIl — Trimestre

. Identificar nos textos, os elementos linglisticografaticais,
ortograficos, semanticos) que compdem a linguarmate

. Respeitar diferentes opinides, expressando-se entdm(Plano de

Curso, Turma B1, Ciclo I, 2010).

Reitero que, tal como nas Diretrizes, o referid@npjamento contém apenas 0s
objetivos de ensino da Lingua Portuguesa, acinalast Nao ha, nele, registro dos
conteudos relativos ao nivel de ensino ao quabtegsora é responsavel. Assim, fica o
guestionamento: A auséncia de um conteudo previgntEierminado, nas Diretrizes,
Curriculares néo dificulta o planejamento do ensapratica de ensino da leitura e da

escrita?

3. 4 — A sala de aula: alfabetizacéo ou letramento?
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Ao acessar o0 contexto da sala de aula com o objevcolher dados para a
analise da pratica de ensino da leitura e da asa@&itprofessora informou-me que,
naquele periodo (dezembro de 2010 e janeiro de)26&d planejamento diario inclui
uma “revisdo dos conteudos ministrados ao longardd. Isto se justifica porque o
namero de alunos frequentes neste periodo de figdmosle aulas” (reposicao do
periodo em que os professores fizeram greve) é mggreoo nimero de matriculados no
ciclo. Assim, a inclusdo de novos conteudos “prieprih” 0s néo frequentes.

Na primeira aula, por mim observada, a professiev& com os alunos sobre a

atividade que eles realizarao: leitura silenci@$a.escreveu no quadro-giz:

1 - Escolha um livro que vocé mais gostar

Os livros de literatura infantil que se encontravem um pequeno armario
da sala foram distribuidos, pela docente, entre absios, com a
recomendacdo da leitura silenciosa. Caminhei pela sbservando as
escolhas e leituras dos alunos. Vi que entre osdliliterarios como de Eva
Furnari e José Paulo Paes, havia também livroscoomie(dos de ecologia,
artes e catélogo de editora. Perguntei a algunwslge ja& conheciam os
livros escolhidos e eles disseram que ndo. Nestmemt foi possivel
perceber o nivel de leitura dos alunos. Algunsdecnim fluéncia e outros
ainda soletrando as silabas com dificuldades (@@&icampo, dez. 2010).

Essa prética da professora vai ao encontro a urnlgesvos por ela tracado em
seu planejamento anual: “desenvolver o gosto mdflard”. Os alunos terem acesso a
diferentes livros literarios e livros com conteldiarte e ecologia é fundamental para
inseri-los no mundo letrado. Enquanto folheavarivogs era perceptivel o orgulho e o
encantamento de alguns alunos. Algumas criancasclhmenaram atencao para o
contetdo do livro de arte de Candido Portinari. Casndesenhos do livro de Eva
Furnari era possivel “inventar uma histéria”, disse uma aluna.

Em entrevista, ao ser perguntada se na Universiddalerefletiu sobre a
importancia da literatura em sala de aula do Ensur@lamental, a professora/pedagoga

respondeu:

N&o tenho lembranca deste contelido na graduacéalemmeo bem que no
Magistério realizdvamos atividades com livros &térs, a professora
trabalhava com dobradura e, em um dos trabalhosodepimos os
personagens do livro “Peixe Pixote” de Sonia Juingudalvez as aulas
praticas marquem mais que as aulas tedricas (Estagjan. 2011).
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Na fala ha dois aspectos que merecem destaquein@inar € a auséncia de
lembrancas sobre o contetdo de literatura na es@olaresente nas discussdes sobre
alfabetizacdo e formacao do leitor j& na décadh98®. O segundo sdo as lembrangas
das atividades com livros literarios realizadascoso Magistério em que a docente
chama atencéo para a relacao teoria/pratica.

Sobre o primeiro aspecto € interessante registter gma das obras de
Zilberman (1987), estudiosa do assunto literat@aescola, foi editada pela primeira
vez em 1981. Nesta, ao discutir a literatura inlfauat escola e a formacéo do leitor ela

afirma:

Preservar as relacfes entre a literatura e a esaola uso do livro em sala
de aula, decorre do fato de que ambas compartillmraspecto em comum:
a natureza formativa. De fato, tanto a obra deéificcomo a instituicdo de
ensino estdo voltadas a formacao do individuo &b sgidirigem. Embora

se tratem de producgdes oriundas de necessidadieéssgoee explicam e

legitimam seu funcionamento, sua atuacéo sobreebeglor € sempre ativa
e dindmica (ZILBERMAN, 1987, p. 22).

E importante registrar que ao analisar os planazuts®, relacionados ao ensino
da leitura e da escrita (Lingua Portuguesa, PogsiguAlfabetizacdo |, Alfabetizacao
I, Alfabetizac&o Ill, Cultura Linguagem e Alfabzdicdo), da instituicdo formadora, no
periodo em que a egressa freglientou o curso deg@pdapercebe-se a énfase em
contetdos especificos das areas relacionados qmuocesso de aquisicdo da leitura e
da escrita sem levar em conta o uso da literatessen processo. Isso é também
confirmado na bibliografia dos referidos planosdeso em que constam autores como
Aries (Historia social da crianca e da familia);kBén (Marxismo e Filosofia da
Linguagem); Ferreiro (Reflexdes sobre alfabetizgcdouria (Guia tedrico do
alfabetizador); Madalena Freire (A paixdo de coehecmundo); Smolka (A crianca na
fase inicial da escrita). Nota-se que a bibliografompde-se de autores situados na
abordagem histdrico-cultural, incluindo também estoutivismo piagetiano. Pode-se
inferir que apresentava coeréncia com uma formagfo objetivo era:Fornecer
elementos tedricos e metodoldgicos que possibililera analise dos pressupostos em
gue se baseiam as novas concepcdes sobre a aqudacikitura e escrita, permitindo

uma abordagem socio-cultural, politica e psicolifggita (UCG/EDU, 1992).
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Saliento que, nas disciplinas optativas do cumiadb curso de Pedagogia,
organizado em 1985, no EDU/UCG, esta a disciplitaratura Infanto-Juvenil, cujo
contetdo versa sobre o papel dos textos literdoosnsino da Lingua Portuguesa no 1°
e 2° Graus. Isto significa que o critério para bscale dominio do conteiudo sobre
literatura deveria ser do aluno, uma vez que s&aciam essa disciplina os que
optariam por ela. Aqui € importante lembrar quedem, a importancia a “hieraquia”
das disciplinas (NEREIDE SAVIANI, 1998), em um daulo, esta relacionada aos
aspectos sociais e politicos que variam conformmeomento histérico, ou seja, se no
periodo de sua formacéo a egressa nao teve a@xgarnecessaria com o conteudo de
literatura infantil, hoje, o seu espa¢co de atuag@ua com uma biblioteca, exigindo
dela o dominio da referida area.

Sobre o segundo aspecto, em relacdo a lembrangprofi@ssora de uma
atividade no Magistério afirmando qtedvez as aulas praticas marquem mais que as
aulas tedricasnduz ao entendimento de que o Magistério, pocetaado, apresentaria
um carater “pratico” e o curso de Pedagogia temacarater “tedrico”. Assim sendo,
teria sido a sua formacgao no Magisterio que trdukikdade” a sua pratica pedagogica.

A compreenséo da relacéo teoria e pratica € unpaddemas fundamentais na
formacdo de profissionais da educacdo (CANDAU e ISE11993). E senso comum
alunos do curso de Pedagogia e profissionais daagéa afirmarem: “na prética a
teoria € outra”. Nessa afirmacdo esta a manifestded contradicdes da sociedade
capitalista que privilegia a separacdo trabalho uakntrabalho intelectual e, em
consequéncia, a separagdo entre teoria e pratibee 8ssa perspectiva, Candau e Lelis
enxergam a existéncia de uma visdo que separa teopratica. Para as autoras, é
importante salientar que ndo se trata simplesmeetdistinguir entre um paolo e outro.
A énfase é posta na total autonomia de um em relagdoutro. Trata-se de afirmar a
separacaq CANDAU e LELIS, 1993, p. 52).

A esse respeito, Vazquez alerta:

A pratica se basta a si mesma, e 0 “senso comumé-se passivamente,
numa atitude acritica, em relacdo a ela. O “seosoum” é o0 sentido da
pratica. [...]. A prioridade absoluta corresponderatica, e tanto mais
quanto menos impregnada estiver de ingredientegdsd Por isso o ponto-
de-vista do “senso comum” é o do praticismo; paasem teoria, ou com
um minimo dela (VAZQUEZ, 1977, pp. 210-211, gritsautor).
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O autor ainda nos alerta que néo € sO a consciéariam que estabelece uma
oposicao radical entre teoria e pratica. Para &lastéria do pensamento filosofico
mostra também um modo de conceber as relagbesteqratica sob uma forma que
nao passa do ponto-de-vista do senso comum, depuladseu aspecto rudimentar e
alcado ao nivel de doutrina filosofica; tal é o pole-vista do pragmatismo
(VAZQUEZ, 1977, p. 211). O pragmatismo pde seu igismho em evidéncia
principalmente em sua concepcao de verdade. Heeifue o verdadeiro se reduz ao
atil, dissolvendo assim, o tedrico no util.

Preocupada em esclarecer esse aspecto da relagagtatica pedi a professora
para analisar o pensamento sobre a formacao neefdidade como uma formacgao

“distante da realidade enfrentada pelos docentesc@a do Ensino Fundamental” ela
argumentou:

Olha, a formag&o na Universidade precisa ser naltada para a pratica.
Inclusive os estagios tém carga horaria insufieiepara o dominio da
relagdo conteddo-forma. Eu lembro que fiz o estagicGESI via IEL; era
remunerado e acompanhado por uma professora dardsitiade. Foi bom,
me ajudou muito (Entrevista, jan. 2011

Como analisam Candau e Lelis (1993), a tendénciandiatizar a formacao
pratica admite que a pratica educacional tem sgaddprépria, que independe da
teoria. E preciso compreender que a formagdo doagldu deve ter como finalidade
primeira a compreensdo da educacdo na sociedadecampreensao critica do papel
por ela exercido em uma sociedade de classes.

Patto (2004) defende a presenca do contetudo dérihista formacdo dos

professores, por considerar qgaegmnésia da génese dificulta a consciéncia critica

Essa empreitada nao é facil num mundo atravessagwagmatismo atroz,
mas € a Unica possibilidade de resgate dos proéssdo lugar secundario,
subalterno, objetificado em que foram postos por teenicismo nada
inocente. S6 assim eles poderdo perceber a fadéicgpotio proprio

tecnicismo. S6é assim se pode prepara-los, na meatbdaistoricamente
possivel, para integrar uma comunidade escolar mmgtida com valores
democraticos. S6 assim poderdo tornar-se protagsms reivindicagdo de
mudancas na politica educacional, sobretudo em sespgctos mais
deletérios — como a politica salarial, a politia fdrmagdo docente, o
barateamento dos custos da educagdo ou a recomest®ntinuidade
técnica e administrativa que, em nome de interedsé@sreiros, esteriliza o
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chéo da escola e desnorteia professores e usyBAdsI O, 2004, pp. 70-
71).

Merece atencdo a acdo pedagogica realizada pdiesgpooa. A esse respeito
Chartier (2007), ao referir-se aos diferentes tigesleitura em sala de aula, leitura
silenciosa e leitura em voz alta, registra quetarkesilenciosa em sala de aula é pratica
social de nosso século. E que chegar a ela é abjeisado pela escola do Ensino
Fundamental.

Apos um tempo de quarenta minutos da acdo acimaitdegl- Escolha um
livro que vocé mais gostara professora recomendou aos alunos a execucsegdada
atividade que é a escrita de um texto a partieiarh realizada. Ela escreve no quadro-

giz:

2 — Reescreva a histéria do livro que vocé leu, jeito que vocé
compreendeu.

A professora distribuiu para os alunos os cadegnesestavam no armario e
alertou que os textos nao poderiam ser copiasivios le que seriam lidos,
individualmente, na frente dos colegas para todeg@m. Eles escreveram
0s textos de acordo com a capacidade de escrifaservando a produgéo,
percebi a dificuldade de alguns alunos no domiaiestrita. Comentei com
a professora sobre a heterogeneidade da sala (doenindo dominio da
leitura e da escrita) e ela argumentou que alglmos, com dificuldade
matricularam-se na escola no 2° semestre (Diarad®o, dez. 2010).

Se no primeiro momento a professora permitiu aososl o contato com
diferentes leituras, neste segundo momento obgprea dinamica néo possibilitou as
criancas o exercicio oral dos textos lidos, para gulocente pudesse auxilid-los na
compreensao dos diferentes géneros textuais eratebo mentalmente o contetdo do
texto. Percebi as dificuldades dos alunos ndo sExaricio da escrita das palavras, da
ortografia, mas também na elaboracdo das idéiagnal alunos escreveram estérias
gque nem mesmo faziam parte dos livros distribuidos sala. Aquele aluno que
manuseou o catalogo de uma editora, todo entusiisnaddservando os anuncio dos
livros que ja havia lido e os que ainda ndo corgheéb exerceu sua capacidade critica
de confrontar suas idéias com o conteudo lido. ps#éca me conduz a acreditar que a
énfase no “como fazer” na técnica explicita nagtizes Curriculares e enfatizada pela

professora em seu planejamento ndo garante angifigi@o ensino.
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ApOs quarenta e cinco minutos da realizacdo da nsleguatividade
(Reescrever a historia do livro) a professora peopds alunos a leitura
individual em voz alta, na frente dos colegas, ®o$0s escritos por eles.
Sentada como estava no fundo da sala, para mimpsan@dora, foi
impossivel ouvir a leitura dos alunos devido aalbar exercido fora da sala
de aula por outras turmas da escola (Diario de oadgz. 2010).

Este terceiro momento, nédo sé foi prejudicado pelulho de outras turmas,
mas também pela atividade néo ter sido adequadamegénizada atendendo ao que
Vygotsky (2007, p. 103) denomina d®or em movimento varios processos de
desenvolvimento.

Ressalto que a professora informou-me que, em fudgo “formacdo em
servico” elaborados pela SME, ela estudou Vygotddhas, o procedimento da
professora ao realizar a tarefa com os alunos|ae@ nao apropriacdo das idéias do
autor na efetivacdo de sua prética. Vygotsky (2@07103) defende a idéia de que
aprendizado ndo € desenvolvimento; mas, entretant@prendizado adequadamente
organizado, resulta em desenvolvimenttental Neste sentido, acredito que a
professora deveria, se de fato tivesse se aprapiiad compreensdo de Vygotsky,
discutir, oralmente com os alunos, os conteudos hisdrias lidas por eles e indicar-
Ihes, de forma clara, os objetivos da tarefa esdda discussédo ela poderia questionar,
fazer inferéncias, ajudando os alunos na elabordgadéias que comporiam o trabalho
escrito. Assim, ela estaria, como adulta, contnbai para com o desenvolvimento
mental dos alunos.

Em outra aula de Lingua Portuguesa, por mim obdarvgan. 2011) a
professora trabalha com o livro literario “O Menigoe Aprendeu a Ver” de Ruth

Rocha.

A coordenadora monta os aparelhos (notebook, datgslkela) para
exibicdo do livro “O Menino que Aprendeu a Ver” detoria da Ruth
Rocha. A professora informa aos alunos que nacdfaemiiaridade com os
aparelhos, por isso pediu a coordenadora para infgbrs. E diz a
pesquisadora que é a primeira vez que utilizaresierso em sala de aula.
Ao exibir a capa do livro, na tela, a professoregpeta aos alunos se ja
conhecem o livro e a resposta € positiva; elesorelgm que ja conhecem e
sabem o nome da autora e do ilustrador. Ela eXap por pagina do livro
e, com uma régua, apontada para a tela, acompdeitara em voz alta dos
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alunos chamando a atencdo para a pontuacdo. Elmax@matividade de
“leitura compartilhada” (Diario de campo, jan. 211

A necessidade de a coordenadora dirigir-se atélaadsa aula e montar os
aparelhos significa o ndo dominio da professora osnaparelhos eletronicos. Ela
reconhece que é preciso ter esse dominio, pos IB&iE UM recurso, mais uma técnica
que pode ser utilizada em sala de aula.

No que se refere a primeira parte da atividade edada, de acordo com
Chatrtier, na alfabetizacao,

A leitura oral bem feita coloca em relevo o quengpartante, produz
modulacdes de efeito, cuida da pontuagéo, pronwaciatamente 0s homes
proprios, as palavras dificeis e propicia 0 acassxtos longos e complexos
demais, para os alunos abordarem sozinhos. Umaceempartilhados,
explicados, discutidos, os textos podem ser relindisidualmente de varias
maneiras, em siléncio por uns em voz alta por s@ARTIER, 2007, p.
181).

Essa atividade esteve voltada especificamente pataminio da técnica da
leitura, pois em nenhum momento a professora seEppeu em explicar ou discutir o
conteudo da obra literaria. O procedimento foiizado pela professora até a pagina 15
saltando as paginas 16,17, 18, 19, 20, 21 e 2Rr@ tem 23 paginas) e terminando
com a leitura da dltima pagina: 23. Ao saltar aginas ela justifica, para os alunos, que
a leitura de todo o contetdo do texto “atrasargaduatras tarefas do dia.

Essa pratica da professora me conduz a reflexae soketramento. Conforme
alerta Braggio (1992, p. 91), no exercicio da teit@ necessario que os alunos, néo so
aprendam a decodificar e pronunciar corretamenteaks/ras e saibam pontuar, mas
gue também entreram confronto com o texto com as idéias do autam es suas
intencdes, e possa avaliar em que medida os dagp®rdveis através do material
escrito entram em contradicdo com a sua realid@@RAGGIO, 1992, p. 91). E, nessa
primeira parte da aula, a professora ndo conduzialunos a esse confronto com o
texto; a atividade foi centrada na pronuncia ddavpas e na pontuacdo. A prética de
levar os alunos a dominarem a estrutura da linguégambém reconhecida como
necessaria pelos métodos de alfabetizacdo volfmitasa compreensao do sujeito como

um sujeito global, mas a utilizacdo de uma obeadiia, com este fim especifico, nega
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a existéncia da obra como uma construcdo ladica, sistema simbolico de
comunicacao humana.

A professora ndo se preocupou em discutir ou neftein os alunos sobre o
conteudo da estéria. Nessa atividade, sua pragicendino da leitura e da escrita teve
como preocupacéao a alfabetizacdo dos alunos, aua&nfase no dominio da forma,
dominio da técnica de ler e escrever e ndo a i@selgs criancas no mundo letrado.

E importante salientar a auséncia, na pratica ofegsora, de uma compreensao
da literatura como um sistema simbdlico de comwdicanter-humana que pressupde
um comunicante, no caso a autora; um comunicadse@y a obra; um comunicando,
gue &, no caso, o aluno (CANDIDO, 2000).

Destaco que o texto de Ruth Rocha, utilizado petdepsora, € a estéria de
Jodo, um menino curioso que fazia a “leitura do douantes da leitura da palavra’. A
estoria lembra as experiéncias da infancia narrpdagreire (1984); primeiro realizou
a leitura do mundo, do pequeno mundo em que elmm®ea; depois, a leitura da
palavra.

Jodo saia a rua e em cada esquina via placas dombdlss”; 6nibus que
trafegavam com placas nas quais havia “desenh@sh@o entendia. Um dia sua mae o
matriculou em uma escola e Jo&o relacionava otdow” vistos na rua com as letras
e palavras ensinadas pela professora em salaale aul

Registro o inicio da estoria:

Jodo vivia espantado...

Que mundo mais engra¢ado!

Quanta coisa que ha no mundo:

Ha coisas que a gente entende...

E coisas que ndo se entende (RUTH ROCHA, s/d, p.2)!

Na segunda parte da aula descubro que “atrasarteltin”, corresponderia aos
alunos deixarem de responder, por escrito, questiasvas ao texto. Ao terminar a
“leitura compartilhada” a professora pediu aos adupara apanharem o livro didatico
gue contém o mesmo texto de Ruth Rocha, mas deafragmentada, e escreveu no
quadro-giz:
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1 — Releia a historia do livro, as paginas: 34,683f&sponda as questdes:

a) Quem séo as personagens da historia?

b) O que é contado nessa histéria?

¢) Onde acontece a histéria?

2 - No inicio da histéria, Jodo ndo compreendiaekepusinais, por qué?
Explique sua resposta.

3 — Na sua opinido, por que o menino ndo compraerslidesenhos? E no
final, 0 menino aprende somente a ver?

4 — llustre sua tarefa conforme a histéria tratdah@iario de campo, jan.
2011).

Nessa atividade, desenvolvida pela professorapériante também analisar as
questdes propostas para os alunos interpretarextam Na maioria delas: 1- a), 1- b),
1- ¢) e 2- é pedido aos alunos uma compreensa&@idevada como deecodificacdo de
um conteudo objetivamente inscrito no te{tbpARCUSCHI, 2005, p. 51), ou seja, a
resposta estd centrada exclusivamente no textcseapeelo. Nessa perspectiva, a
compreensao do texto é percebida como uma atividedextracdo do conteudo,
esquecendo-se de outros aspectos importanteswgum &ereflexdo critica sobre o texto,
como exemplo, a ironia, a analise de intencéemetafora.

Ainda, de acordo com Marcuschi (2005), com essé#cpréle elaboracdo de
exercicios de compreensao textymrde-se uma excelente oportunidade de treinar o
raciocinio, o0 pensamento critico e as habilidadeguanentativas. Também perde-se a
oportunidade de incentivar a formacao de opinjgo51-52).

A questdo 3, considerada subjetiva, esta relaciomanin o texto apenas de forma
superficial e, nela, o aluno escreve sua opinid@ssim, sua resposta nao pode ser
contestada em sua validade. A questao 4, ao padirgs alunos ilustrarem a estoria tal
como eles entenderam, me faz refletir sobre o fgigdio dessa atividade na
compreensao do texto. O texto ndo teve seu contexplmrado pela professora na
perspectiva de habilitar os alunos a formacao deiday a argumentacéo e de pensar
criticamente. Neste sentido, as dificuldades deresgar, através do desenho, uma
estéria “ndo compreendida” pode significar, no®ig de Marcuschi (2005) uvale-

tuda a ligagcdo com o texto € um pretexto sem base algpareaa respostgp. 55).

3.5 — A alfabetizacdo e a escolarizacdo do texttelério
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Como ja afirmei anteriormente, a analise da prafiesensino da leitura e da
escrita revela a complexidade no exercicio da doaérim dos elementos que
compdem essa complexidade € a relagéo entre agdimdo conhecimento cientifico, a
producao literaria, o livro didatico e o ensino saha de aula. Muito se tém criticado o
livro didatico do Ensino Fundamental e a organiaagés conteludos das diferentes
areas do conhecimento nele apresentado. Erros itt@isge ideologia reafirmando
discriminacdo e poder de classe social, fragmeotag#e descaracterizam obras
literarias, utilizacdo de textos literarios parabtlhar conteddos de outras areas do
conhecimento, infantilizacdo dos textos ou buscéfatdlitacdo” na compreensdo dos
conteudos séo algumas das criticas levantadastptedtuais investigadores do tema.

Procuro tratar, neste item, especificamente dadetizacdo e o uso de textos
literarios, retirados de livros didaticos e utiibg pela professora cujo objetivo, para os
alunos do ciclo I, segundo as Diretrizes Curri@egaé deFazer uso da literatura
infantil e ser capaz de distinguir suas funcfesida&s ladica, informativa, cultural,
reflexiva e estabelecer relagcBes entre texto esaitilustracdes(GOIANIA, SME,
CME, 2008, p. 78).

Estudiosos da area de Letras tém se debrucado sdierea que denominam
“escolarizacéo do texto”, significando as transfagoes de sentido sofridas pelo texto
literario quando reproduzido no livro didatico eagdo utilizado em sala de aula, ou
seja, quando os textos sao direcionados paraifidasiabs e pedagdgicos.

Ao refletir sobre esse tema, Pietri (2007) considpre os textos que compdem
o livro didatico tém como objetivo fazer parte draudeterminada unidade didatica, tal
como a abordagem de um determinado tépico grarhaticde um determinado género

textual, ou de um determinado tema;

Em funcdo dessas condicdes, os textos sdo escolpiai@ constituir o
material didatico segundo estratégias que envoheeartes e fragmentacao,
estratégias que muitas vezes levam a descaracBwizio texto original,
alterando seus sentidos, e, assim, desfazendoda decautoria que confere
unidade a obra a que pertence esse texto (PIETRT, . 48).

7

Essa reflexdo de Pietri é importante para compereadpratica de ensino da
leitura e da escrita da egressa do curso de pedagogeito da pesquisa, no momento

em que ela utiliza de um texto literario retiraadouwh livro didatico.
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Na segunda parte da aula a professora distribaiahamos, cépia do texto
“A Lua Vai ao Dentista” - Erico Verissimo. A copfiai retirada de um livro

didatico: Alfabetizacdo no 3° Milénio — Ensino Famiental 1° Ciclo — 22
série — 2° Bimestre — Autoras: Maria Romero e Apardira. Pagina 20,
Editora Milénio, s/d (Diario de campo, jan. 2011).

Transcrevo aqui o texto (anexo Il), tal como apnesso pelo livro didatico:

A lua vai ao dentista

Anoiteceu, apareceu no céu uma lua de cara noladiac

O galo saiu para o meio do quintal e cantou:

-c6-r6-c6’c0, boa noite, Dona Lua!

A lua fez careta e respondeu:

- Ndo amole, galo bobo! Estou com dor de dente.

Entéo, o cachorro, que era muito intrometido, ladro

- Au! au! au! Se a senhora esta com dor de demtpupaao vai ao dentista?
- E mesmo — gritou a lua, admirada.

Eu ndo me lembrei disso!

Botou o chapéu na cabeca e foi para o dentistaéueca terra ficaram
escuros. Sozinhas, as estrelas ndo tinham forgaapaumiar.

E comecaram a tremer de medo e acabaram entrandal@atro de suas
casas.

Erico Verissimo

Primeiramente, ao folhear o livro didatico, utilmapela professora para retirar
0 texto de Erico Verissimo, percebo que o mesmo trdiria toda a referéncia,
necessaria a producao escrita, ou seja, nao @aphale qual obra do autor foi retirada
a versao didatica. Ao investigar sobre a produgéi@tia do referido autor constato que
o texto, repassado aos alunos, é um fragmento @a“Gls Trés Porquinhos Pobres”;
além de fragmentada a obra foi alterada no selo tiginal tendo também alterada a
ortografia de algumas palavras e a pontuacdo.pisde ser constatado com o mesmo
trecho retirado do livro “Os Trés Porquinhos Pobids Editora Globo ou do livro
“Contos de Estimacgéo 2” distribuido pelo MEC — FNDE

Para comparar, transcrevo o original do trecho amipida obra de Erico
Verissimo e grifo as palavras e a pontuacdo aksramblo texto do livro didatico

utilizado pela professora.

Anoiteceu. Apareceu no céu uma ldacara inchada.
O galo saiu para o meio do quintal e cantou:
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- Corococqg boa noitedona Lua! A Lua fez uma careta

e respondeu:

- Ndome amole, galo bobo! Estou com dor de dente.

Entéo o cachorro, que era muito intrometido, ladrou:

- Au! au! au!Se a senhora esta com dor de depue,

gue ndo vai ao dentista?

- E mesmol!- gritou a Lua, admiradaEu ndo me

lembrei disso!

Botou o chapéu na cabeca e foi para o dentistéu@ c

aTerra entdo ficarammuito escuros. Sozinhas, astrelinhas
néo tinham forcapara alumiar. E mesmocomecaram a tremer
de medo e acabaram entrando para dentro de suas ¢BRICO
VERISSIMO, 2011, p. 11-12, grifos meus).

A adulteracdo da obra de um autor tal como acomeeefreqtiéncia nos livros
didaticos deve ser objeto de reflexdo dos profesg da educacdo, seja na
Universidade, em cursos de formacdo de professdggmlmente no curso de
Pedagogia, que é responsavel pela formacdo despooés alfabetizadores, ou mesmo
nos cursos de formacédo em servico ministrados B&l&. Sobre o problema de

fragmentacao de textos, comenta Pietri:

[...] a fragmentacdo dos textos impede a perceplganidade de uma
determinada obra e, em consequéncia, sua atrib@icéim determinado
autor. Essa situagdo apresenta obstaculos a opfstde sentidos para o
texto, devido a dois motivos que se complementgBnas com base no
fragmento lido se torna dificil saber quais sawalsres e opinides daquele
que escreve, isto é, torna-se dificil reconhecerinterlocutor, pois ndo é
possivel construir uma imagem satisfatria do aditotexto; em funcéo de
ndo se conhecer quem escreve, e seus objetivosé massivel também
estabelecer objetivos de leitura, e desenvolveatégiias para realiza-la, isto
€, elaborar e testar hipéteses adequadas (PIETU&T, . 51).

O empobrecimento de uma obra literaria, que temete e oito paginas, com
ilustracoes de Eva Furnari (na edicdo da Compastdsal._etrinhas) e, no original (sem
ilustragBes) em que possui dezesseis paginasfdmammal-se em meia pagina do livro
didatico! Uma obra cheia de suspense e fantases@acdhcterizada por um mercado de
livros que néo prima pela qualidade da educacaa fpenacéo de leitores proficientes.
Pesquisadores chamam atencdo para o conteudo rds &idaticos produzidos no
Brasil. Na década de 1980, este conteudo era otietwitica devido ao seu conteludo

relacionado a ciéncia e ao seu aspecto ideoldgico.
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N&o existe o processo de conhecimento no livro tidida Até as
informacgdes basicas para o individuo formar-se patapitalismo, ndo séo
dadas na “escola primaria”. Partindo de que a caiaréio entende nada, as
explicacBes sao tdo simplificadas que ndo se emtandto bem. Algumas
vezes, chega-se mesmo a dar informacdes erradasx@uoplo, sinbnimo
de metal: ferro. Outras vezes, 0s sinbnimos aptades para que o aluno
entenda melhor o texto, garantem sua interpretagéguesa. Por exemplo,
sinbnimo de patroa: dona-de-casa (FARIA, 19892p. 7

Soares (2006), ao discutir a escolarizacdo daalitea refere-se também ao

fragmento dos textos literarios no livro didatiBara ela,

Torna-se, assim, dificil retirar de uma narrativa, fragmento que conserve,
em si, todos os ciclos de uma narrativa; a conseigi@essa dificuldade é
que os fragmentos de narrativas apresentadoswvnos didaticos sédo quase
sempre pseudotextos, em que um ou alguns ciclesgigncia narrativa séo
apresentados, faltando aqueles que os preceders segoem (SOARES,
2006, p. 31).

Continuando, Soares comenta sobre a fragmentacaoamdativa em textos

propostos a leitura em livros didaticos:

[...] pode-se afirmar que a escolarizacdo — inegliaepita-se o adjetivo —
da literatura infantil faz-se frequientemente inad&lna e, mais que isso,
prejudicial mesmo, pois abala o conceito que ancagem, intuitivamente,

da estrutura da narrativa, da-lhe uma idéia erréinegue € um texto e pode
induzi-la a produzir ela mesma pseudotextos, ja egtes € que lhe sdo
apresentados como modelo (SOARES, 2006, p. 36).

Os Trés Porquinhos Pobres, obra de Erico Verissiomta a estdria dos irmaos
Sabugo, Salsicha e Linguicinha. Os trés dividiamesmo chiqueiro no quintal de uma
casa. O quintal era muito pobre. Certa noite, coedande ir para o forno, os
porquinhos decidem fugir. Eles vao parar na cigadetram de fininho no cinema. Para
alegria dos trés irmaos, o filme que estava passaraiLobo Mau — As aventuras dos
trés leitdezinhos, de Walt Disney. Os porquinhospéem a torcer pelos leitdes,
gritando e dando pinotes na sala de cinema. O quibta assustado e a confusdo se
instala. Os trés porquinhos pobres saem correndwsgirados pelos heréis do filme,

decidem viver grandes aventuras, mas acabam sadoetema enrascada. Para sorte
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deles, conhecem uma compreensiva Menina do Chagpeu¥ierde, que os acolhe em
sua casa.

Registro trecho do inicio dessa obra de Erico ¥&nis em que o comunicando,
no caso, o aluno, pode deliciar-se com a sonoridadexto, brincar com a imaginacéo
e ter uma atitude de curiosidade frente a est@ialuno ainda pode aprender com a

sequéncia do texto, com a pontuacdo e com o vauadul

Era uma vez uma casa. A casa tinha um quintal. @tajutinha um
chiqueiro. O chiqueiro tinha trés porquinhos. Oggpmhos eram irmaos. O
mais velho se chamava Sabugo e era preto. O doseaibamava Salsicha
e era ruivo. E 0 mais moc¢o se chamava Linguicinherae malhado. O
quintal era muito pobre. Tinha um cachorro magm, galo gordo, uma
galinha arrepiada e um burro orelhudo [...] (VERMS, 2011, p. 13).

Na escolarizacdo do texto literario, acima referekie sofre transformacgdes que
retiram dele suas caracteristicas literarias. Resgae, reconhecem-se as diferencas
entre o livro didatico e o texto literario, masatmrdo com Soares, é necessario manter

a qualidade distintiva de um texto literario. Pamutora,

Ao ser transportado do livro de literatura infamédra o livro didatico, o
texto tem de sofrer, inevitavelmente, transformagd@ que passa de um
suporte para outro: ler diretamente no livro derditura infantil é relacionar-
se com um objeto-livro-de-literatura completamediferente do objeto-
livro-didatico: s&o livros com finalidades diferest aspecto material
diferente, diagramacdo e ilustracbes diferentestopolos de leitura
diferentes. Se a necessidade de escolarizar se émsas transformacdes
inevitaveis, é, porém, necessario que sejam resjasitas caracteristicas
essenciais da obra literaria, que ndo sejam atisradqueles aspectos que
constituem a literalidade do texto (SOARES, 200&7).

Erico Verissimo escreveu diferentes obras paratar li@fantil, mas dentre elas
“Os Trés Porquinhos” é considerada a mais diverktka é cheia de fantasia e suspense,
mas tal como ela foi reproduzida no livro didatieotal como foi trabalhada com os

alunos em sala de aula a obra perdeu seu sertddirib.
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Acresecente-se que os livros didaticos nem mesmgata mdo de
estratégias para compensar a fragmentacéo que nmgpdéstéria, como por
exemplo: levar a crianca a imaginar 0 que acordeger seguida, anunciar e
apresentar a continuidade da histéria nos textgsises (SOARES, 2006,
p. 33).

Se a fragmentacdo e a mudanca de sentido do tertarh como objetivo
facilitar a compreensao da crianca de um conteadérel de Ciéncias, Gramsci alerta,
que, no trabalho escolar, na formagéo de intelecéuaecessario resistir a facilitagéo.

Numa nova situacdo, estas questdes podem tormac#e asperas e sera
preciso resistir a tendéncia a facilitar o que péde sé-lo sob pena de ser
desnaturado. Se se quiser criar uma nova camaadetlectuais, chegando
as mais altas especializacbes, a partir de um grapoal que
tradicionalmente ndo desenvolveu as aptiddes adaguasera preciso
superar enormes dificuldades (GRAMSCI, 2000, pgsifys do autor).

A perda de sentido do texto literario utilizadogplofessora ficou ainda mais
evidente quando ela trabalha com os alunos a cemgiie do referido texto. Ao
continuar a atividade em sala de aula, apos aildisiio do texto “A lua vai ao

dentista” a professora escreveu no quadro-giz:

3° Leitura silenciosa e individual.

4° Interpretacao do texto:

(Ela informa: primeiro os alunos devem fazer autaitsilenciosa e depois
pintarem as figuras do texto, recortar e colamxtoteo caderno).

5° Lanche e Recreio

ApOs a leitura do texto, responda as questdes:

a) O que alua responde ao galo?

(Estes sinais acima significam que os alunos dedeixar duas linhas no
caderno para responder a questao).

(O lanche é distribuido e os alunos se alimentasal®

b) Qual era o problema da lua?

c¢) O que aconteceu quando a lua colocou o chapéu?

Agora é a sua vez!
a) Escreva quatro cuidados que devemos ter para prexencontra a
carie e conservarmos a saude bucal:
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(Uma aluna pergunta como se escreve a palavra@eteie a professora
permite a alguns alunos escreverem a referida gatevquadro-giz)

b) Desenhe os amigos que contribuem para a salde ssesndentes
(Diario de campo, jan. 2011).

Ao refletir sobre a transformacao do texto litevaem texto didatico, Soares
(2006), menciona as distor¢des, resultado dessasféormacdes. Segundo a autora, as
alteracdes sdo consideradas graves. A alteracgéromo textos literarios como texto
informativo ou como texto que tem como objetivoate®lver habitos de higiene, tal
como apresentado nas duas ultimas questdes deratterdo do texto torna-se um
problema fundamental na pratica de ensino da &eiwrda escrita. Para Soares, €
necessario indagar sobre o uso da literatura em del aula, considerando sua

especificidade.

[...] ao ser transferido do livro de literaturaanfil para o livro escolar, o
texto literario deixa de ser um texto para emodiopara divertir, para dar
prazer, torna-se um texfmra ser estudadoO “estudo que se desenvolve
sobre o texto literario, na escola, é uma atividatiénseca ao processo de
escolarizacdo, como ja foi dito, mas uma escolgfizaadequada da
literatura sera aquela que se fundamente em respi@shbém adequadas as
perguntas: por que e para que “estudar” um tetdcdlio? O que é que se
deve “estudar” num texto literario? (SOARES, 20@6,43, grifos da
autora).

Frente a essas indagacfes da autora é importasgvab que as questbes
propostas para interpretagcdo do texto analisado dd@didas em dois tipos de
perguntas: trés de localizagdo de informacgfes dastho texto e duas de habitos de
higiene.

As trés primeiras perguntas (a, b, ¢), sdo nomeamtablarcuschi (2005), como
perguntas objetivas, e tém a funcdo de apenasandafre os contetdos objetivamente
inscritos no texto, sendo uratividade de pura decodificacdp. 54).

Na segunda parte da tarefa: Agora € a sua vezeAgiptas (a, b), pertencem a
categoria das perguntampossiveis(MARCUSCHI, 2005, p. 55), pois apesar da
professora ter refletido com os alunos sobre assetade da higiene bucal, o texto nédo
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faz referéncia a esse conteudo, especifico dadedaiéncias conforme apontam os
objetivos das Diretrizes Curriculares para o Cicl@iéncias: Valorizar e desenvolver
atitudes e comportamentos individuais e coletiaifaveis a saude, em relacdo a
alimentacéo, a higiene pessoal e a responsabilidadleuidado com o proprio corpo e
com 0s espacos em que hal§EDIANIA, SME, CME, 2008, p. 69).

Esta concepcdo de formacdo revelada pela praticansi@o da leitura e da
escrita nega a perspectiva de letramento das esaqge frequentam o | Ciclo do
Ensino Fundamental. Compreendo que na alfabetizalgocriancas, filhas de
trabalhadores, € necessério introduzi-las no muddo cultura, no mundo do
conhecimento, elaborado e sistematizado, ao gaalrélo tem acesso fora da escola.
Assim, se estaria rompendo com uma formacao queEugeseriza a condicado humana

de recriadora da realidade. Nessa perspectiva eamgo que,

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literédo especificos a este
tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhectmgn habilidades e
atitudes necessarios a formagédo de um bom leitditedatura: a analise do
género do texto, dos recursos de expressdo e dacéerda realidade, das
figuras auto-narrador, personagem, ponto-de-vistacso da narrativa), a
interpretacdo de analogias, comparacdes, metafadestificacdo de
recursos estilisticos, poéticos, enfim, o “estudafuilo que éextual e
daquilo que diterario (SOARES, 2006, p. 44, grifos da autora).

Preocupada com essa préatica, indaguei a profesgocé& se lembra de algum
contetdo na sua formacéo, no curso de Pedagolgieioreado com a analise dos livros

didaticos utilizados no Ensino Fundamental? Qué?éspondeu:

Lembro de uma professora criticar as cartilhasidiaaais como as que
alfabetizam com frases do tipo: “Ivo viu a uva”,d%0 viu o ovo”. Mas
levar o livro didatico para a sala de aula isso Ie&tbro. Fizemos curso de
formacdo promovido pela SME (PIC) em que tivemosriymidade de
realizar estudos sobre o livro didatico. Analisamosontetdo de alguns
livros, se estavam de acordo com a proposta debatfzar letrando” que é
a proposta da SME, hoje (Entrevista, jan. 2011).

A fala da professora esclarece a importancia de formaacdo profissional
docente que considera o livro didatico como unrumsénto de trabalho do professor.
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A analise da cartilha que traz textos com frasekdss, frases “sem sentido” para a
crianca, € também subsidio para compreender quera didatico merece analise,
guestionamento por parte do professor do Ensinoddaental. A resposta da
professora também me provoca outras indagacoesjueoa preocupacao de cursos de
formacdo em servico, realizados pela SME enfocaanalise do livro apenas na
perspectiva de atenderem ou ndo a proposta deoedairfSME? Qual €, de fato, a
concepcao de “alfabetizar letrando” da SME?

Destaco que essa pratica de utilizacdo do texd@tip fragmentado, retirado do

livro didatico repete-se em outra atividade por rolmservada:

Em atividade de Lingua Portuguesa a professoraitdistuma folha de
tarefa reproduzida/copiada com o texto “Andozinhistdfioso.” Ela 1&é o
texto em voz alta para os alunos (uma vez) e chateagdo para a
informacé&o de onde o texto foi retirado. Explicancadeve ser feita a tarefa.
Ela escreve no quadro-giz:

Encontre no texto e registre cinco palavras conomnos vocalicos (Diario
de campo, jan. 2011):

Reproduzo aqui o referido texto (anexo Ill) pardhmecompreensao:

O Andozinho Misterioso

Era uma vez um menino bonitinho e medroso. Nacagastie cortar cabelo
porque tinha medo que doesse. E ficava com agqaekeldn encaracolado,
parecendo um carneiro. O trabalho que dava pragemem te conto! Até
gue um dia, pegou piolho na escola e teve quercorta

A carinha apareceu miudinha, bonito que s6 vendohs® ninguém
conhecia o rosto desse menino, o cabelo ndo deiatéaparecia um
matagal que esconde uma flor. (Era uma vez umdegieneNanar; FTD,
Sao Paulo, 1989, grifos meus).

Primeiro, o nome da autora esta grafado de formavecpda e omite a
assinatura da mesma. O nome da autora é: lone MHlassar. O texto omite a
assinatura Meloni e comete erro no registro danatsia Nassar. Segundo, ele € um
recorte, um fragmento da estéria “Era uma vez ugnesi®...” que possui, no original,
dezesseis paginas!

Terceiro, além do recorte, da fragmentacéo, o trecpiado, no livro didatico,
omite palavras e altera a pontuacao do texto @ailigifranscrevo o trecho, do original,

cujas palavras grifadas nao estéo no texto trabalbmn sala de aula:
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“- Era uma vez um meninmuito bonitinho e medroso. Nao gostava de
cortar cabelo porque tinha medo que doesse. Eaficam aquele cabeldo
encaracolado, parecendo um carneiro. O trabalhalgue pra pentear, em
te conto Até que um dia, pegou piolho na escola e teve oguiar desse
tamaninho. A carinha apareceu miudinha, bonito que s6 vergggase
ninguém conhecia o rosto desse menino, o cabelde&ava, até parecia
um matagal que esconde uma flor [...] (NASSAR, 1988, grifos meus).

As palavras e pontuacdo, por mim grifadas, retrataauséncia de rigor na
reproducdo das obras literarias nos livros didatigfetuar cortes no texto, excluir
palavras e alterar a pontuacao significa desconl@epeoducéo literaria, desrespeitar o
autor e o leitor, especificamente o aluno, que dust escola uma formacao para a
cidadania.

A omissdo das palavras comuito, advérbio de intensidade, determinante do
adjetivo bonitinho edesse tamaninhp pronome demonstrativo (desse), que antecede
um adjetivo (tamaninho), oculta uma das caracteasfundamentais do texto literario
que é instigar a imaginacdo do leitor. Além dissega a prépria preocupacdo das
questdes, reproduzidas no quadro-giz, que parepawgar no rigor de uma formacao
voltada, com mais énfase, para o dominio da gramaéti

Em sequéncia ao texto foi proposta a resolucaegiarse tarefa:

01 - Pinte de amarelo, no texto, as palavras gassapm naliminutivo, e
de vermelho as que estdoaumentativo; depois, copie-as abaixo:
DIMINUTIVO
AUMENTATIVO (Diério de campo, jan. 2011,
grifos meus).

O livro literario, do qual foi retirado o texto, m@a a estéria de Tiago, um
menino muito medroso, que dava um trabalhdo parangie, pois era tanto o medo dele
que tinha medo até de cortar as unhas. Mas umeal@eheceu 0 andozinho misterioso
cortador de unhas... A estoria € narrada por unsopagem, mae, a pedido de Tiago,
personagem, filho, que ouve a narracéo.

Com essasinopsedo livro é possivel perceber que as criangas aiwesua
condicdo de sujeito negada por uma pratica de dlf@tdo que ndo concebe a
literatura como obra de arte capaz de formar odéidaritico, sensivel, como leitor de

mundo! Essa préatica tem como objetivo apenas enadmeriancas as normas da escrita
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da lingua. Desse modo, o texto perdeu o sentidoagrg obra de arte, enquanto obra
literaria.

Ao analisar a prética da professora, que utilizdeseim material educativo, no
caso, o livro didatico, o qual desconsidera umalygéo literaria, devo levar em conta o
seu universo, devo percebénl#o como ela pode parecer na sua prépria repagsenbu na
de outros, mas como ela é realmente. Ou seja, feypercebecomo age, como produz
materialmente, como trabalha sob certas condig@etanto, em determinados limites,
premissas e condi¢cdes materiais que nédo dependsoad@antade (MARX, 1984).

Moradora do meio rural, filha de pais analfabefosgde-se considera-la, de
acordo com Batista (2004), a se constituir a priangeracédo de um grupo familiar a se
inserir plenamente no mundo escolar. Na auséncieageal cultural de berco, essa
insercdo, facilitou a disposicdo da professora, aseitacdo e internalizacdo das
exigéncias propriamente escolares, dificultando poscao mais rigorosa em relacao
aos conteudos e o significado dos mesmos na pidgi@ensino da leitura e da escrita.
Essa idéia advém das andlises de Bourdier (1998¢ soescola e o capital cultural dos
estudantes. Em suas analises, o autor faz a refldx&omo o conteddo da escola &
organizado para alunos que ja possuem capitalrayjltwu seja, aqueles que frequientam
museus, cinemas, |éem obras literarias, etc.

Os conteudos escolares ndo reconhecem a auséreapitie cultural dos filhos
de trabalhadores, pois neles néo estdo previstpgatica de visitacdo a museus,
cinemas, etc. Assim, a formacéo dos alunos sangstaos conteudos escolares nao
lhes permitindo uma visdo mais ampla e criticaeddidade.

Neste sentido, considero que a professora nao sieces apenas ter tido uma
formacao académica que lhe propiciasse analisap@a livro didatico nas escolas do
Ensino Fundamental; seria necessario também arlecer o universo da literatura e
ter condi¢cbes materiais para usufruir dessa praddedens simbdlicos.

Ao direcionar a ela a questdo: Vocé Ié com freg@émnomance, poemas jornais,

revistas? Quais? Com qual objetivo? Ela responde:

Faco as leituras consideradas obrigatorias; |aitgug me ajudam na sala de
aula; nada de romance; dou uma olhada no jornal;aemcinema com 0s
filhos; leio poemas infantis para trabalhar conalesios, poemas de autores
como: Cecilia Meireles, Cora Coralina, Roseana BurGobre as revistas
que a escola assina dificilmente me aproprio, @iba tle tempo. E na escola
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que precisavamos realizar essas leituras, poisasa temos de cuidar dos
filhos (Entrevista, jan. 2011)!

A fala da professora revela que, no seu contextoidke a leitura resume-se
aguelas obrigatérias, que ela considera que anxéia sua pratica pedagdgica na aula.
Como ela é uma trabalhadora que cumpre dupla jarrdel trabalho e também
desempenha atividades de mée, presumo que essgamorgpercute no pouco tempo
para leitura por ela apontado. Assim, ela ndopicaveito das revistas proporcionadas
pela escola.

A questéo relacionada com leitura e trabalho era dal aula é discutida por
educadores e pesquisadores da educacdo. Em ummasdeefiexdes sobre o tema Silva
registra: [...]Jpara promover verdadeiramente o conhecimento eségs grupos de
estudantes, em determinado contexto escolar e ssapao tempo, o professor tem de
ensinar bem, e para ensinar bem ele tem de apresgl®apre e ler continuamente ao
longo do tempdSILVA, 2006, p. 391).

Para o autor,

No lugar de falarmos de um bindmio ensino-apremgina regado ou
coroado pela leitura, seria melhor falarmos de tindmio aprendizagem-
ensino-aprendizagem, mesmo porque quem ensinasprecimeiro ter
aprendido para poder ensinar. Atualmente, um das graves problemas
da educacéo brasileira é o fato de boa parcelpmdsssores — de todos os
niveis do ensino, da escola infantil & universidadguerer ensinar aquilo
gue eles mesmos ndo sabem; ou pior, deixar quesldidaticos, manuais,
videos, programas ou softwares de computador ensem® seu lugar,
tornando-se, esses pseudoprofessores, meros oepstide coisas prontas,
meros tutores ou coadjuvantes de um processo geoak ensino) do qual
deveriam ser sujeitos. Deveriam saber organizas peagramas didaticos
com autonomia, com fundamentacdo politica e pedegé@gequada, com
leituras e sinteses pessoais, de modo que O cOngIWEDM a construgao
do conhecimento de seus alunos se realizasse pordeedialogos e de
interacdes mais auténticas, menos posticas oiciisf (SILVA, 2006, p.
391-392).

Durante uma das aulas observada (jan. 2011) al@lmsos terminaram
rapidamente a tarefa transcrita no quadro-giz eoegsora pediu-me para distribuir
uma tarefa de matematica com o titulo: “Pulando aatéagoa”. A tarefa, também
reproducao de um livro didatico, era composta agadgios de multiplicacéo e diviséo.

A utilizacdo de numero significativo de tarefasraetas de diferentes livros didaticos
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sem a devida avaliacdo do conteudo indica a neleeksi conforme aponta Silva
(2006), de pensar e buscar a constru¢do de umaagpcatm fundamentacao politica e
pedagdgica em nossas escolas.

Na pratica da professora € perceptivel que a pré#& memorizacéo leva as
criancas a agirem espontaneamente conforme asnegé&o ambiente da sala de aula.

Em uma das minhas observacdes a professora escr@giadro-giz:

E proibido Flatuléncia. Ela pergunta aos alunosgnificado da palavra
flatuléncia e alguns respondem: é proibido masbéaiete. A professora
sorriu com a resposta dada pelos alunos, explicgignificado da palavra o
que provocou o riso também dos alu(@grio de campo, jan. 2011)

Essa resposta, dada a professora, por um numaeriicsitivo das criangas,
afirmando que a palavra “flatuléncia” € sinbnimo“deiclete” reforcou-me a reflexao
sobre 0 movimento de repeticdo e memorizacdo exigims alunos, pois na aula
anterior o tema “mascar chiclete” foi trabalhadmamtexto “A Lua foi ao Dentista” e a
professora, em diversos momentos, ao longo daswalgées que realizei em sala de
aula, durante o periodo da pesquisa, chamou adatetgs alunos sobre os perigos

provocados pelo habito de mascar chiclete.

3.6 — A pratica de ensino da leitura e da escritaa&Histéria em Quadrinhos

Atualmente, os curriculos escolares do ensino meédimndamental, livros
didaticos e avaliacdes externas as escolas, repemha importancia do trabalho, em
sala de aula, com diferentes géneros textuais. r®erdses diferentes géneros é
reconhecida a importancia da histéria em quadrinbo formacdo de um leitor
competente, pois ela associa texto e desenho elipmm®cteristicas (ROSSI, 2010)
sécio-comunicativas como percep¢ado do humor, céair® do inesperado.

Em uma das aulas observadas, verifiquei, na prédtcansino da leitura e da
escrita, da professora pesquisada, essa importédada a HQ. A professora procura

atender aos objetivos propostos para o ensino wiguhi Portuguesa para o Ciclo |,
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postos nas Diretrizes CurriculareBroduzir textos orais e escritos de diferentes
géneros, respeitando as relacdes de temporalidade eausa e efeito, necessérias a
sua coeréncia e coes§BOIANIA, SME, CME, 2008, p. 71).

A professora distribui um caderno “Almanaque” dongd “O Popular” de
21 de novembro de 2010. Alguns alunos dizem gdizg¢éam a leitura do
exemplar com outra professora, mas ela sugere lgaefagdo a leitura da
HQ na ultima péagina, p. 8. E a histdria “Cabeca’QtsaJorge Braga. Os
alunos fazem a leitura silenciosa (Diario de cangn,2011).

Essa atividade (anexo IV) revelou que a escoldzalesse género de texto
também confirma, tal como na escolarizacdo do tétdrario a perda de sentido, a
perda de suas caracteristicas fundamentais parea¢éo de um leitor que se queira
proficiente.

A professora pediu para os alunos realizarem argeisilenciosa e nédo
discutiu o texto oralmente. Logo em seguida disttiluma tarefa, modelo
HQ com o titulo: “Projeto Alfabetizacdo” orientandos alunos a

construirem uma estéria, preencherem os baldefrrc&la avisa que ira

recolher a tarefa, pois a mesma fara parte daag@alifinal. Circulei pela

sala e percebi que muitos alunos, na realizac&ardéa, ndo dominavam a
leitura da HQ; ndo sabiam o significado dos bal@géario de campo, jan.

2011).

Considero importante a exploracdo da HQ, pois ela& oportunidade de letrar
a crianca e podera |Ihe possibilitar o dominio desrama forma de expresséao textual.
Reconhecer a estrutura dos baldes, as expresspsrdanagens, na fala e na imagem,
sdo fundamentais para o processo de alfabetizagaodento, mas para realizar essa
leitura o aluno precisa da ajuda do professor.

A tarefa indicada pela professora com o texto da etffho fazendo parte da
avaliacao final, tem o titulo de Roméaozinho, comgdo e arte de Jorge Braga. Ela é
composta apenas de imagens. Contém duas personagengrianca (um menino) e
um adulto (homem). Nos trés primeiros quadrinhastrés baldes indicam o menino

falando com expresséo de sorriso. No ultimo quadrigle, 0 menino, aparece com as
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maos para tras e sério. O homem passa a mao neabega e pronuncia algumas
palavras.

O nao direcionamento dado a atividade permitiu @sieriancas produzissem
“livremente” o exercicio. E, observando alguns a@thbs, percebi que alguns alunos néao
conseguiram realizar a leitura da HQ; ndo consaguiler as imagens. Escreveram
textos ndo relacionados com as caracteristicag@kenhos, registrados na tarefa, e até
mesmo escreveram suas estoérias fora dos baldesligsaia tarefa.

Isso significa que, este género textual, mesmoigicenos livros didaticos, nas
Diretrizes Curriculares e no planejamento da eseala professora, como necessario no
Ensino Fundamental, na alfabetizag&o/letramento teréd garantido sua efetivagdo em

sala de aula.

3.7 — A pratica de ensino da leitura e da escrita@controle social

[...] para conhecer bem a natureza dos povos, €
necessario ser principe, e, para conhecer bem a
dos principes, é necessario ser homem do povo
(Maquiavel).

As observacdes em sala de aula e a leitura dagripese Curriculares para a
Educacdo Fundamental da Infancia e da AdolescédaiaSME-Goiania (2008)
trouxeram-me varias indagacbes a pratica de unabeatifacdo voltada para uma
formagao moral dos alunos do Agrupamento B | Clicks Diretrizes definem a escola
comoo locus, em que os educandos, concebidos comaosugs direitos, aprendem a
conviver, debater, questionar, analisar o mundadayestabelecer relacdes, sintetizar,
articular o pensamento prépri@. 24).

Esse significado dado a escola trouxe-me uma agdgg por que uma
instituicdo que afirma adotar uma concepcdo de d0&m de um sujeito capaz de
debater, questionar e analisar o mundo vivido @dedia pratica de ensino da leitura e
da escrita, um espaco significativo para a formagacal das criangas, utilizando-se
ndo s6 das normas previstas na administracdo, anaset de outros elementos tal

como producao de video direcionada para o entre&mo?
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Ao indagar reconheco a necessidade da formacéaal men qualquer
organizacao social. Neste momento o faco com appagao de refletir sobre o tema.

As indagacdes me remetem a reflexdo sobre asseoedagogicas construidas
no modo de producéo capitalista, inspiradas natipesno, que buscam na educacao
uma forma de mantersiatus quo.

Foi na perspectiva de compreender essa praticarmteole social que recorri a
frase de Maquiavel, retirada da sua obra “O Préicigsta é considerada uma obra
explicita, um projeto pedagdgico-politico de domiaide conformacdo da populacao
no limiar de uma nova era: a organizacao da sodeedapitalista.

E com o advento do capitalismo, advento da Modedsdda busca da ruptura
no século XVI e XVII que a escola comeca a tramsforse em uma instituicdo de
instrucdo e de socializacdo do sujeito civiliza@mménio, considerado “o pai da
pedagogia moderna”, afirma em seu tratado de “ensio a todos” a necessidade de

criar

[...] escolas tais que toda juventude de um e de @exo, sem exceptuar
ninguém em parte alguma, possa ser formada nadosstalucada nos bons
costumesimpregnada de piedade, e, desta maneira, possaoseanos da
puberdade, instruida em tudo o que diz respeitola presente e a futura,
com economia de tempo e de fadiga, com agrado e saidez [...]
(COMENIO, s/d, p. 43, grifos meus).

Formar as criancas nos estudos e educa-las nos thi@tumes” parece-me ser
também uma tarefa da escola neste século XXI, ja sistema capitalista
consolidado. Descrevo a seguir o que observeiinepe parte de uma aula (jan. 2011)
no Agrupamento B | do Ciclo I:

A professora escreve no quadro-giz:

Pauta do Dia

Ela pergunta aos alunos o significado da palaviautgd e a maioria
responde que se trata do que eles fardo na aalaoBtinua a escrever no
quadro-giz:

12 Oragéao

22 Relembrar e registrar os combinados das aulas:

| — Respeitar a todos;

Il — Levantar o dedo quando quiser falar e aguaaidara vez;

[l — Aguardar o horario de ir ao banheiro e pdidenca;

IV — Evitar conversas paralelas e fofocas;

V — Cuidar da higiene da sala e da escola;

VI — Ser pontual e assiduo;
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VII — Fazer todas as tarefas de classe e de casa;

VIII — Respeitar o horario do lanche;

(A conversa dos alunos sobre os itens, escritoguagdlro pela professora,
fez uma aluna lembrar que o chiclete é produzido ‘fezes de cavalo”) e a
professora escreve no quadro-giz:

Para Casa

Pesquisar como é feito o chiclete (matéria-prima)

(A professora sugere, aos alunos, que a pesquéteta na internet. Quem
ndo tiver acesso em casa deve procurar lanahouse Explica que o
chiclete faz mal para os dentes; o aclcar e 0 drisMocam danos a saude
bucal).

IX — Evitar mascar chiclete (Neste momento ela geata os alunos falarem
como se escreve a palavra chiclete e explica deé final tem som de "
na pronuncia).

X — Cumprir todas as normas e combinados (Diarioasepo, jan. 2011).

Todos esses itens foram copiados pelos alunos esicsglernos. A atividade
teve como significado reforgar a conduta prevista mormas da escola. Essas normas,
segundo a professora, sdo repassadas pelo coondeigatirno que, no patio, antes da
entrada dos alunos para a sala de aula “lembrad@st com microfone em punho, das
referidas normas. Nessas normas previstas em umesgrito (anexo), nos treze itens
registrados € possivel perceber a preocupacéocdiae&®m a disciplina e a violéncia.

Entre esses itens tem-se:

12 — Em hip6tese algumaserdo admitidos desrespeito e agressfes de
qualquer natureza (fisica, verbal, gestual, et86.necessario for, serdo
tomadas medidas administrativas e/ou policiaisvesbiatravés da Ronda
Escolar da Policia Militar (Grifos no original).

E perceptivel que a existéncia de um coordenadturde, com essa fungéo, no
espaco escolar, e a elaboracdo de regras e catigosnduta significam a busca da
“‘ordem” frente a “desordem” e a “violéncia” que iemp em nosso meio social e se
repercute no interior da escola. Mas essa buscdewaoem conta as condi¢cfes de
opressdao em que vive a maioria da populacdo hrasiebalhadora, cujos filhos
freqientam a escola publica. Ela estd permeadamarconcepc¢do de sociedade e de
educacao que atende aos interesses da doutrinal lidbeutrina esta que fundamenta e
da sustentacéo as relacdes econémicas na soceajatdista.

Durkheim (1978), ao definir o que é fato socialraéi que este séo crencas,
tendéncias e préticas de grupos tomadas coletivtarmtessa definicdo, segundo o autor,
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pode ser confirmada por meio de uma experiénciactaistica: a educacao das
criancas.A pressao de todos os instantes que sofre a crignggoropria pressédo do
meio social tendendo a molda-la a sua imagem, presgle tanto 0s pais quanto 0s
mestres ndo sdo senao representantes e intermesl{i&JRKHEIM, 1978, p. 5).

Durkheim ao defender a educacdo moral nas esama®) necessaria, afirma
que [...]ha na base de nossa civilizagdo certo nimero decipios que implicita ou
explicitamente, sdo comuns a todos, ou pelo mam®Hem poucos ousam negar em sa
consciéncia: o respeito da razdo da ciéncia, dasaisl e sentimentos em que se baseia
a moral democraticdDURKHEIM, 1978, p. 49).

O autor sugere que € funcéo do Estado

[...] proteger esses principios essenciais, fazéltwsinar nas escolas, velar
por que ndo fiquem ignorados pelas criancas de dguma, zelar pelo
respeito que lhes devemos. Ha a este propodsito,agda certa a exercer,
que talvez seja tanto mais eficaz, quanto menasssiga e menos violenta
pareca, contida, como deve ser, nos limites de asébierancia
(DURKHEIM, 1978, p. 49).

A andlise da pratica de criagdo de normas inteleasonduta e a indicacdo ao
uso da Ronda Escolar da Policia Militar para garantfetivacdo destas, na instituicao
escolar € complexa. Informalmente fui esclarecida g coordenadora da escola foi
agredida verbalmente, com tom de ameacas, por udeduno da escola e o caso foi
nao so registrado na SME como também em uma déegac

Esses fatos mostram como a escola € um espacahsegapresenta os valores
inerentes a sociedade.

Voltando a sala de aula, apos a listagem dos gea@sormatizam a conduta dos

alunos, a professora realiza outra atividade r@hada com o referido tema.

Ao terminar essa primeira atividade do dia a psu#fes ainda continua com
o tema relacionado ao comportamento dos alunosetese, na televiséo,
um pequeno filme da Mobnica, com o titulo “Boas Mea. O
comportamento das criangas frente ao video foi ndiferenca, ndo se
concentraram, caminhavam pela sala, conversavantamsos outros. A
professora escreve no quadro-giz:

2 — ApGs o filme “Turma da M&nica”, construa umttexDiario de campo,
jan. 2011).
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A indicacdo para construcédo do texto sobre “boaseimas” me leva a refletir
sobre o porqué da preocupacdo em inculcar, nasgcasaos preceitos morais de um
“bom comportamento”. A insisténcia da professoran om tema se repete em outra

atividade que é a ida dos alunos para a bibliatacsscola.

A professora escreve no quadro-giz as normas paqidntarem a
biblioteca:

1 — Leitura Silenciosa;

2 — N&o rastar carteiras;

3 — Respeitar a todos;

4 — Ler outro livro enquanto desocupe o livro de greferéncia;

5 — Levantar o dedo quando quizer trocar o livro;

6 — SO vai ao banheiro apés a leitura (Diario depeg jan. 2011);

A énfase no tema comportamento na pratica de ewsirleitura e da escrita
uma questao que necessita ser refletida no in@o®icursos de formacgéo e nas escolas
do Ensino Fundamental. A reflexdo propicia a compséo das diferentes formas de
conceber a educacéo. Educar para adaptar o indidduneio social, ou educar para
que o0 sujeito compreenda as contradi¢des socifdgaecritica a sua realidade. Esse
tema me sugere citar dois autores, cujas idéiasrgeapdem: Durkheim e Suchodolski.

Para Durkheim, se a educacg®m apresenta como fungcao coletiga, tem por
fim adaptar a crianca ao meio sociglara o qual se destina — é impossivel que a
sociedade se desinteresse desse trab@d®o3, p. 47, grifos meus).

Suchodolski, ao analisar as diferentes concepc¢éepedagogias burguesas as
da “esséncia” e da “existéncia” afirm@ioda la pedagogia burguesa se basa em la
adaptacion del hombre a su ambiente, indiferentéenéa si este mundo al que hay que
adaptarse sea el mundo ideal de los valores o eldmueal del orden capitalista
(SUCHODOLSKI, 1966, p. 330).

O confronto, entre as idéias dos dois autores, ran@gie a educacdo néo é
neutra, portanto, a énfase dada a formacédo da tonkhs alunos do Agrupamento
Ciclo 1, nivel BI, € merecedora de registro.

Em outra aula observada (jan. 2011) teve-se domentos: 0 primeiro foi uma
atividade em que os alunos utilizam o dicionariojsegundo, uma atividade na
biblioteca da escola.

Descrevo abaixo o primeiro momento:



164

A professora fez uma oracdo com os alunos. Hogsle 19. Como todos
os dias, antes de iniciar as atividades ela escrewe quadro-giz, o

“cabecalho”. Avisa aos alunos que eles irdo peaquis dicionario palavras
relacionadas ao comportamento durante a festa tersdrio que eles

organizaram ontem. Ela escreve no quadro-giz:

1 — Pesquise no dicionario as palavras relacionaloiago:

a) disciplina (Diario de campo, jan. 2011).

Na referida festa de aniversario os alunos aprassnt segundo a professora,
comportamento “inadequado”; eles se desentenderanogando discussdes. Neste

momento, percebo que a preocupacdo da professafaréar as normas de conduta
previstas pela escola.

A bibliotecéria entra na sala de aula com uma caapéeta de dicionarios e
a professora os distribui para os alunos. Todosles tém em méos um
exemplar do “Minidicionario da Lingua Portugues&’ autoria de Silveira
Bueno 2. ed. S&do Paulo: FTD, 2007 (Diario de caram,2011).

Aqui destaco a importancia da inclusdo das bildedeno espaco da escola. A
oportunidade do manuseio do dicionario por parte a@ancas € fundamental para a
incluséo delas no mundo letrado. Foi perceptivel glbusca das palavras ligadas ao
aspecto moral, de comportamento, ndo cumpriu ascéadp/as da professora. Os alunos
ficaram empolgados e curiosos com o dicionario efiesnA euforia de encontrar as
palavras se sobrepunha ao significado das palavras.

A professora pede para os alunos registrarem, deriga, o significado das
palavras:

(O dicionario traz, no final de cada significadopaavra grifada com a
separacao de silaba, els.ci.pli.na.)

b) respeito:

c) liberdade:

d) sabedoria (Diario de campo, jan. 2011).

E interessante observar como o dicionario é dineclo, tem a forma
escolarizada. Grifar a separacao das silabas thasgmé contribuir para com o uso da
tecnologia da escrita na escola do Ensino Fundaient
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A pratica da professora, ao dar énfase, no ensanteitira e da escrita, com
palavras relacionadas a moral, aos bons costurnespraportamento, com o fim de
adaptar as criangas ao meio social, ndo pode deafatguma ser considerada como
individual e, segundo Bakhtin, ndo pode ser exglca partir das condicbes
psicofisiologicas do sujeito falanté. enunciacdo € de natureza soci@l992, p. 109,
grifos do autor).

Introduzir a criangca da classe trabalhadora ao mutak “boas maneiras”,
exigido pelos programas escolares coloca em questé@mpreensdo da professora
acerca do papel da escola e o papel do ensinatdiale da escrita em uma sociedade

de classes. De acordo com Gramsci,

A consciéncia individual da esmagadora maioria deancas reflete
relagdes civis e culturais diversas e antagbnisagua séo refletidas pelos
programas escolares: o “certo” de uma cultura dgalutorna-se
“verdadeiro” na consciéncia da crianca. Mas a déns@ da crianca nao é
algo “individual” (e muito menos individualizadd:o reflexo da fracéo de
sociedade civil da qual a crianga participa, degées tal como se aninham
na familia, na vizinhancga, na aldeia, etc (GRAMSIDIQO, p. 44, grifos do
autor).

Nessa perspectiva, compreendo que a pratica iepadi inculcar nas criancas
os valores “corretos” de convivéncia no ambientoles, e, a negacdo das criangas em
portar-se de acordo com o determinado pelas noesw@dares, evidencia que o0 espaco
escolar € também um espaco de luta de classesn Asgiratica da professora também

se situa neste embate.

3.8 — A biblioteca escolar e a pratica de ensino dgitura e da escrita

A existéncia de biblioteca nas escolas publicasileieas atende a um aspecto
fundamental no processo de letramento dos alutiossfida classe trabalhadora: a
disponibilidade de acervo que permita o acessatdrde No espaco da biblioteca os
alunos contam com materiais que, na quase totalidad casos, estdo ausentes em seu
meio sociocultural familiar. Este acesso também @apossivel no espaco extra-

familiar, nos bairros onde habitam, uma vez quedep publico ndo investe em criacdo
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de bibliotecas para a freqiiéncia de um publico &lorpor trabalhadores. Em Goiania,
excetuando-se as bibliotecas das escolas pubdéicespulacdo conta somente com as
bibliotecas das Universidades e da regiao cerdgraldahde.

A biblioteca da escola a qual atua a professorgitguda pesquisa, possui
acervo de “mais ou menos” um mil exemplares, elntres didaticos e literarios de
acordo com informacdes da bibliotecaria. Esse mahfgode ser utilizado pelos alunos
em atividades com os professores assim como indilritente, por empréstimos para
levar os livros para o domicilio.

Em uma atividade, realizada pela professora comrraat B1, na biblioteca,
verifiquei, na conduta dos alunos, que estes jasyiasn alguns habitos e

comportamentos de utilizacdo do acervo bibliogcafiaquele ambiente.

Na biblioteca as cadeiras estdo em circulo, hd mm@sa no centro com
diferentes livros de literatura. Tudo organizad@pebliotecaria que havia
agendado, a pedido da professora, o horario panarma B1. Os alunos vao
até a mesa, escolhem o livro de preferéncia e reemi@s cadeiras. A

professora orienta que ndo é necessario levar paadeira mais de um
livro, pois eles estédo a disposicao na mesa, eagdganegaria o combinado
nas normas da visita a biblioteca. As criancanfgsesmam com os livros.
Apé6s alguns minutos de leitura a bibliotecaria galaaos alunos se
perceberam que a colecdo é nova. Alguns respondensimq. A aula tem

previsdo de uma hora (Diario de campo, jan. 2011).

Este momento de deleite das criancas com os liM@&srios e a troca de
informacdes, entre elas, sobre as leituras rea@&adgerindo este ou aquele livro ao
colega, reforca a importancia e a necessidade ess@@os livros e a leitura. Observei
que esse acesso, além de prazeroso, desenvolvaumos o desejo de conhecer, e
oportuniza a eles o exercicio da autonomia e cdpdei de escolha de obras para
leitura. A existéncia de uma biblioteca no espasoolar, portanto, é um fator
fundamental para garantir a qualidade do ensino.

Sobre 0 que observei, nessa pesquisa, em reladdibliateca, considero

pertinente remeter-me a analise feita por Abranimgvic

[...] uma biblioteca é um centro de descobertasi@acio repousante, de
provocagéo para olhar, mexer e encontrar algo liereso ou novidadeiro...
de possibilidades de sentar numa mesa e ficar o nempo virando
paginas e paginas de livros raros, ndo encontréneisasa... Um lugar onde
se pode folhear qualquer espécie de livro publichdncar com dicionarios



167

e buscar palavras novas, imagens em livros deoarém revistas ou jornais
de antigamente... [...] E, sobretudo, possibilidadie encontrar toda espécie
de livros que proporcionem encantamento, ludicidpdeazer, descobertas...
Ha tantos!!! E s6 escolher... (ABRAMOVICH, 1999, pp-163.

Essa andlise da autora retrata 0 que percebi etgodservava os alunos.
Alguns concentravam-se nas leituras e, pela fisioapera possivel sentir o prazer
deles com a “viagem” ao mundo da literatura. Unid@altoda entusiasmada e sorrindo

revela:consegui ler trés livrds

Apds uma hora de atividade realizada na biblioteceriancas voltam para a
sala de aula. A professora escreve no quadro-giz:

3 - Reescreva a histdria do livro que vocé leu, afqueca de ilustrar
conforme o texto (Diario de campo, jan. 2011).

Nessa atividade, as criancas nao tiveram oportdeidde refletir, com a
professora, sobre suas descobertas, seus encatigjre®us prazeres com a visita a
biblioteca e as leituras realizadas. Na tarefapéepsora se preocupava com o registro,
com a escrita e, ao pedir para reescrever “a rastiar livro que vocé leu” percebi, na
orientacdo dada a tarefa, refletia a sua preocopagé os alunos que ainda néo tinham
o dominio da leitura e da escrita, ou seja, osatfabetizados.

Tal preocupacao foi expressa pela professora duranentrevista. Ao ser
perguntada sobre como compreendia/analisava &gddiensino da leitura e da escrita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ela refpan

E muito complicado quando os alunos ndo consegeeaifabetizar/letrar

eu cobro de mim essa nao alfabetizacdo; é angigstignis queremos
sempre que a crianca aprenda. Nessa complexidadé glfiabetizar, o que
aparece é que o professor é responsavel individuaémpelo sucesso ou
fracasso da alfabetizacdo. O poder publico quentestos avaliando com
Provas. Quando um responsavel pela crianca é clanmadscola que da
encaminhamento para uma avaliacdo psicoldgica, egemplo, eles se
negam alegando dificuldade de transporte e dizepgose a crianca nao
quer aprender é porque ela ndo quer; precisa éntde “castigo” para
aprender. Aqui eu lembro que realizei meus estirdhgenciada pela minha
mdae, analfabeta. Ela, mde de dez filhos queriaotante os filhos

estudassem; ela sempre lutou e incentivou os estdds filhos. Eu,

particularmente também pensava em ascensdo sac#isava a realidade
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da minha méae e de outras mulheres nas mesmas Gesdjge ela e pensava
em lutar para conquistar independéncia financ&ndrévista, jan. 2011).

Havia grande preocupacédo da professora com algum®saque ainda nédo
dominavam a leitura e a escrita. De acordo comrskto, no final do ano letivo
anterior, ela apontou a administracdo escolar, @ess&lade de dar atendimento
especifico a esses alunos, sendo que para isamtede ser dispensados das aulas
aqueles alfabetizados. Mas, relatou elaonio a escola nao tem autonomia, para tal
decisao, a professora softe

Ainda, sobre a complexidade da pratica do ensindetiara e da escrita, a
professora afirma:

Alfabetizar e letrar é complexo. Alfabetizacdo é processo. Os colegas
dos outros niveis de ensino cobram muito da profasalfabetizadora
porque eles querem os alunos dominando a leitaraserita. Cada crianca
tem seu ritmo, suas particularidades. A alfabefigagg complexa
envolvendo entdo outros fatores que ndo s6 a arate professora.
Condigbes materiais da crianca; condi¢fes famdidaenbém influenciam
na alfabetizacdo ou ndo do aluno. Exemplo: filho rdée analfabeta
influencia, difere de uma crianga que faz parte uea familia com
diferentes condi¢bes culturais, ou seja, que dongsaconhecimentos
basicos para o exercicio da leitura e da escnitmté a exemplo como esse
eu me sinto impossibilitada de realizar um trabajhe supere essa auséncia
cultural no seio familiar da crianca (Entrevista).j2011).

Arguida sobre como analisa a sua formacéo profa$icurso de Pedagogia no
gue se refere a responsabilidade de alfabetizar/les alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ela afirma:

O curso de Pedagogia foi importante para que euwabss mais

conhecimento, mas a graduacdo ndo foi suficierma gae eu enfrente os
desafios da sala de aula. Deixou a desejar soliema alfabetizagéo e
literatura infantil. Penso ser necessario um amddmento nesta area no
curso de Pedagogia. Li e lembro bem das discussfi®e a concepc¢édo de
alfabetizacdo de Paulo Freire, mas seu trabalheléfiorado para a EJA e
nao para a alfabetizacédo de criancas (Entrevasta2p11).
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A professora reconhece que a graduacao foi impgertpara o exercicio da
profissdo, mas ndo reconhece que o curriculo, daue freqlientou, era constituido
pelos conteudos considerados fundamentais no catapalfabetizagéo/letramento:
estrutura da Lingua Portuguesa, compreenséao epgawwede infancia, desenvolvimento
infantil e métodos de alfabetizacao.

E importante também ressaltar a compreensdo dassare sobre a pratica da
alfabetizacao/letramento. Ela deixa claro que fec@e ensino-aprendizagem é preciso
levar em conta as condi¢cdes materiais e culturass alunos, condicdes essas que
influenciam o seu trabalho na alfabetizacdo/letramedas criancas filhas de

trabalhadores.

3.9 — A prética de ensino da leitura e da escrita @valiacdo externa no

Agrupamento B | Ciclo |

Nas ultimas décadas, o Estado brasileiro tem-ssppado em adotar politicas
de avaliacdo em todos os diferentes niveis de @n&ntre outros aspectos essas
medidas estdo em consonancia com uma tendéncinacitenal de fazer da avaliacao
um poderoso instrumento em busca da eficiénciee Easater da politica de avaliacao

do ensino pode ser ilustrado pelo pensamento desdlainho:

O poder é local, mas articulado a uma concertagéiwdial. Por essa razéo,
0s modelos de avaliacdo praticados pelos govermogsligtintos paises
seguem padrdes muito semelhantes em sua concdipgianetodologias,
instrumentos e formas de divulgacdo, e desempelihagdes centrais no
que se refere as transformacdes de sistemaspigdtis e programas. Esta
tendéncia a homogeneizacgéo é entendida como inmpiéssl em virtude da
crescente obsesséo pela eficiéncia e pela comjuide, que constituem o
nicleo central da ideologia da mercadorizacdo, ezkada pelo
neoliberalismo, e da necessidade de comparacde®doa os niveis. Os
instrumentos de avaliagdo devem produzir, em esfarmdiais e com muita
objetividade, a competicdo e a comparagdo de bhadd, grupos, cursos,
Instituicdes, paises etc (DIAS SOBRINHO, 2006, 7. 2

Com o argumento de garantir a melhoria da qualidadensino a LDB 9.394/96

(Lei de Diretrizes e Bases da educacdo NacionaB re seu artigo 9% Uniéo
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incumbir-se-4 de: VI — assegurar processo naciodal avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superiorcel@mboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridadesraadhoria da qualidade do ensino

Essa preocupacao, posta na legislacédo, leva o @Go\eederal a incluir, em
2008, nas salas de aula do segundo ano do Ensmafmental, a “Provinha Brasil”. De
acordo com o MEC, esta avaliagdo é um dos modelesancorre para com a melhoria
da qualidade da alfabetizagéo.

Assim, esta avaliacdo passou a fazer parte dacgrdé ensino da leitura e da
escrita dos professores que atuam em salas decajda,alunos possuem oito anos de
idade. Portanto, atinge, no caso especifico, o gpanento Ciclo I, Nivel B1, na qual a
egressa do curso de Pedagogia, sujeito da nossmiggsexerce sua funcédo de
alfabetizadora.

A SME também se preocupa em realizar avaliacdo.otioio enviado a escola

pelo 6rgéo, em 10 de fevereiro de 2010, demonssa greocupacao:

Com o intuito de colaborar com o diagndéstico idjcieom vistas ao
planejamento das intervencfes pedagdgicas no potmenestre de 2010, o
Departamento Pedagdgico/DEFIA/NAS esta elaborandm atividade
avaliativa de carater diagndstico, para ser apdicas turmas B, C, D, E, F,
G, H e |, observando o objetivo de cada ciclo/agnugnto para ser aplicada
no dia 23 de fevereiro (terca-feira). [...]. Inf@mos ainda que a avaliacdo
sera de diferentes géneros textuais [...]. (SMEi®h° 015/10, URE Brasil
de Ramos Caiado, 2010).

O documento indica que no Agrupamento B1 o gérexttual a ser avaliado é
“Lista de material escolar”. E importante lembraeassa turma ja freqiientou um ano
escolar, ou seja, ja foi introduzida na alfabeimagnquanto Agrupamento Al do Ciclo
l.

A professora expressou preocupacdo com a “ProvBuasil” aplicada no
Agrupamento Bl, pela SME, duas vezes ao ano, mogmd € no segundo semestre.
Como ja foi referido, a professora afirmou que pracefetivar uma pratica do ensino
da leitura e da escrita visando “educar os alurawa p vida’. No entanto, do modo
como vem ocorrendo, a avaliacdo externa faz partedh da escola, da sala de aula de

alfabetizacao/letramento, na medida em que o cdotexl o resultado desta sao
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referéncias para criar estatistica relacionadaafidade do ensino na turma avaliada, na
instituicdo escolar e no municipio.

De acordo com o MEC

A Provinha Brasil é uma avaliacdo diagnéstica aplc aos alunos
matriculados no segundo ano do ensino fundamehtaitencéo € oferecer
aos professores e gestores escolares um instrumgu#o permita

acompanhar, avaliar e melhorar a qualidade alfabetizacdo e do
letramentoinicial oferecidos as criancas. A partir das infagdes obtidas
pela avaliagdo, os professores tém condicdes dicaeras habilidades e
deficiéncias dos estudantes e interferir positivatmeno processo de
alfabetizacdo, para que todas as criancas saitramdscrever até os oito
anos de idade, uma das metas do Plano de Desaneala da Educacgéo
(PDE) (BRASIL, MEC, 2011, grifos meus).

Sobre a realizacéo dessa avaliacdo, na sala ddexaléabetizacéo, a professora

informou:

A Provinha Brasil é aplicada 2 vezes ao ano, p®l&;3 semestre (inicio,
marco) e Il semestre (final, outubro). Neste amo]lrsemestre, ela mesma
foi a aplicadora da Provinha e, segundo ela, osoalcomentaram que o
conteddo da prova era o0 mesmo da aplicada no Istemé SME faz o
mapeamento do resultado da Provinha, montandacgréfiencaminha para
o MEC. Envia também o mesmo resultado para a eseetguntada se nédo
se sente “pressionada” pelas exigéncias da Proeimhalacdo a sua pratica
na sala de aula, a professora afirma categoricemgue “prepara seus
alunos para a vida e ndo para a “Provinha BraRi#conhece que tem um
pouco de ansiedade porque os alunos, ja alfabetizachuitas vezes,
respondem as questdes mesmo antes de ser cumpméd@maendacdo da
leitura da prova pelo professor, por duas vezesniel repassa o caderno da
“Provinha Brasil” do Il semestre e, vendo-me foth@aprova, comenta:
“fraca, ndo é"? (Diario de campo, jan. 2011).

Uma leitura detalhada da prova aplicada no segsedwestre de 2010 leva a
compreensao da afirmacéo da professora de queraane¥raca”. Sao 24 questdes no
caderno do aluno e, entre essas, dezoito tratagomoipreensdo de letras, silabas e
palavras e frases isoladas, ou seja, da decodificapenas seis sdo elaboradas a partir
da compreensdo de textos escritos, tirinha, panféetpoesia, cuja exigéncia de

interpretacdo n&o contempla avaliar a capacidadietrdenento da crianca.
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Como exemplo reproduzo trés questdes para ilustadirmacéo. Na questéo 02

tem-se a letrd® sombreada; abaixo desta, guadrinhos acompanhaddstdss d, g, p,

e g para a crianca assinalar o quadrinho que serafietrd”.

A questao 09 traz a figura de uma barata e as ppalaBARATA, BATATA,
BARCA, BARRACA. Estas sao acompanhadas de quadsiplaoa a criangca marcar X
relacionando a palavra a figura.

Na questao 19 tem-se um texto:

Por que as nuvens ficam negras quando vai chover?

Muitas vezes, quando uma tempestade esta se arnami® escurece até
quase ficar noite. As nuvens negras que se vé met@mam a atencdo. A
razdo disso é simples: nuvens de chuva sdo magssspdo que nuvens
normais. Isso porque estao entupidas de agua. Quaasi sdo branquinhas,
quer dizer que em vez das gotinhas de agua as swestéio repletas de
vapor de agua.

Esse texto fala principalmente sobre:
Noites frias.

Previséo do tempo.

Nuvens de chuva.

Raios e trovdes.

E importante lembrar: as indicagdes para aplicagdoprova, segundo a
professora, € que esta precisa ser lida por duzs \pelo aplicador para que os alunos
tenham bom entendimento do contetdo da prova.

Na questéo 24 tem-se o texto poético:

AS MENINAS
ARABELA

ABRIA A JANELA
CAROLINA
ERGUIA A CORTINA
E MAIRA

OLHAVA E SORRIA.
“BOM DIA!" (...)

DE ACORDO COM O TEXTO, O QUE A CAROLINA FAZIA?

ABRIA A JANELA.
DIZIA BOM DIA.
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ERGUIA A CORTINA.
OLHAVA E SORRIA.

O conjunto de questdes que compdem a “ProvinhailBrasmnifesta a
concepcdao de leitura presente neste instrumerswal@céo de Lingua Portuguesa. Ela
nao explora em profundidade a imensa diversidadaide que circula em nossa
sociedade, restringindo-se aos textos mais com@mentontrados nos materiais
didaticos, como poemas, tirinhas, imagens, pasledem disso, as questdes pedem
respostas objetivas, de marcar a resposta cos@ta,que as criangcas exercitem o seu
pensamento e criem elaboracbes mentais sobreitaesabre os textos.

As duas questdes aqui registradas (09 e 24), dereemsao do texto, estdo na
categoria de perguntas obijetivas, citadas por Mahtu2005). Para o autor, indagar
sobre “contetidos objetivamente inscritos no teatque, guem, quando, como, onde...)
(Ibid p. 54)”, significa uma preocupacdo especifiomn adecodificacdo Tal enfoque
nao promove ao aluno oportunidade para a constae&entido.

Assim considerando, a “Provinha Brasil” pode traaspectos importantes a
respeito da capacidade dos alunos no dominio tadeital como decodificacdo das
letras, e palavras, compreensao de textos, masaelgaerifica o grau de letramento dos
estudantes, uma vez que habilidades fundamentaiso cargumentar, criticar e
posicionar-se, ndo sao exigidas nesse modelo dagi@m Assim, posso dizer, que a
“Provinha Brasil' ndo atende a expectativa de ‘®fer aos professores e gestores
escolares um instrumento que permita acompanhaliaae melhorar a qualidade da
alfabetizacdo e do letramento inicial oferecidox@ancas”, tal como esta posto em
seus objetivos. Para inferir a qualidade do letrameseria necessario que este
instrumento avaliativo, levasse em conta, a coraepe letramento como insercéo da
crianga no mundo da cultura e captasse o desemait® de sua habilidade de realizar
leitura/escrita em uma perspectiva critica sobeersalidade.

Esse modelo de avaliacdo em que a crianca é chaapadas par interpretar,
marcando X em questdes consideradas “objetivas” & criticado por autores
estudiosos do tema. Analisando a concepcao demiemta no PISA e no SAEB

Bonaminoet al registra:

A primeira vista, essas concep¢des nos pareceraito wperacionais, ou
seja, percebemos que o que define letramento nogextos escolares
avaliados séo, sobretudo, os critérios que viailia elaboracdo das provas
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dos alunos no PISA e no SAEB. Um exemplo dissoééfase dada pelas
duas avaliagdes a leitura, uma vez que a andliserathucdo escrita dos
estudantes seria extremamente trabalhosa e diggan@ONAMINOet al
2002 p. 95).

A andlise da “Provinha Brasil” do segundo semedi#e2010, aplicada aos
alunos do Ciclo I, Agrupamento B, revela que gssispectiva operacional apontada
pelos autores, acima citados, esta presente ecosgldo.

E importante ressaltar que no ano de 2010 a infgAmalada & professora,
informalmente, sobre o resultado da “Provinha Brasi Agrupamento B1, foi de que
o desempenho dos alunos foi inferior ao resultddangado pelo Agrupamento de
2009. Mediante a informacao, a professora decidiicaa uma prova para os alunos,
cujo conteudo é retirado de uma avaliacdo produpela SEE. Segundo ela, seu
objetivo € fazer uma comparacédo com as avaliagéssesultados obtidos nas mesmas

(“Provinha Brasil” e avaliacdo da SEE).

A professora distribui uma tarefa copiada/reprodizicom o titulo

“Avaliacdo Il Trimestre” com sete questfes. Elgplea minuciosamente
aos alunos como resolver cada questdo. Ela mereselgue a tarefa é
reproducdo da avaliacdo aplicada pela SEE. O intsggundo ela, € fazer
uma comparacao entre as avaliacdes da SEE e anRaoBrasil aplicada
pela SME (Diario de campo, jan. 2011

As questdes da avaliagdo compunham-se de ligarafgas palavras; ligar
expressoes as figuras; completar frases; leitimtegretacdo de um bilhete; escrever o
nome de figuras; escrever frases sobre desenhmsyes um bilhete para uma pessoa
da familia convidando-a para a festa de final dedmescola.

Para ilustrar, reproduzo aqui, a questao n° 3fdada avaliaco:

3- Complete as frases com as palavras do retangulo.

Lago, milho, mel, azedo, laranja, céu, empatadgjcoalicao
d) A galinha come .

e) Olimaoé
f) A lua apareceu no
g) Gosto de suco de .
h) O peixe que pesquei no € grande.
i) O aluno terminou sua
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)] o] da abelha é muito saudavel.
ky Vio no circo.
) O jogo de futebol terminou . (AvaliacHoTrimestre.

Diario de campo, jan. 2011).

Esse exercicio de preenchimento de lacuna é seshpezvado pelos estudiosos
do campo da alfabetizagdo/letramento como umadatié mecanica que nao contribui
para o desenvolvimento da capacidade de elabori® do pensamento do aluno.
Nessas atividades, classificadas cooipia sugerindo a transcricdo de frases ou
palavras, perde-se a oportunidade de reconheceglumm, as suas habilidades de
raciocinio e de formulagéo critica.

Outra atividade proposta na avaliagdo continha éambm bilhete e exercicios
sobre 0 mesmo, que aqui reproduzo, para realca anaritica que estou dirigindo a

este tipo de avaliacéo.

4 — Leia o bilhete e responda.
Goiania, de fevereiro de 2003.

Amigo Paulo,
Como vai vocé? Estou escrevendo este bilhete paequeuero que vocé
venha aqui em casa sabado. Vamos jogar uma paleidatebol e, como
vocé é craque, gostaria que jogasse no meu time.
Pode trazer a criangada para assistir ao jogo.
Espero sua resposta.

Um abraco do amigo

Luciano

A leitura do bilhete mostra claramente a incoel@n@ pratica de ensino da
leitura e da escrita. Ao mesmo tempo em que seaamaluno o dominio da técnica na
leitura e escrita, nega-se a ele a compreensaoeadem bilhete € uma mensagem breve,
reduzida ao essencial, tanto na forma como no gdoteNeste sentido, a reiteracdo da
idéia contida no bilheteEGtou escrevendo este bilheteada acrescenta. Além disso,
reflete uma desconsideracgéo, ignorancia, ou inceemsdo de que a crianga € um
sujeito capaz de criar e estabelecer relac6esz aaompreender para além o Obvio,
sem o0 vicio da repeticdo ou da reiteracao inutil.

Nas questbes postas para o0s alunos respondereminterpretacao do

texto/bilhete estao:
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a) Quem escreveu o bilhete foi:

() Paulo.

() Marcos.

() Luciano.

() Jodo.

b)  Paulo poderé levar como convidados:
() seus pais.

() os vizinhos.

() seus colegas da escola.

() a criancada.

¢) Luciano convidou Paulo para:

() assistir ao jogo de futebol.

() ser técnico do time.

() participar da torcida do time.

() jogar bola no seu time.

d) Na opinido de Luciano, Paulo é:

() engracado.

() tagarela.

() “bom de bola”.

() “pao duro” (Avaliagédo Il Trimestre. Diario d@mpo, jan. 2011).

O pedido de respostas a essas questbes demonstse gxige do aluno apenas a
localizacédo das informacgdes no texto para repétiniarcando x” na palavra ou frase
considerada corretas, ou seja, € mais uma aval@ao&ala de intencdo de diagnosticar
a capacidade de memorizacdo dos alunos. Outroampigue pode ser observado nas
guestdes, é a dubiedade. O bilhete ndo esclaidede@de quem o escreve, portanto, se
o aluno inferir que o autor € uma crianca ele podecar um “x” na questéo “b” com a
resposta:seus colegas da escolpois os colegas podem ser denominadosade
criangcada. Caso isso ocorra qual serd o entendimento da gsaf@ ao corrigir a
guestdo? Ela conseguira superar a “objetividatdetjuestdo observando a incoeréncia
entre o texto e os exercicios de compreensao?

A Ultima questéo, ainda da mesma avaliacéo, a aeraisete (7) indica:

7 — Escreva um bilhete para uma pessoa de suddaauihvidando-a para a
festa de final de ano na escola (Avaliagédo Il Estre. Diario de campo,
jan. 2011).

Caminhando pela sala observei que a maioria dasgas teve facilidade em
resolver a as questbes, marcando a letra “x”. Naném, mesmo com uma pratica de
ensino voltada para o “como fazer” varias criangsseveram bilhetes sem levar em

conta a estrutura de um texto dessa natureza.dpoura, na escrita dos bilhetes, a
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auséncia de data e identificacdo do autor. Essaséocias reforcam a necessidade da
reflexdo sobre a avaliacdo, ndo s6 nos cursosrd®fdo, mas também no interior das
escolas, entre os docentes e gestores.

A realizacdo deste capitulo mostra o movimento raditbrio da pratica de
ensino da leitura e da escrita, da egressa do aespedagogia, em uma sala de
alfabetizacao/letramento: introdugéo dos alunosnonado da literatura com realizacao
de trabalhos com diferentes géneros textuais; Aegags alunos da compreensao das
obras literarias como obras ricas em suspenseéajrdinertimento, poesia...

Ressalto que essa pratica contraditéria inclunéegsora como sujeito histérico,
sujeito este formado pelas circunstancias: filh&ralealhadores; formacao profissional,
como aluna trabalhadora, em curso superior notemoinstituicdo particular; carga
horaria de trabalho em dois turnos; salario que at@éade ao piso previsto em Lei
Federal; Diretrizes Curriculares construidas airpaet referéncias tedricas consideradas
hibridas; livros didaticos que fragmentam os teXitevarios alterando conteldos;
avaliacdo externa que d4 énfase a memorizacdo & infroducdo dos alunos no mundo
letrado.

Assim, reforco minha convicgédo de que na analigeréitica de ensino da leitura

e da escrita € necessario buscar a compreenséatalidaide.



CONCLUSAO

Qualquer objeto que o homem possa perceber ou
criar é parte de umtodo Em cada acao
empreendida, o ser humano se defronta,
inevitavelmente, com problemas interligados. Por
isso, para encaminhar uma solucdo para os
problemas, o ser humano precisa ter wiséo de
conjuntodeles: é a partir da visdo de conjunto que a
gente pode avaliar a dimenséo de cada elemento do
quadro (Leandro Konder).

Este trabalho teve como objetivo analisar a pratieaensino da leitura e da
escrita de uma professora, egressa do curso dgdpaado ano de 1992, visando
identificar as contribuicdes e os limites da forA@gentao propiciadas pelo curso, que
foi reorganizado na década de 1980. Nesta paié dmtexto, o esforco empenhado é
para realizar a sintese, buscando articular e @engder os elementos e fatores

percebidos na pratica da professora egressa atiatheta.

Para contextualizar o objeto estudado, foi necessarompreender
historicamente a organizacdo do curso de Pedagogi®&rasil e em Goias, e a sua
relagdo com os conteudos de alfabetizacdo. Alésodiambém apresentei reflexées
sobre as discussdes e as propostas, de curriculbnal da década de 1970, e as
mudancas ocorridas, no curso, na década de 1980;afeexposicdo dos conteudos
curriculares  especificos para a formacdo docentdacioeada com a
alfabetizacao/letramento, nas instituicdes estuwl@ida/UFG e EDU/UCG); analisei a
pratica de ensino da leitura e da escrita de umessg do curso de Pedagogia, de 1992,
do EDU/UCG, que hoje atua nos anos iniciais do rendrundamental da rede

municipal de Goiania: Ciclo I, Nivel B1.

A investigacdo partiu de uma constatacdo: a refaxgdo do curso de
pedagogia, na década de 1980, em Goias, na FE/URGEDU/UCG, tendo o eixo
como docéncia, deu énfase a conteudos especifiaoa formar profissionais
alfabetizadores. Neste sentido, algumas questOecialiaram a construcdo de

indagacdes que deram origem a necessidade de desgraessa pesquisa:
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1 — qual a relagao histérica, do curso de Pedagmgraos conteddos dos anos iniciais

do Ensino fundamental, especificamente com a dlfag&io?

2 — quais foram as questdes presentes nos delgstes;oias, no que tange aos

conteudos do novo curso de Pedagogia?

3 — quais eram o0s conteudos especificos de formdeagrofissional pedagoga,

alfabetizadora, nas propostas do novo curriculdamado na FE/UFG e EDU/UCG?

4 — quais as contribuicdes e limites da formacapedmgoga, egressa do novo curso de

Pedagogia, implantado na década de 1980, pararatdiabetizacao/letramento?

A busca pelas respostas a essas questdes reveliagammeu objeto de estudo é
composto por elementos complexos, o que pode peraniauséncia de algo, que
tornaria a sintese deste trabalho mais rica erca@@eldo. Mas acredito na importancia
de ter trabalhado o referido tema e tentado estadeh relacdo entre as partes numa

visdo de conjunto, numa visao de totalidade.

Como pedagoga e professora do curso de Pedago@A@dJFG, ao longo dos
altimos anos, tenho buscado compreender a prégcalfdbetizacdo/letramento em
escolas publicas dos anos iniciais do Ensino Fuadtah A realizac&o de projetos, tal
como o PROLICEN me induziram ao aprofundamento dksgnte tema por terem
revelado que, mesmo com uma formacdo, na graduagédo,um curriculo formal,
oficial, que defende a reflexdo sobre a alfabefigagem uma perspectiva néo
mecanicista, as pedagogas tém repetido pratical dimdamentadas nos métodos

sintéticos de alfabetizacao.

Na metodologia de trabalho fundamentei-me na algerdaqualitativa de
pesquisa, modalidade etnografica, por considera enguanto sujeito pesquisador
minha relacdo com o0s sujeitos da pesquisa é uragarelde movimento: influencio e

sou influenciada pela dinamica da relacao.

Adentrar 0 espaco da escola publica da rede mahicie Goiania e buscar
compreender a pratica de uma professora, formadanercurriculo ativo reorganizado
na década de 1980, que buscava formar pedagogoe(ad)abilitacdo especifica para
0os primeiros anos do Ensino Fundamental foi altdaenesignificativo para minha

carreira de docente pesquisadora.
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As referéncias tedricas que me propiciaram anaigaiética de ensino da leitura
e da escrita da professora como uma pratica sqmimtanto, relacionada com as
circunstancias vividas por esse sujeito da pesgresarcaram minha crenca de que as
mudancas necessarias, em sala de aula, para uno ens desenvolva as criangas,
como sujeitos letrados, ndo acontecerdo apenasgearganizacao curricular, seja de
um curso de formacdo em nivel superior, seja darmeflacdo curricular dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

No sentido de elucidar alguns detalhes, que comsidgéevante na sintese deste
estudo, registro aqui, algumas assercdes que eg@Iseguir, encaminhando para as

consideragoes finais deste trabalho.

1 - O curriculo do curso de Pedagogia, criado em 29, no Brasil, sofreu

influéncias das politicas do Estado Novo.

O Decreto-lei n°® 1190, de 4 de abril de 1939, queum curso de Pedagogia,
organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da émsidade do Brasil, instituindo o
chamado “padréo federal”, ou seja, os curriculasicb& dos cursos oferecidos por

outras instituices superiores teriam que se adaptmodelo da referida Universidade.

O curriculo do curso de Pedagogia, organizado eim, $érmava o Bacharel e o
Licenciado. O Bacharel frequentava trés anos deocw o Licenciado tinha a
obrigatoriedade de mais um ano de curso de Did&id@acharel era identificado como
“técnico em educacgdo”, mesmo sem fungéo claranusiteida no interior da escola. O
Licenciado estava apto a lecionar em Escolas NatnMéesmo com alto indice de
analfabetismo no Brasil, na década de 1920 o irdele 69, 9%; na década de 1940 o
indice de analfabetos era de 56,2 % (ROMANELLI, 5)98 curriculo do curso de
Pedagogia ndo propiciava a formacdo de professumes base tedrico/prética para
atuacdo especifica em escolas primarias, contrapandprojeto de organizacdo da
Universidade do Distrito Federal, proposto por Anikeixeira, em que constapaover
a formacéo do magistério em todos os seus grAusistéria também registra que, na
década de 1920, as diferentes concepcoes de afafdet, representadas pelos métodos
analitico e sintético, eram objeto de discuss@sgdrao alto indice de reprovacéo e ndo

alfabetizacao das criangas que frequentavam aaesidoiaria.
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Com esse registro da histdria, concebo que a ekiat&le dois projetos de
educacéo diferentes, na década de 1930, o do Gokederal e o dos educadores que
debatiam a organizagdo da Universidade e a formdea@rofessores, pode estar

representada pela hegemonia do governo ditadoadga¥ no campo da educacao.

2 - O curso de Pedagogia, reorganizado em 1969, radle a proposta de uma
educacao para a eficiéncia.

O Parecer n°® 252/69 que estabeleceu uma nova pagdoi do curso de
pedagogia criou as habilitagbes técnicas: Admandio Escolar, Inspe¢do Escolar,
Magistério das disciplinas pedagogicas do 2° gama p Escola Normal, Orientacao
Educacional e Supervisdo Escolar. O modelo de atloriestava relacionado ao
momento de predominéancia, no pensamento educadoesleiro, de uma abordagem
tecnicista que conjugava principios cientificos Ricologia behaviorista, teoria da

comunicacao e enfoque sistémico.

Essa abordagem atribuia, ao subdesenvolviment@ido gentre outros fatores,
a falta de habilidade técnica dos individuos e acdr internalizacdo destes das
gualidades empresariais consideradas fundamerdags gpm o0 desenvolvimento do
pais. O objetivo da criacdo das habilitagcdes téshino curso de Pedagogia, de acordo
com essa concepcdo, era formar pedagogos com dmoetpara o bom
funcionamento das escolas de primeiro e segundes.ghta década de 1960, com um
indice de analfabetos, na populacao brasileir@9¢e% e, na década de 1970 de 33,1%,
como aponta Romanelli (1985), os conteudos do alesBedagogia estavam voltados
para a formacdo das habilitagcdes técnicas e plcerwiamento de profissionais que
atuariam no Magistério do 2° grau, nas Escolas Hmou seja, com a
responsabilidade formar professores para atuarem s@aies iniciais do Ensino
Fundamental. Isto significa que, neste periodo, héove a preocupagdo com a

formacao de docentes, em nivel superior, para @buegpecifica em escolas de 1° grau.

3 - Os debates sobre a formacéo do pedagogo, em &pievidenciam, nas décadas
de 1970 e 1980, diferentes posicionamentos sobréirmlidade da formagao deste
profissional.
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Verificou-se, em seminarios, palestras sobre ptapogara o curso de
Pedagogia, e em estudos sobre educacdo em G@éssemca de diferentes posicdes

acerca da formacao. Essas posi¢coes aparecem ppdaseseguintes referéncias:

- eliminacao pura e simples da graduacdo em Peagwas Faculdades de Educacao e
a concentracao dos esforcos desta formacédo nadaaraos licenciados, defendidos
por Ulhda (1981);

- a formacao do professor e do especialista noagltucdefendida por Saviani (1981);

- eliminacdo das habilitacbes técnicas e formagigatiagogo para atuar no Ensino
Fundamental, defendida por Café (1981) e Coelh81(t9

- manutenc¢do das habilitagBes técnicas defendidaspmlicato dos professores (CPG e
SINTEGO), (CANEZIN, 1992).

Essas distintas posicdes revelam que o campo dagih em nossa sociedade,
€ um campo em litigio e, uma organizacdo curricdamarcada pela busca de

hegemonia de diferentes grupos envolvidos nas skées.

Neste periodo, conforme mostraram os debates, lopweocupacao, de grupos
de educadores, de buscar a formacdo de docent@iveinsuperior, para atuar no
Ensino Fundamental, o que foi concretizado na @¢édadl980, em Goias: na FE/UFG,
em 1984, e no EDU/UCG, em 1986.

4 - No curriculo dos cursos de Pedagogia, reorgaaido na década de 1980, na
FE/UFG e no EDU/UCG, estava presente o pensamentedgemonico do movimento
dos educadores na busca da redemocratiza¢do do paida escola.

Nessas instituicbes destacam-se a énfase na coms@oega educacéo, da escola
e da prética pedagdgica, considerando: sua histade e funcdes sociais;
desenvolvimento de uma consciéncia critica no gsmele formacdo do pedagogo;
necessidade de recriacdo da escola de primeiradasprimeiro grau; busca de
superacao da dicotomia na relacdo teoria-praticeapmcidade dos pedagogos para

responderem aos reais interesses da classe tratwah&ormacdo de um profissional
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gue recupere a experiéncia e o saber que o alanoain chegar a escola, submetendo-o

ao crivo da reflexao e da critica.

5 - Os curriculos do curso de Pedagogia da FE/UFGEDU/UCG, organizados na
década de 1980, revelavam compromisso com a formacdda docente
alfabetizadora, expresso na introducao de disciplas especificas, com contetdos de
estrutura da Lingua Portuguesa e da area de Alfabeacao .

Na FE/UFG houve, em 1984 a inclusdo das disciplessecificas: Lingua
Portuguesa; Lingua Portuguesa 12 fase do 1° gratodologia e conteudo;
Alfabetizagao.

No EDU/UCG a egressa, de 1992, frequientou as disagp Portugués I; Lingua
Portuguesa; Didatica da Comunicacédo e Expressdabetizacdo I; Alfabetizacéo II;
Cultura, Linguagem e Alfabetizacéo; AlfabetizacBpHstagio Il — Alfabetizac&o.

A preocupagdo com o dominio tedrico/pratico da &eaalfabetizacdo foi
percebida no registro dos conteudos nos planosuds dais como: conceitos de
correcdo na expressao lingulistica; revisdo graalatc composicdo escrita, o que é
leitura, a estrutura textual, linguagem, leituracriga, ortografia, a aprendizagem,
estagios de aprendizagem, métodos e processossi® ate leitura, 0S processos
sintéticos, analiticos e mistos, significado daladtizacdo, o historico da alfabetizacéo,

a historia da escrita e o0 ato de escrever, cuingaagem e educacéo.

6 - A prética de ensino da leitura e da escrita dagressa do curso de Pedagogia

mostra o movimento da historia da educacéo

No periodo de sua formagdo inicial, 1988-1992, nspmento curricular, no
Brasil, sofria influéncias da sociologia em contrsipdo a hegemonia do pensamento
psicolégico até entdo dominante. A producdo, nesimpo, em sua maioria,
compreendia o curriculo como espaco de relagbespatier. O curriculo era

compreendido na perspectiva econémica, politiczrls
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A partir da segunda metade da década de 1990, sapento curricular, no
Brasil, comecou a incorporar idéias do pdés-estalismo, do pds-modernismo. Sao
incluidas nos debates sobre o curriculo, as questéegénero, etnia, e sexualidade.
Neste sentido tem-se, a partir da segunda metadiéctala de 1990, o que pode ser
caracterizado comdibridismqg ou seja, diferentes tendéncias e orientacoescoeodr

metodoldgicas que fundamentam uma proposta cuaricul

Tal enfoque se apresenta nas Diretrizes Currictilgnara a Educacéo
Fundamental da Infancia e da Adolescéncia- 200&M&-Goiania: organizacdo em
ciclos (enfoque na Psicologia); abordagem intenglisar e transversalidade com as
tematicas: sexualidade, drogas, discriminacdositcretc (enfoque no paradigma da

pds-modernidade).

As Diretrizes € um dos documentos orientadores rdéica pedagodgica do
ensino da leitura e da escrita, na escola em queaapedagoga egressa, sujeito dessa
pesquisa. Sujeito que, ao longo da sua formacélinnédo fez leituras ou refletiu sobre
0os novos paradigmas da producdo do conheciments-nfpdernidade, pos-

estruturalismo) e suas influéncias na educacao.

7 - A pratica de ensino da leitura e da escrita dagressa mostra a necessidade da
inclusdo, no curriculo do curso de Pedagogia, e dosursos de formacao
continuada, de conteudos, como: a analise dos ligodidaticos, nos aspectos
ideoldgico e da escolarizacdo dos textos literasipreflexdo histérica, sociologica e

filoséfica sobre a formagéo moral dos alunos.

Os estudos e analises dos livros didaticos, noilBtasnam-se mais presentes
no ambiente académico no final da década de 19&r@&da de 1980. Nessas décadas
essas analises tinham como énfase a ideologianpees®s conteddos dos livros
didaticos: a funcdo dos herodis no conteudo de riasta estrutura social, condigéo do
trabalhador, a questéo de raca. Essas, eram gaiesiesegundo os estudos, marcavam
a inculcacdo de valores presentes e necessariasaparanutencao da exploracdo na

sociedade capitalista.

A partir da década de 1990, a énfase das andlisekvros didaticos, realizadas

por pesquisadores e estudiosos da educacéo, obrai s qualidade dos conteudos das
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diferentes areas do conhecimento: erros, equivoémsso na exposi¢cao dos conteudos,
mas também na organizacdo dos exercicios proplmstos, nessas analises, elementos

apontados como prejudiciais ao ensino.

Os estudos sobre o tema reforcaram a necessida®#EQR incluir, em suas
acbes, no final da década de 1990, a analise dotelmtps dos livros didaticos
distribuidos nas escolas publicas. A partir dessadises foram criadas categorias
hierarquicas para induzir os professores, do Ensumalamental, na escolha dos livros:
Recomendados com Distingdo (constituem propostasdagdgicas elogiaveis e
instigantes); Recomendados (cumprem todos os rExguisninimos de qualidade
exigidos); Recomendados com Ressalva (pode auxligrofessor se este estiver
atento, consultar bibliografia para revisao e camantar a proposta).

A pratica de formacdo moral nas escolas € histéeiease da desde o inicio da
institucionalizacdo do espaco escolar como espacmsirucdo e de socializagdo do
sujeito civilizado. Coménio, no século XVII, reg@t a necessidade da escola formar

para odons costumes

Essa preocupacdo também esteve presente na pdaétiemsino da egressa,
sujeito da pesquisa. Ela se revelou nas normam#duta registradas, em papel, pela
coordenacao de turno da escola; pelo registro, fiedauadro-giz, em dois momentos,
pela professora: das normas em sala de aula,regigfncia ao espaco da biblioteca. A
egressa também se apropriou de um video da peesunktnica, intituladoBoas

Maneiras o qual foi exibido em sala de aula com intuitcedacar as criancas.

Esse movimento historico, da producdo do conhedonerelacionado a
producédo dos livros didaticos, no que tange a quyéce ideoldgica e a qualidade dos
conteudos, e as questdes postas pela sociologiadilpsofia sobre a educacdo do
homem, mostram a importancia da inclusdo dos temuadlise do livro didatico e

formacao moral na alfabetizagao/letramento das¢asfilhas de trabalhadores.

8 - A analise da pratica de ensino da leitura e descrita, da egressa, permite inferir

que as condicdes historicas, objetivas da docentdiclltam uma atuacéo critica.
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A egressa, sujeito da pesquisa, € filha de trabaliesa e foi aluna trabalhadora,
revelando que suas condigbes materiais, durantgaafsmacao docente, em uma
instituicdo particular, prejudicaram sua formacdmis nédo dispunha de tempo
necessario para estudar os conteudos curriculareayséncia de capital cultural
dificultou a apreensdo dos fundamentos, do cuoiadd curso de Pedagogia; a
dificuldade financeira nao lhe propiciou a aquisicde livros para pesquisas e
aprofundamentos nas leituras, propostas pelo carsoas leituras complementares
indicadas nas disciplinas; a auséncia de capitalralj no seio familiar, e vivéncia em
ambiente, ndo voltado para leitura de textos orodiditerarios, também sao fatores

concretos que marcaram a pratica pedagdégica dessmh na sala de aula.

O resultado da pesquisa realga ainda mais a comatex do problema do
ensino da leitura e da escrita ja destacado desdé&io da pesquisa. A professora
pesquisada revelou-se como sujeito que vive umalada contraditoria. Foi formada
na perspectiva de transformar a escola em um e$pagtadeiramente democratico” e
gue possibilitasse uma pratica de ensino da leituta escrita voltada para o letramento
das criancas. Tal aspecto é fundamental, mas atuane lugar, cuja estrutura € mal
equipada, criancas com auséncia de capital cukypaksui um salario que nem mesmo

alcanca o piso salarial estipulado em lei Federal.

No ano de 2010, os professores da rede municipahsi®o, na qual a egressa
atua, fizeram um movimento grevista, de 25 de raa@l®2 de agosto, reivindicando o
pagamento do Piso Salarial de R$ 1.312,85, estipytela Lei Federal 11.738/08. A

reivindicagdo néo foi atendida pelo governo mumkip

Concluindo, considero que este trabalho elucidalldes importantes para a
elaboracdo da sintese sobre o objeto, considemrldaante para a producdo de
conhecimento no campo da educacdo, no campo daagaomda profissional da
pedagogia por apontar algumas das contradicbesegapresentam, tanto na formagao
como no contexto da pratica de ensino da leitula escrita.
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Pontificia Universidade Catdlica de Goias

Programa de P0s-Graduagcdo em Educacéo-Doutorado

Aluna Jucara Gomes de Moura

Orientadora: Prof2 Doutora Raquel Aparecida daéMadVarra de Freitas

Roteiro de questdes para entrevista da egressa (déla de 90) do curso de

Pedagogia da PUC-Go

1 — Como vocé analisa a sua formacao profissiamaldcde Pedagogia no que se refere
a responsabilidade de alfabetizar/letrar os aludos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

2 — Quais autores marcaram a sua formacdo no gge &os conteudos que se referem
a alfabetizacao/letramento?

3 — Lembra de algum contetudo na sua formacao oelado com a analise dos livros
didaticos utilizados no Ensino fundamental? Qual?

4 - Ao planejar suas atividades para a sala devagkleva em conta o que aprendeu no
curso de Pedagogia? Dé exemplos.

5 - Como vocé compreende/analisa a pratica de euisifeitura e da escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

6 — Fale um pouco sobre os métodos de alfabetizm@sentados/discutidos/refletidos
nas disciplinas do curso de Pedagogia que vocédnqu.

7 - Ouve-se que a formacdo na Universidade € destdan realidade enfrentada pelos
docentes nas escolas do Ensino Fundamental. Corécavalisa esse pensamento?

8 — Sabemos que o curso de Pedagogia na déca@8@edo discutia a organizacao de
ciclos nas escolas dos anos iniciais. Quais asuttikdes enfrentadas no seu cotidiano
em relacdo ao seu trabalho de alfabetizac&o/leir@aneen uma escola ciclada?

9 — Vocé acessa a internet com frequéncia? Conotpetivo?

10 - Vocé |é com frequéncia: romance, poemas, igrmavistas? Quais? Com qual

objetivo?
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A lua vai ao dentista

i

Anoiteceu, apareceu no céu uma lua de cara nova inchada.
O galo saiu para o meio do quintal e cantou: -

- ¢O-ré6-¢6 chd, boa noite, Dona Lua!

A lua fez uma careta e respondeu:

- Nio amole, galo bobo! Estou com dor de dente.

Entdo, o cachorro, que era muito intrometido, ladrou:

- Au! au! au! Se a senhora esta com dor de dente porque
nio vai ao dentista? -

- £ mesmo - gritou a lua, admirada.

Eu nio me lembrei disso!

Botou o chapéu na cabecga e foi para o dentista. O céu e a

terra ficaram escuros. Sozinhas, as estrelas nfo tinham
forca para a alumiar.

E comec¢aram a‘tremer de medo e acabaram entrando para
dentro de suas casas.

TR T Y L LT CTY
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Erico Verissimo
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ESCOLA: DATA: s

NOAME: = —

O andiozinho misterioso

; Era uma vez um menino bonitinho e medroso. Nao gostava de
. cortar cabelo porque tinha medo que doesse. E ficava com aquele cabeldo

encaracolado, parecendo um carneiro. O trabalho que dava pra pentear,
; nem te conto! Até que um dia, pegou piolho na
' escola e teve que cortar. ‘

A carinha apareceu miudinha, bonitc gue
sé vendo! Quase ninguém conhecia o rosto desse
menino, ¢ cabelo ndo deixava, até parecia um
matagal gue esconde uma fior.

(Era uma vez umi segredo; lone Nanar; FTD, SGo Paulo, 1989.)
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Pinte de amarelo, no texto, as palavras que aparacem no
diminutivo, e de vermetho as gue estdc no aumeniativo;

dapois, copie-as abaixo:
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