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RESUMO

O tema deste estudo é a dimenséao politica no(a) professor(a) da Licenciatura em
Histéria nas UnUs de Goias e Morrinhos da UEG entre 1999 e 2010. Compreender
como a dimensao politica integra a identidade do professor do curso de Licenciatura
em Historia da UEG é o objetivo geral. A relevancia social do tema encontra-se no
fato de chamar a atengdo do professor universitario para assumir, entre suas
responsabilidades, o compromisso politico visando a transformagdo social.
Compreender como o processo de fragilizagdo dos aspectos politicos presentes na
modernidade atinge o docente dos cursos de Licenciatura em Histéria da UEG,
consistiu o problema dessa investigacdo que exigiu o tracado dos seguintes
objetivos: identificar, na literatura, as diferentes abordagens acerca do sentido da
politica na modernidade; reconhecer o vinculo entre educagdo e politica,
identificando as caracteristicas do professor universitario como intelectual
comprometido pedagdgica e politicamente com o trabalho docente; compreender os
objetivos do Ensino Superior, particularmente na UEG; analisar a dimens&o politica
do professor do curso de Licenciatura em Historia das Unidades Universitarias da
cidade de Goias e Morrinhos. Adotou-se como trajetoria de investigagdo o método
do materialismo dialético. Do ponto de vista da forma de abordagem do objeto, a
pesquisa € qualitativa com analise de entrevistas com professores e alunos. As
categorias norteadoras deste trabalho foram: politica e docéncia universitaria. Os
eixos que orientam o referencial tedrico s&o: a) a concepgéo de politica, com apoio
em Finer (1981), Negt e Kluge (1999), Bobbio (2000), Marx (2002), Dallari (2004) e
Arendt (2007a; 2007b; 2008); b) principios de ensino superior e a UEG, com base
em Ferreira (1995), Silva (1995), Vieira (2000) e Catani e Oliveira (2002); c) a
universidade como espaco politico, com apoio em Brzezinski (1987; 1996; 2002),
Gramsci (1989) e Portelli (1997); d) a fragilizagdo dos aspectos politicos na
sociedade moderna com amparo nos trabalhos de Marx (1980; 2002; 2006; 2007),
Coelho (1986), Enguita (1991), Gaparini (1995) e Antunes (2001). As conclusdes
apontam que a universidade é essencialmente um espaco publico onde devem ser
materializadas atividades cientificas, pedagdgicas e politicas. A responsabilidade
com a formacgdo politica vem sendo dificultada por fatores como o processo de
alienacdo que envolve os professores do curso de Historia da UEG pela
proletarizacao de suas fungdes, pela definicdo do ser como apolitico ou individualista
e pela incorporacao dos referenciais neoliberais.

Palavras-chaves: Politica; Docéncia universitaria; Formagéao politica.



ABSTRACT

The theme of this study is the politic dimension at the professor of Teaching
Qualification in History at UEG UnUs (University Unit) at Cidade de Goias and
Morrinhos between 1999 e 2010. Understanding how the politic dimension integrates
the professor’s identity of the course of Teaching Qualification in History at UEG is
the main goal. The social relevance of the theme is in the fact of calling attention to
the professor to take on, among his responsibilities, the politic commitment aiming at
the social transformation. Understanding how the process of weakness of the politic
aspects found in the modernity hits the teaching staff of the courses of Teaching
Qualification in History at UEG was the problem of this research which demanded a
line of the following purposes: find, in literature, the different approaches about the
meaning of politics in modernity; recognize the liking between the education and
politics, identifying the characteristics of the professor as intellectual committed
pedagogically and politically with the teaching staff work; understand the objectives
of higher of education, especially at UEG; analyze the politic dimension of the
professor of Teaching Qualification in History of the University Units at Cidade de
Goias and Morrinhos. The method of dialect materialism was adopted as a line of
investigation. In the point of view of the approach form of the object, the research is
qualitative with analyses of interviews with professors and students. The guide
categories of this research were: politics and university teaching staff. The axis that
guides the theoretical referential are: a) conception of politics, with the support in
Finer (1981), Negt and Kluge (1999), Bobbio (2000), Marx (2002), Dallari (2004) and
Arendt (2007a; 2007b; 2008); b) principles of higher education and UEG based on
Ferreira (1995), Silva (1995), Vieira (2000) and Catani and Oliveira (2002); c) the
University as a political space with support in Brzezinski (1987; 1996; 2002), Gramsci
(1989) and Portelli (1997); d) the weakness in the political aspects at the modern
society with support in works of Marx (1980; 2002; 2006; 2007), Coelho (1986),
Enguita (1991), Gaparini (1995) and Antunes (2001). The conclusions pointed that
the university is essentially a public space where scientific, pedagogical and political
activities must be materialized. The responsibility with the political education is being
hindered by factors like the alienation process which involves the History Professors
at UEG by the proletariation of their functions, by the definition of the person as
apolitical or individualist and by the incorporation of neo-liberal referential.

Key-words: Politics; University Teaching Staff; Political Education.
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INTRODUGAO

O tema da presente tese € a dimensao politica do(a) professor(a) da
Licenciatura em Histéria das Unus de Goias e Morrinhos da UEG entre 1999 e
2010".

A realizagao deste estudo foi instigada pelo interesse cientifico de aprofundar
o conhecimento a respeito da identidade do professor universitario, que detém
peculiaridades em sua formacéo e profissionalizagao.

Minha trajetdria profissional vinculada a esse nivel de ensino também
interferiu na escolha. Iniciei a carreira docente lecionando em escolas de ensino
fundamental e médio, publicas e privadas, antes de concluir a Licenciatura em
Histéria na UFG. Com a oportunidade de trabalhar em turmas de graduacao apoés
concurso publico e ingresso no mestrado em Educacdo, deparei-me com uma
realidade diferente. Envolvido no contexto do ensino superior, as indagacoes
emergiram e instigaram-me a aprofundar estudos acerca da docéncia universitaria
em Histdria, especificamente na UEG.

Outro aspecto que instigou este estudo foi a relevancia social do tema, visto
que o professor universitario deve assumir importantes compromissos com seus
alunos, com a comunidade académica e com a sociedade. Entre suas
responsabilidades, encontram-se: 1) a formagado geral, profissional e ética dos
futuros egressos, 2) o dominio do saber cientifico e filosofico, 3) a orientagdo e
mediacao das praticas de ensino e aprendizagem, 4) a criacdo de vinculos afetivos,
5) a assungao do compromisso politico visando a transformagéao social. Este ultimo
componente é tratado na literatura educacional, socioldgica e filoséfica, mas ainda é
insuficiente e requer maior verticalizagao teorica. Este € o enfoque principal desta
tese. O objetivo geral € compreender como a dimensao politica integra a identidade
do docente do curso de Licenciatura em Histéria da UEG.

A universidade € uma instituicdo multidimensional que incorpora diferentes
objetivos, variando de acordo com as expectativas sociais e seu momento histoérico.

Pensando na realidade brasileira dos dias atuais, instante em que se desfruta de

! Esse recorte cronoldgico é justificado pela necessidade de delimitagdo do objeto. A data inicial
refere-se ao ano de criagdo da UEG e a data final indica 0 momento de construgdo das analises que
compdem esta tese.



garantias democraticas, pode-se dizer que ela possui, entre outras, a fungao
cientifica e politica como amplamente compativeis.

Tratando da fungdo politica das universidades, Chaui (2001) identifica
contraditoriamente duas faces: a luminosa e a sombria. A face sombria revela-se
quando a universidade é transformada num centro de producéo cientifica utilitarista,
onde o conhecimento €& gerado por forca dos interesses do mercado sem
comprometimento com as implicagdes éticas e sociais, como, por exemplo, quando
sdo realizadas pesquisas nucleares ou genéticas guiadas apenas por objetivos
militares e financeiros, ou quando ela se posiciona como espaco de reproducédo dos
sistemas econdmicos e politicos, formando, na linguagem gramsciana, os chamados
intelectuais orgénicos da classe dominante.

Por outro lado, historicamente, podem ser citados varios exemplos que
expressam a face luminosa da dimens&o politica da universidade como os eventos
estudantis de 1968, a luta pelos direitos civis, os movimentos guerrilheiros na
América Latina, a libertagdo do leste europeu dos regimes totalitarios, os protestos
contra a guerra do Vietna e pela redemocratizagéo do Brasil. Todos esses processos
foram iniciados ou potencializados pelas e nas universidades.

A dimensao politica da universidade edifica-se na interrelagao entre cidadania
e conhecimento, entre educagéo e poder; ela é fundamentalmente responsavel pela
formacdo de cidaddos. Para Ferreira (1993, p. 173), as escolhas e as praticas
pedagdgicas assumidas no interior das universidades ajudam na formacgao de seres
humanos criticos, solidarios e responsaveis: “[...] Evidentemente que tais praticas
poderao ter efeitos sobre a estrutura politica e de poder vigente e que elas atuam,
em maior ou menor grau, para reforgar ou transformar as relagbes sociais mais
amplas”.

Esse compromisso politico ganha forga especialmente no Brasil, pais em que,
como enfatiza Santos (1987, p. 7), muitos nem sequer sabem que nao sao cidadaos.
O conceito de cidadania é polissémico e seu sentido é frequentemente alterado
dependendo dos interesses que estdo em jogo. No campo da retérica, o conceito de
cidadania € um dos mais proclamados, anunciados e prometidos, mas, no campo
dos fatos, € também um dos mais negligenciados. Para o autor, a cidadania, sem
duvida, se aprende. E assim que ela se torna um Estado de espirito, enraizado na
cultura. No entanto, o autor adverte que n&o basta a cidadania ser um Estado de

espirito ou uma declaragao de intengdes, ela precisa adquirir consisténcia como uma



situagcao econbmica, social, juridica e politica. Assim, afirma-se que a cidadania se
aprende, mas, sobretudo, se conquista.

Educar para a cidadania ndo € tratar somente do esfor¢co para transmitir a
todos os direitos que formalmente sdo reconhecidos. Apesar da importancia dessa
iniciativa, Gentili (2001, p. 73) esclarece que é preciso aprender que a cidadania néo
se restringe a conscientizagao das garantias legalmente asseguradas, mas envolve
a nocao de luta por conquistas numa pratica processualmente construida. Ela é
concebida como “[...] aspiragao radical de uma vida emancipatéria, a cidadania é
construida socialmente como um espaco de valores, de agdes e de instituicdes na
quais se garantem condicdes efetivas de igualdade”.

Santos (1987) esclarece que a cidadania evolui historicamente por meio de
um processo dialético de conflitos e conquistas, de tensdes e de enfrentamentos que
ultrapassa os limites do formalmente instituido. Essas nocdes sao referenciais que
colaboram na definicdo das responsabilidades de formagao atribuidas a
universidade. Sua dimensdo cultural, cientifica e profissional integra
fundamentalmente o conceito de cidadania.

A perspectiva cultural estd no eixo entre a atividade politica e a vivéncia
social. Assim, entende-se que “[...] 0 exercicio da politica como poder-dominagéo se
assenta necessariamente no subdesenvolvimento cultural da populagdo dominada.
Ser dominado é ser culturalmente subdesenvolvido” (REZENDE, 1987, p. 77). E
preciso, no entanto, evitar interpretagcdes enviesadas sobre a participagao politica
que, no passado brasileiro, por exemplo, condenava o analfabeto a incapacidade de
exercer qualquer direito politico. A capacidade de contribuicio com o
desenvolvimento das comunidades, a sensibilidade em perceber os problemas
coletivos e de cooperar continuamente para a sua superacdo, a manifestacao da
solidariedade imprescindivel para a composi¢ao da atividade politica, a capacidade
de romper com o individualismo em prol do apoio ao outro, ou até mesmo o
exercicio do voto com responsabilidade, ndo dependem necessariamente do grau de
escolaridade do individuo. Ndo se pode desconsiderar, entretanto, que o
engajamento politico de populagdes alfabetizadas, mediante processos de
conscientizagao social, politica e cultural, pode provocar mudancgas na reivindicagao
de direitos que, por sua vez, geram transformagdes na realidade brasileira.

Dessa forma, a universidade renova, a cada novo grupo de alunos

matriculados, o compromisso de se manter na vanguarda da formagao cultural e



politica, priorizando a superacdo do subdesenvolvimento cultural, enfrentando o
analfabetismo politico na expectativa que seus egressos possam ser multiplicadores
desse esfor¢co. Ela desempenha um papel de lideranga no desenvolvimento cultural
e politico da sociedade, podendo produzir uma postura de mera reproducao
sistémica ou ousar em nome de um ideal libertario.

Esse desafio deve ser incorporado também pelos(as) professores(as) do
curso de Histéria da UEG. A formacdo de cidaddos consiste na preparagcdo de
homens pensantes, que buscam continuamente novos caminhos, e ndo de
maquinas que sempre repetem automaticamente os mesmos movimentos. “[...]
Portanto a universidade, além de ser uma instancia de produ¢édo de conhecimento,
de cultura e de tecnologia, € também a instituicdo onde se devem formar pessoas,
cidadaos e profissionais” (FAVERO, 1999, p. 56).

Presencia-se atualmente uma contradicido nas instituicbes educacionais: por
um lado, apesar de nao ser uma pratica recente, constata-se o apelo para a
preparacao do individuo como cidadao. Por outro, verifica-se um quadro de apatia
politica que atravessa a sociedade e se faz presente também nos cursos de Historia
ameacando seu compromisso politico.

Pode-se afirmar que a educacgao superior e seus agentes, em particular os
docentes, guarda no conjunto de suas atribuigcbes a responsabilidade em cooperar
com a capacitagao profissional e politica dos que partiiham de seu espaco. No
entanto, o discurso da formacdo para a cidadania tornou-se, mesmo na
universidade, um jargao sem a devida reflexdo académica.

Compreender como o processo de fragilizagcdo dos aspectos politicos
presente na modernidade atinge o(a) professor(a) do curso de Licenciatura em
Histéria da UEG consistiu o problema desta investigagcdo que, por sua vez,
provocou varios questionamentos e suscitou o tragado dos seguintes objetivos:

1 Identificar, na literatura, as diferentes abordagens acerca do sentido da

politica na modernidade.

2 Reconhecer o vinculo entre educacdo e politica, identificando as
caracteristicas do professor universitario como intelectual comprometido
pedagogica e politicamente com o trabalho docente.

3 Compreender os objetivos do ensino superior, particularmente na
Universidade Estadual de Goias - UEG.



4 Analisar a dimenséao politica do(a) professor(a) do curso de Licenciatura

em Historia das Unidades Universitarias da cidade de Goias e Morrinhos.

Adotou-se como método de investigacdo o materialismo dialético. Oliveira
(2001) define método como um esforgo para se atingir um fim, uma investigagado, um
estudo, um caminho pelo qual se chega a um determinado resultado, um programa
que regula antecipadamente uma sequéncia de operagdes a executar, assinalando
certos erros a evitar. “Método indica, portanto, estrada, via de acesso e
simultaneamente, rumo, discernimento de diregado” (OLIVEIRA, 2001, p. 17). O autor
explica que “[...] methodo significa uma investigacdo que segue um modo ou uma
maneira planejada e determinada para conhecer alguma coisa; procedimento
racional para o conhecimento seguindo um percurso fixado” (Ildem, p. 17).

Enfatiza-se que o método assinala um percurso entre outros possiveis, o que
nao significa outro qualquer, uma vez que deve ser tomado como uma estrada
segura, uma via de acesso que permita interpretar, com maior coeréncia e corregao
possiveis, as questdes sociais propostas num dado estudo, conforme a linha
abragada pelo pesquisador.

Nao é raro quem conceitue método como um conjunto de técnicas, mas isso
significa operar uma enorme redug¢ao naquilo que ele pode representar: “[...] método
envolve, sim, técnicas que devem estar sintonizadas com aquilo que se propde;
mas, além disso, diz respeito a fundamentos e processos, nos quais se apodia a
reflexdo” (OLIVEIRA, 2001, p. 21).

Quanto a metodologia de pesquisa, é valido superar o entendimento
meramente instrumental da metodologia a ela atribuido como se “[...] apenas
representasse um conjunto de técnicas das quais o pesquisador pudesse dispor,
independentemente de suas concepgbdes acerca do mundo e das relagdes entre
sujeito e objeto de pesquisa” (OLIVEIRA, 2001, p. 21). O autor ressalta ainda a
importancia de uma reflexdo capaz de dar conta dos procedimentos pelos quais se
constréi uma pesquisa em Ciéncias Humanas.

Ciavatta (2001, p. 129), por sua vez, alerta que a metodologia tende a reduzir-
se a técnicas de investigacao, procedimento que empobrece o circulo metodologico
em virtude do desconhecimento pelos pesquisadores dos grandes problemas
metodoldgicos que foram surgindo ao longo da histéria. Assume-se que o importante

nao é s6 o sujeito que investiga, mas, sobretudo, como investiga.



A pesquisadora salienta que, na contramao desse processo, o pesquisador
deve ser capaz de situar-se em um contexto concreto para pensar o desconhecido
ou para recolher, sistematizar, analisar, extrair das informag¢des um conhecimento
que ndo estava dado. Segundo essa perspectiva, a metodologia ndo pode ser
concebida como uma pauta de instru¢gdes, mas, sim, como a capacidade organizada
de pensar a realidade no seu momento histérico.

A realizagdo desta pesquisa levou em consideragdo as exigéncias e 0s
cuidados do uso do materialismo dialético apontados por Oliveira (2001) e
Richardson (1999):

a) Objetividade da analise: o objeto deve ser estudado em seus variados

aspectos e conexdes.

b) Analise dos elementos e processos com suas conexdes e qualidades.

c) Busca das causas e dos motivos dos fendmenos.

d) Analise historicamente concreta dos fenbmenos e processos sociais.

Do ponto de vista da abordagem do objeto, a presente pesquisa, como ja
mencionado, é qualitativa. De acordo com Silva e Menezes (2001), essa modalidade
de pesquisa prevé uma relagao dindmica entre o mundo real e o sujeito. Considera-
se que existe um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros. Segundo as autoras, a
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicao de significados séo a base da pesquisa
qualitativa, que pode dispensar o uso de métodos e técnicas estatisticas: o ambiente
natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave
para realizar as observagbes, as entrevistas, bem como suas andlises. “[...] E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo € seu significado sdao os focos principais de abordagem” (SILVA;
MENEZES, 2001, p. 20).

Foram elaborados e utilizados roteiros pré-estruturados para a realizagao das
entrevistas com estudantes e professores(as) das UnUs de Goias e Morrinhos. Em
um primeiro momento, projetou-se colher depoimentos apenas dos docentes, mas,
apos uma reavaliagdo, decidiu-se também registrar as contribui¢des dos estudantes,

0 que permitiu ampliar a compreensao a respeito da dimensdo politica dos

professores de Historia.



Os roteiros de entrevistas com professores foram aplicados individualmente.
Com os estudantes foram realizadas entrevistas coletivas em sala de aula. Os
roteiros foram entregues aos discentes com a permissao dos professores de cada
sala, que eram informados acerca do propésito da investigacdo, e assegurou-se
plenamente a liberdade de registro de suas impressdes pelo anonimato. Do conjunto
da amostra fizeram parte estudantes do primeiro ao quarto ano, com vistas a se
obter uma visdo ampliada. Registra-se que houve o apoio tanto das coordenacdes
quanto das diregdes para aplicagao e coleta dos roteiros junto aos alunos.

Para resguardar o anonimato dos informantes, foram utilizados os simbolos
(A) para aluno e (P) para professor, respeitando-se a localizagdo da UnU e o
cronograma da realizagdo das entrevistas. Desse modo, os depoimentos dos
docentes da UnU de Goias estdo enumerados de P1 a P10 e de Morrinhos, de P1 a
P5. Para os depoimentos dos discentes da UnU Goias a ordem vai de A1 a A54 e os
depoimentos dos alunos de Morrinhos mantém a sequéncia de A1 a A45.

As entrevistas individuais foram feitas com os(as) professores(as) do
colegiado de historia da Unidade de Goias e depois Morrinhos. Sem a intengéo de
excluir as possibilidades de contribuigcdo, foram consultados todos os docentes sem
qualquer discriminagao de sexo, idade ou tempo de servigo, a fim de desenvolver a
pesquisa. Uma amostra intencional, todavia, precisou ser definida. Tanto
professores efetivos, concursados ou contratados temporariamente, foram
entrevistados. No inicio de cada entrevista, os professores foram informados dos
objetivos da pesquisa e seus depoimentos foram gravados e/ou registrados
manualmente. Foi solicitada autorizacédo para posterior reproducédo das informacdes
nesta tese. Para tanto, houve o consentimento do uso dos referidos depoimentos
dos professores feitos, alias, com bastante espontaneidade. A duragdo das
entrevistas foi variada porque os sujeitos da pesquisa tiveram a liberdade de
explorar aspectos ndo previstos no roteiro, porém esclarecedores, das questdes
formuladas. Professores falaram livremente sobre as questdes, alongando-se mais
OU mMenos nessa ou naquela resposta.

Apos leitura e interpretacdo dos dados, foi possivel organizar as informacdes
em categorias de analise que emergiram dos depoimentos de professores e alunos.

De acordo com Richardson (1999), as categorias s&o os conceitos basicos
que refletem os aspectos essenciais, propriedades e relagdes dos objetos e

fendbmenos, possuindo simultaneamente a funcdo de intérpretes do real e de



indicadoras de uma estratégia politica. As categorias tém como fonte objetos ou
fendbmenos, dai sua objetividade.

Nessa mesma linha de pensamento, Laville e Dionne (1999) afirmam que as
categorias devem possuir certas qualidades para que a analise seja significativa. Os
autores afirmam que as categorias devem ser:

1) pertinentes, “[...] isto &, convir aos conteudos analisados, na falta do que a
pesquisa nao levara a parte alguma” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 223);

2) tdo exaustivas quanto possivel, “[...] para englobar o maximo dos
conteudos. Pode acontecer, todavia, que alguns elementos desses continuem
inclassificaveis, o que €& preciso aceitar, mais do que querer a qualquer prego
atribuir-lhne um sentido que n&o seria o seu” (Ildem, p. 223);

3) pouco numerosas, “[...] pois que a finalidade perseguida é de reduzir os
dados. Os pesquisadores menos experientes tém frequentemente a impressao de
que quanto mais o numero de categorias cresce, mais fina e nuangada torna-se a
analise” (Ildem, p. 223);

4) precisas, “[...] isto é, definidas de maneira que se saiba claramente onde
colocar as unidades de conteudo, na falta do que as classificagées correm o grande
risco de variar no tempo ou em fungédo das pessoas, 0 que compromete o valor da
analise e a qualidade das conclusdes” (Idem, p. 223);

5) mutuamente exclusivas, ou seja, um elemento deve corresponder, uma so
categoria. Alguns pesquisadores, entretanto sdo menos rigorosos quanto a esse
aspecto, afirmam Laville e Dionne (1999). A justificativa para essa postura é que os
enunciados nem sempre sS40 univocos.

Tendo em vista as exigéncias e os devidos cuidados na utilizagdo do
materialismo dialético como método cientifico de investigagdo e a fundamentagao
tedrica, as seguintes categorias: politica, docéncia universitaria, contradicbes e
movimento foram tomadas como referéncia nesta tese.

O campo desta investigagdo concentra-se nos cursos de Licenciatura em
Histéria, ministrados na Unidade Universitaria Cora Coralina (UnUGoias) e na
Unidade Universitaria de Morrinhos (UnUMorrinhos), unidades académicas da UEG.

As principais dificuldades para a realizagdo da pesquisa foram a agenda e o
cronograma da realizagdo das entrevistas com os professores e a distancia de 266

Km que separa as duas unidades.



Os sujeitos da pesquisa, escolhidos por amostra intencional, sao
professores(as) e alunos de dois cursos de Licenciatura em Histéria ministrados na
UEG (UnUs): Cidade de Goias e Morrinhos. Essa opcé&o deve-se ao fato de as
unidades receberem estudantes de diferentes municipios e professores que vivem
nas cidades ou partem da capital do Estado para nelas lecionar. A mobilidade de
estudantes e professores permite que esses cursos tenham alunos e docentes de
realidades sociais, culturais e politicas diferentes, o que os torna detentores de
tracos especificos e particularmente interessantes para a produgao desta tese.

Encontram-se atuando como professores(as) no curso de Licenciatura plena
em Histéria da UnU de Goias 16 professores, sendo seis efetivos e dez contratados
temporariamente. No conjunto, quatro sao especialistas, dez sdo mestres e dois s&o
doutores. Registra-se o afastamento de um docente em tempo integral para cursar
doutorado. Sao realizados no momento trés projetos de pesquisa.

No mesmo curso da unidade de Morrinhos, sdo ao todo 14 professores(as),
dos quais quatro sao efetivos e dez sdo contratados, oito sdo especialistas, quatro
sdo mestres, um é doutor e um é pds-doutor. Atualmente o colegiado também é
responsavel por trés projetos de pesquisa em andamento.

Do universo de 30 professores(as), a amostra intencional foi composta por 15.
Desses, dez sdo da Unidade de Goias e 5 da unidade de Morrinhos. Assim, foram
ouvidos 50% do conjunto total de professores das duas unidades.

Com relacao a condicao funcional dos ouvidos na pesquisa, oito sdo efetivos
e sete sdo contratados temporariamente. Eles possuem diferentes regimes de
trabalho junto a instituicdo, sendo que 12 encontram-se em tempo integral com 40
horas semanais, dois com regime parcial de 20 horas e apenas um possui
dedicacao exclusiva.

No que tange ao alunado do curso de Histdria da UnU de Goias, a instituicao
manteve 146 matriculas distribuidas nas quatro séries. Desses, 54 estudantes
participaram da pesquisa sendo 21 matriculados no 1.° ano, 13 no 2.°, 14 no 3.° e
seis no 4.°, dos quais 25 residem na cidade de Goias e os outros 29 possuem
domicilio em outras cidades. Os municipios citados e o respectivo numero de alunos
neles domiciliados foram: Mossamedes (3), Mozarlandia (5), Faina (2), Inhumas (8),
Taquaral de Goias (2), Itaberai (6), Goiania (1), Deuslandia-Brazabrantes (1) e

Itapirapua (1). Vale destacar que muitos desses estudantes moram na cidade em



que funciona a UnU para estudar, mas séo provenientes de outras localidades onde
ainda vivem seus familiares.

Na UnU de Morrinhos, 45 estudantes participaram da pesquisa, sendo quatro
matriculados no 1.° ano, 18 no 2.°, 17 no 3.° e seis no 4.°, dos quais 20 residem na
cidade de Morrinhos e os outros 25 possuem domicilio em outras cidades
distribuidos da seguinte forma: Caldas Novas (6), Edealina (1), Agua Limpa (4),
Buriti Alegre (4), Piracanjuba (2), Pontalina (1), Rio Quente (1), Goiatuba (1) e
Crominia (3).

Ao todo foram registrados depoimentos de 99 estudantes das duas UnUs,
todos do turno noturno. Assim, do total de 286 alunos dos cursos de Historia, a
amostra intencional recaiu em 99 que correspondem a 34,6% do universo do
alunado.

A revisdo da literatura e o desenvolvimento da investigagdo permitiram
organizar esta tese em cinco capitulos. O primeiro apresenta o campo empirico da
pesquisa, destacando o historico da Universidade Estadual de Goias (UEG), e as
Unidades Universitarias de Goias e Morrinhos.

O segundo capitulo desenvolve um estudo acerca da UEG, com foco
especifico nos fundamentos e objetivos atribuidos ao ensino superior.

O capitulo trés realiza a analise do compromisso com a formagao politica que
orienta os(as) professores(as) dos cursos de Licenciatura em Histéria da UEG.

O quarto capitulo estuda o processo de fragilizagao da dimensao politica que
atinge os(as) professores(as) do curso de Histéria da UEG, priorizando a
compreensao dos principais fatores dessa fragilizagéo.

O quinto capitulo reune consideracdes tedricas sobre os sentidos atribuidos a
politica na modernidade. Os referenciais mais importantes foram as analises de
Marx (1980; 2006; 2007), Eagleton (1999), Aron (2005), Weffort (2006) e Arendt
(2007a; 2007b; 2008).

Com este trabalho, espera-se contribuir com a ampliagdo dos referenciais
sobre a identidade e o compromisso politico do profissional da educacédo superior
com énfase naqueles que atuam nos cursos de Licenciatura em Histéria, bem como
disponibilizar esta tese para estudos a serem desenvolvidos na Universidade

Estadual de Goias.



CAPITULO |

UEG: CAMPO EMPIRICO DA INVESTIGAGAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o campo empirico da pesquisa. A
atuacado e a identidade do(a) professor(a) universitario dos cursos de Licenciatura
em Histdria, ministrados nas Unidades Universitarias de Goias e de Morrinhos da
Universidade Estadual de Goias (UEG), sdo conduzidas no interior de uma realidade

institucional historicamente definida que precisa ser conhecida.

1.1 A contextualizagao histérica do ensino superior em Goias

Optou-se por reconstituir de forma sintética a evolugao do ensino superior
brasileiro a partir da proclamagdo da Republica no Brasil (15/11/1889) para
contextualizar e privilegiar sua especificidade no Estado de Goias.

Nas duas primeiras décadas do governo republicano, apesar de alguma
euforia no plano das idéias politicas e pedagdgicas e da homologacdo de novos
preceitos constitucionais, a realidade educacional vivida no pais durante os periodos
anteriores permaneceu inalterada. As disposicdes da Constituicio de 1891
estabeleceram a Unido a competéncia para fixar padrdes para a escola secundaria e
superior, enquanto os das escolas primarias e técnico-profissional ficaram sob a
competéncia dos Estados.

Para Nagle (1990, p. 266), essas determinagdes contribuiram para manter ao
longo da primeira republica o dualismo do sistema escolar brasileiro, materializado
na convivéncia de dois tipos de escolas: “[...] as escolas de ‘elite’ — secundaria e
superior — e as escolas do ‘povo’ — primaria e técnico-profissional”.

Assentadas no carater elitista do ensino superior foram tomadas medidas na
primeira republica, por determinagcdo de Benjamim Constant, ministro da Instrugéo
Publica, Correios e Telégrafos. Essas medidas visavam ao alargamento dos canais
de acesso a esse nivel educacional, e foram acompanhadas de iniciativas ao
favorecimento da expansao de escolas superiores particulares até entdo pouco
presentes no sistema educacional brasileiro. As autorizacdes estendiam-se tanto as

instituicées publicas quanto as particulares, como informa Cunha (2007).



O resultado de todo esse movimento expansionista foi a alteragéo
quantitativa e qualitativa do ensino superior. Os estabelecimentos de
ensino se multiplicaram e ja ndo eram todos subordinados ao setor
estatal nem a esfera nacional: os governos estaduais abriam
escolas, assim como pessoas e entidades particulares (CUNHA,
2007, p. 157).

O autor informa que entre 1891 e 1910 foram criadas no Brasil 27 (vinte e
sete) escolas superiores: nove de Medicina, Obstetricia, Odontologia e Farmacia,
oito de Direito, quatro de Engenharia, trés de Economia e trés de Agronomia. No
conjunto dessas medidas, é citada a criagdo do Curso Juridico de Goyas que
originou a da Faculdade de Direito. No Plano Diretor para Educagao Superior no
Estado de Goias 2006-2015 (PDES-GO) consta que foi uma iniciativa no campo do
ensino superior no Estado de Goias datada de 1903, no governo de José Xavier de
Almeida e foi instalada na capital do Estado, a época, denominada Vila Boa. Outras
iniciativas sucederam-se: a fundagdo da Faculdade de Direito, a Escola de
Pharmacia em 1916 e a de Odontologia, em 1922.

Essa expansdo foi acompanhada de resisténcias e criticas a qualidade do
ensino oferecido nos cursos de nivel superior. Cunha (2007, p. 161) afirma que,
premidos pela ideologia do bacharelismo, os jovens das classes dominantes e das
camadas médias buscavam obter um diploma superior, qualquer que fosse.
Assegura o autor que, como resultado das pressdes, gradativamente ficava mais
facil o ingresso no nivel superior. Uma das medidas tomadas para conter essa
tendéncia foi a instituicdo dos processos seletivos de ingresso ao ensino superior
(exames vestibulares), em 1911, como uma reacédo do Estado e da corporagao
académica ao aumento quantitativo vertiginoso dos estudantes nas escolas
superiores. Os exames vestibulares pretendiam recompor a qualidade do ensino
pela exclusdo dos candidatos sem dominio dos pré-requisitos para o ingresso. As
corporagbes profissionais, defensoras do controle monopolista do mercado de
trabalho, assumiram também o papel de deter a proliferacdo dessas escolas.

Em 1925, a restricdo para o acesso ao ensino superior foi intensificada
quando, durante o governo de Artur Bernardes, foi instituido o numero maximo de
vagas — numerus clausus — para cada curso. Se antes todos os candidatos
aprovados nos exames vestibulares podiam se matricular, depois de 1925, tinham
direito a matricula somente os que obtinham as maiores notas, até completar o

numero clausus que pré-definia o numero de vagas.



Entre as realizagbes educacionais do periodo, Brzezinski (1996, p. 23)
enfatiza a criagdo das primeiras universidades brasileiras, com a de Manaus em
1909, a Universidade Livre do Parana em 1912 e, na mesma data, a Universidade
Particular de S&o Paulo?®. Todas nasceram por meio da reuni&o de cursos superiores
isolados ja existentes.

No mesmo contexto, Nagle (1990, p. 282) destaca o Decreto n.° 14.343, de
1920 que estabeleceu a criagdo da Universidade do Rio de Janeiro. Seu regimento
foi aprovado no mesmo ano e definia como objetivos: a) estimular a cultura das
ciéncias, b) estreitar entre os professores os lagos de solidariedade intelectual e
moral; c) aperfeicoar os métodos de ensino. “[...] Simplificada e modesta a estrutura
da primeira universidade oficial brasileira. Resultou da reunidao de trés faculdades
tradicionais, sem qualquer medida de integragdo, cada uma conservando as suas

caracteristicas proprias”. Diante desse procedimento, as criticas foram imediatas:

Por essa e outras razdes mereceu critica incisiva correta: ‘A Uniao,
por decreto criou a Universidade do Rio de Janeiro, isto é, deu este
nome a uma lei que modificou o ensino federal, criou alguns cargos
novos, mexeu na organizacado burocratica e administrativa das
escolas e julga ter resolvido o problema universitario’. (Resposta de
Artur Nieva ao Inquérito de 1926) (NAGLE, 1990, p. 282).

Dourado (2001), ao dedicar estudos a esse mesmo tema, lembra que por
forca de uma influéncia francesa, os primeiros cursos criados a partir de 1808 eram
isolados, tendéncia que foi historicamente preservada e por consequéncia contribuiu
para o atraso da criacdo das universidades. Minas Gerais, no entanto, cria a sua

universidade em 1927.

[...] pela lei n.° 956, de 1927, regulamentada pelo decreto n.° 7.921
do mesmo ano. A Universidade de Minas Gerais constituiu-se, como
a federal, pela reuniao da Faculdade de Direito, Escola de
Engenharia, Faculdade de Medicina e Escola de Odontologia e
Farmacia, existentes em Belo Horizonte. Seu objetivo: auxiliar a
manutencdo e desenvolvimento dos institutos a ela incorporados,
estimular a cultura cientifica, promover o aperfeicoamento do
ensino, favorecer a solidariedade entre os corpos docentes e
discentes, e concorrer para o engrandecimento intelectual e moral
do Estado de Minas Gerais, em particular, e do Brasil, em geral
(NAGLE, 1990, p. 281-282).

2 “Em 1912, instalou-se, também, uma universidade particular em Sao Paulo, que ndo pode ser
confundida com a Universidade de S&o Paulo (USP), fundada em 1934, pois a similitude entre elas
esta apenas no nome. Nela, todavia, funcionaram apenas os cursos de odontologia e de farmacia”
(BRZEZINSKI, 1996, p. 23).



No final dos anos 1920, teve inicio um novo periodo: A Republica Nova (1930-
1964). Difundia-se nessa época a idéia de que a sociedade, o Estado, a economia, a
cultura e demais segmentos estavam diante de uma era de mudangas e de
modernizagdo. Para Chagas (1984, p. 40), a educagao surge neste contexto como
“[...] efeito e causa do mesmo processo de transformacao econdmico-social em que
passamos de uma organizagao agraria, artesanal e pré-capitalista para a estrutura
tecnolégica e industrial”.

Chagas (1984) destaca a importancia de situar o inicio dos anos 1930 no
conjunto dos acontecimentos mundiais, enfatizando os efeitos da grande depressao
de 1929 e suas consequéncias sobre a economia brasileira, resultando em uma
maior intervencao do Estado e na adocdo de uma politica produtiva associada ao
modelo de substituicdo das importagbes, mantida durante a Segunda Guerra

Mundial e fortalecida nos anos posteriores.

O traco dominante, em todo o periodo, foi a progressiva
burocratizagédo do trabalho, com a paralela secularizagao da vida. O
engenho, a fazenda e a pequena loja ou oficina, até entao,
permitiam formas de relacionamento direto e individual. Dai por
diante, enquanto se ampliou a intervengao do Estado nos dominios
sécio-econdmicos, a fabrica tornou-se cada vez maior, ‘grande
demais para que o patrdo pudesse conhecer todos os empregados’;
a loja evoluiu para o supermercado e o centro comercial; a
habitagdo e o lazer massificaram-se; o0s controles sociais
mecanizaram-se; e a vida, em suma coletivizou-se ao tempo em que
os contatos se impessoalizaram (CHAGAS, 1984, p. 42).

Dessa forma, a educacdo inseria-se dentro de um amplo quadro de
transformacgdes historicas. Segundo Fausto (2000), os vencedores da Revolugéo de
1930 liderados por Getulio Vargas logo se preocuparam com o problema da
educacdo. Seu objetivo principal era o de formar uma elite mais ampla,
intelectualmente mais bem preparada.

Nesse sentido, Beisiegel (1997, p. 383) destaca o processo de

democratizacido das oportunidades de ensino.

[...] o significado maior das mudancas €& inquestionavel: a
progressiva extensdo das oportunidades de acesso a escola, em
todos os niveis de ensino, para setores cada vez mais amplos da
coletividade — ou, em outras palavras, o denominado processo de
democratizagdo do ensino — sem duvida alguma aparece como o



elemento central nas mudangas entdo observadas. Sob o impacto
desta democratizacdo das oportunidades, em poucas décadas, o
antigo ensino criado e organizado para atender as necessidades de
minorias privilegiadas vem sendo substituido por um novo sistema
de ensino, relativamente aberto no plano formal e, pelo menos
tendencialmente, acessivel a maioria da populacéo.

A maior demanda por escolarizagdo também incidia sobre o ensino superior e
varios foram os fatores que se somaram para ampliar a procura pelo ingresso nesse
nivel de ensino.

No Brasil o processo de monopolizagdo da economia ou de concentragao de
capitais e de controle de mercados, pelo qual as possibilidades de concorréncia
ficam cada vez mais limitadas, foi acelerado pela acdo dos capitais externos e do
Estado que, entre outras medidas, estabeleceu condi¢cdes legais para a existéncia
de empresas que tornavam inviaveis os pequenos negocios bem como manipulava
condi¢des de crédito, politicas de incentivos e subsidios. Pouco a pouco, um numero
reduzido de empresas garantiu a ocupagdo de espagos econdmicos antes
preenchidos por numerosas empresas industriais. A expansao e a fusdo de grandes
cadeias foram inviabilizando, progressivamente, os pequenos negocios ou
iniciativas.

A medida que a monopolizacdo avangava menos viavel ficava o crescimento
ou a sobrevivéncia dos negodcios resultantes de investimentos da escala das
camadas médias. Logo, essas tiveram estreitados seus canais de ascensao social
pela reprodugdo do pequeno capital, constituido pela poupanca, num negdcio
préprio na industria, no comércio ou na prestagao de servigos.

Diante dessa situagao, as classes médias deslocaram suas esperancgas e
projetos em outra diregdo: a ascensdo nas organizagdes de grandes empresas e na
burocracia do Estado. A admissao e promogao nessas sao, contudo, reguladas entre
outros mecanismos, pelos requisitos educacionais. Para disputar a promocéao tanto
nas instituicbes publicas como nas empresas privadas, as camadas médias
passaram a procurar os diplomas da educacgao superior como um requisito para sua
postulagao.

Essa maior demanda desencadeou importantes iniciativas em relagcdo ao
ensino superior publico. Entre as agdes, Dourado (2001, p. 34) destaca: “[...] a
instituicdo do Estatuto das Universidades Brasileiras em 1931, propiciando a criagao

de universidades, através da agregacao de escolas isoladas, e a criagdo da UNE,



em 1938”. O Decreto n° 19 851 de abril de 1931, instituiu o estatuto que foi
elaborado pelo entdo Ministro da Educacédo e Saude Publica Francisco Campos e
manteve sua vigéncia por trinta anos. Estabelecia padrdes de organizagédo do ensino
superior e serviu de base para importantes iniciativas como a criacdo da
Universidade de Sao Paulo em 1934° e a do Distrito Federal em 1935.

Na avaliacdo de Dourado (2001), a estruturacdo das universidades desse
segmento ocorreu de modo heterogéneo por forga das distintas realidades
vivenciadas pelos Estados da Federacao.

Nepomuceno (1994) enfatiza que, nessa fase da histéria goiana no que diz

respeito a arena educacional, muito estava por ser feito.

Praticamente tudo estava por ser feito no plano educacional quando
as forgas oligarquicas dissidentes chegaram ao poder. O indice de
analfabetismo foi estimado, na época, em 86,3%. Em trinta, Goias
contava apenas com um jardim de infancia e o ensino primario era
restritamente difundido pelo interior do Estado, s6 funcionando em
todas as modalidades na Capital. O Relatério de 33 apontou a
existéncia de apenas seis estabelecimentos de ensino normal e trés
de ensino secundario [..]. O ensino juridico ministrado pela
Faculdade de Direito de Goyaz se encontrava interrompido desde
1926 (NEPOMUCENO, 1994, p. 55).

Um marco no desenvolvimento do ensino superior em Goias foi a construgao
da nova capital em 1933 e a transferéncia definitiva da sede politica do Estado da
cidade de Goias para a de Goiania, por meio do Decreto n. 1.816 de 23/03/1937. A
partir desse ato, as realizagdes foram lentamente implementadas.

A equipe de pesquisadores da Comissdo de Assessoria da Avaliagao
Institucional (CAAI/UEG/2006) afirma em relatério que, sob a coordenagéo da Igreja
Catolica, foram fundadas em Goias nos anos de 1940 a Escola de Enfermagem Séao
Vicente de Paulo, a Escola de Arquitetura e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras.

A década de 1950 foi marcada por intensos embates entre os defensores do
ensino publico e do ensino privado. Como resultante desse processo, criaram-se a
Universidade Catdlica de Goias (UCG) em 1959, pela iniciativa do arcebispo de

Goiania Dom Fernando Gomes dos Santos, e a Universidade Federal de Goias

3 “O estatuto admitia duas formas de organizagdo do ensino superior? A universidade, forma propria
desse ensino, e o instituto isolado. A universidade poderia ser oficial ou livre. A oficial seria aquela
mantida pelo governo federal ou pelo estadual. A universidade livre seria mantida por fundag¢des ou
associagOes particulares” (CUNHA, 2007, p. 263).



(UFG) em 1960 com a Lei n° 3.834, sob a lideranga de Colemar Natal e Silva, diretor
da Faculdade de Direito. Segundo Cordeiro (2010), a criagdo dessas IES seguiu o
exemplo adotado na fundacgéo das primeiras universidades brasileiras: integragéo de

Cursos ja existentes.

A primeira universidade goiana foi fundada somente em 17 outubro
de 1959, por iniciativa do Arcebispado de Goiania, com apoio do
governo federal. Surgiu, entdo, a primeira universidade da regido
Centro-Oeste do Pais, denominada Universidade do Brasil Central,
depois Universidade de Goias e finalmente Universidade Catélica de
Goias. No ano seguinte foi fundada a Universidade Federal de Goias
(UFG), em decorréncia da reunido de cinco escolas superiores
entdo existentes em Goiania: Faculdade de Direito, Faculdade de
Farmacia e Odontologia, a Escola de Engenharia, o Conservatério
de Musica e a Faculdade de Medicina (CAAI/UEG/2006).

A iniciativa do poder publico foi fundamental para o surgimento das duas
universidades em Goias. O nascimento da Universidade do Brasil Central,
posteriormente denominada Universidade Catélica de Goias, apesar de ser uma
realizagdo privada, ndo deixou de contar com o expressivo apoio governamental.
Cordeiro (2010) informa que no seu projeto de criagdo estava prevista a doagao pelo
Estado de Goias dos terrenos para construgao do campus da universidade, o que se
tornou uma realidade no momento em que o Estado doou areas em torno da praca
universitaria para as Faculdades de Filosofia e Ciéncias Econdmicas.

A década de 1960 foi marcada no Brasil por importantes transformacdes
especialmente politicas por forca da chegada dos militares ao poder em 1964. A
partir desta data, processou-se a exclusdo politica da sociedade com um conjunto
de esforgcos governamentais voltados para o controle politico da sociedade civil.
Brum (2000, p. 305) observa que foram gradativamente fechados os possiveis
canais de acesso ao Estado para os seguimentos populares. Exerceu-se rigoroso
controle sobre as universidades, os meios de comunicacdo e as manifestacbes

culturais e artisticas. Iniciou-se, em nome da seguranga nacional®, uma violenta

* Alves (1989) identifica a origem da doutrina de seguranga nacional no Brasil ainda no séc. XIX. No
entanto, afirma que esta assumiu um contorno especifico no séc. XX especialmente a partir do fim da
Segunda Guerra Mundial. A doutrina foi difundida no Brasil pela atuagdo da Escola Superior de
Guerra (ESG) e incorpora um abrangente corpo tedrico constituido de elementos ideoldgicos
associados ao contexto internacional marcado pela Guerra Fria. Visava legitimar a existéncia de um
Estado autoritario com a capacidade de defender ou dar respostas eficazes frente a [...] ameacga do



desarticulacdo dos movimentos sociais de carater popular, com intervengdes em
sindicatos, movimentos camponeses, organizagdes estudantis e demais entidades
da sociedade civil. Na o6tica de Brum (2000), o regime desenvolveu uma agao
despolitizante viabilizando a centralizagdo do poder.

O movimento sindical mais avangado tornou-se alvo do regime implantado.
Fazendo uso de uma legislagao sindical corporativa e repressora, lideres sindicais
foram cassados e interventores foram nomeados em seus lugares. Pela forga
negava-se a luta de classes e promovia-se a desarticulagdo politica dos
trabalhadores. Em parte, € com base na opressdao, no desmantelamento da
organizacao sindical e na intensificagcdo da exploragdo do trabalhador, silenciado e
desmobilizado, que foi promovido o crescimento econdmico conhecido como o
“milagre brasileiro”.

Na analise de Ghiraldelli Junior (2001, p. 169), o desenvolvimento econémico,
sob o Capitalismo monopolista dependente, conduzido pelos governos militares,
exigiu a implantacdo do que ele definiu como “paz social’. O autor explica a
expressdo como sendo o “...] aniquilamento das organizagbes e canais de
participagédo populares capazes de influir em decisées governamentais”.

A educagao € uma das primeiras a sofrer com mudangas de governos ou
regimes politicos e, nesse sentido, as universidades, pela possibilidade de promover
a formacao cultural, cientifica e politica, passaram a ser especialmente alvo da
atencao dos militares. Logo apds a implantagdo do Regime Militar e ainda no més de
abril de 1964, o Ministro da Educagao Flavio Suplicy de Lacerda tomou medidas
para introduzir nas universidades a presenca dos IPMs (Inquéritos Policial-
Militares)®, que serviam como instrumentos de investigagdo das atividades de
funcionarios civis e militares de qualquer nivel administrativo e visavam identificar
possiveis envolvidos com atividades consideradas subversivas: “[...] Uma Comissao

Especial de Investigagdo Sumaria (CEIS) composta de professores, reitores e

comunismo internacional e seus aliados internos” (BRUM, 2000, p 302).

> “A simples acusagdo num IPM bastava para desencadear uma série de persegui¢cdes que podiam
incluir prisdo e tortura. E extremamente dificil levantar o nimero de pessoas que foram envolvidas
nas centenas de IPMs. Os dados estado dispersos no Diario Oficial da Unido e nos diferentes similares
estaduais e municipais. Considerando-se que na época o Brasil tinha 22 Estados € mais de 3.500
municipios, e que os IPMs foram instalados em todos os 6rgéos burocraticos e instituicdes de ensino
do governo e em empresas estatais ou paraestatais, torna-se praticamente impossivel a coleta de
informagdes completas” (ALVES, 1989, p. 58).



funcionarios indicados pelas autoridades foi instalada em cada universidade para
levar a efeito os expurgos” (ALVES, 1989, p. 67).

As universidades foram transformadas em espagos vigiados, vitimas do
cerceamento da liberdade e, em alguns momentos, presenciaram situagdes de “cacga
as bruxas” com a cassacao de professores e a expulsdo de alunos. Como exemplos
de intervencao direta sobre as universidades, Mathias (2004) menciona o exemplo
da Universidade Federal da Paraiba, onde o professor Moacyr Porto foi substituido
pelo comandante da Guarni¢do Federal de Jodo Pessoa, coronel Arthur Candal da
Fonseca (abril de 1964), ou da Universidade Federal de Minas Gerais, para a qual
foi nomeado o coronel Expedito Orsi Pimenta, em substituicdo ao professor Aluisio
Pimenta (julho de 1964). Na Universidade de S&o Paulo (USP), varios professores
foram cassados, entre eles o fisico Mario Schenber e Aloysio Teixeira, aposentados
compulsoriamente pelo Al-5 °.

Na mesma linha, Alves (1989) destaca a invasdao da Universidade de Sao
Paulo por tropas militares, a quase destruicido completa da sua Faculdade de
Filosofia, a relacdo pretendida de expurgos a serem realizados na UFMG com o
nome de mais de quatrocentos professores (0 que por oposicao da categoria
docente nao se efetivou por completo) e o caso de maior evidéncia: a intervencao na
UnB.

Durante o governo de Jodo Goulart, a Universidade de Brasilia
tivera agdo pioneira no sentido de harmonizar seu curriculo as
necessidades de uma sociedade em desenvolvimento. Os militares
consideraram o curriculo subversivo e de inspiragdo comunista. Por
isso, o total desmantelamento da Universidade de Brasilia e sua
reformulagcdo eram obijetivo prioritario dos grupos que tomaram o
poder em 1964. Um dia apenas apos o golpe, tropas invadiram a
universidade, prendendo professores e todos os membros de
organizag¢des estudantis que estavam no prédio (ALVES, 1989, p.
67).

As duas décadas, que serviram de palco para o revezamento de cinco

generais na Presidéncia da Republica, foram pautadas, em termos educacionais,

¢ Os Atos Institucionais, correspondiam a decretos juridicos de carater centralizador e autoritario, que
se sobrepunham a Constituicdo Federal. Eles eram justificados como decorréncia do exercicio do
poder constituinte, alcangado, segundo os argumentos dos militares pela forga da revolugdo. O mais
importante deles foi o Al-5 de 1968 que entre outras medidas atribuia ao presidente o poder de fechar
o Congresso, as Assembléias Legislativas e as Camaras Municipais, cassar mandatos, suspender os
direitos politicos de qualquer pessoa, decretar estado de sitio. Além disso, suspendia o direito de
habeas-corpus para crimes politico se privava o Poder Judiciario de certas garantias, submetendo-o
ao Poder Executivo.



pela repressdo, privatizacdo de ensino, exclusdo de boa parcela das classes
populares do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do ensino
profissionalizante e tecnicismo pedagogico. O cientificismo, o conteudismo e o
discurso da neutralidade pedagogica foram largamente difundidos em prejuizo da
possibilidade de uma educacao voltada para a conscientizagao politica.

Para Germano (1993), o controle militar sobre o Estado implica uma
determinada forma de dominagdo e, por conseguinte, de atuagdo pratica em
diversos campos da vida econémica, social e politica do pais.

Dentro dessa perspectiva, o autor buscou sintetizar alguns dos principais
tragos que marcaram a politica educacional do Regime Militar, apontando as
seguintes caracteristicas: a) controle politico-ideologico da educagdo escolar em
todos os niveis; b) estabelecimento de uma relagao direta e imediata entre educagéo
e produgao capitalista; c) incentivo a pesquisa vinculada a acumulagao de capital; d)
descomprometimento com o financiamento da educagao publica e gratuita, negando
na pratica o discurso de valorizacdo da educagao escolar bastante difundido na
época.

Uma vez instaurado o governo Castelo Branco em 1964, desencadeou-se a
repressao ao movimento estudantil e, mais ainda, ao movimento operario. “[...] Se,
em relagcado aos politicos, o processo de aniquilamento comegou pela cassacédo dos
direitos politicos, em relagao aos estudantes e aos operarios a prisdo e a morte nao
foram fatos raros” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 171).

As manifestacdes estudantis foram severamente reprimidas. Germano (1993,
p. 114) narra que, no dia seguinte ao golpe de 1964, a sede da UNE (Unido Nacional
dos Estudantes) no Rio de Janeiro foi invadida e incendiada e que, em novembro do
mesmo ano, a Lei Suplicy colocou a UNE e as Unides Estaduais de Estudantes
(UEESs) na ilegalidade e criou novos 6rgaos de representacgao estudantil atrelados as
autoridades governamentais. O interesse do governo era, segundo o autor, aniquilar
a tradicional capacidade de luta do movimento estudantil organizado tentando coibir
o potencial critico e contestador dos estudantes.

Destacando resumidamente os principais momentos de reagdao dos
estudantes, Germano (1993) enfatiza os anos de: 1) 1966, quando se esbogaram
maiores movimentos contra o autoritarismo; 2) 1967, momento em que comegaram
as mobilizagdes contra os acordos MEC-USAID e outros aspectos da politica

educacional, como a privatizacdo do ensino e 3) 1968, quando das grandes



mobilizagbes promovidas nas principais cidades do pais, com destaque para a
passeata ocorrida em 28 de margo, dia do sepultamento do estudante Edson Luis,
morto pela policia, e a passeata dos 100.000 (cem mil) em junho, ambas realizadas
no Rio de Janeiro.

Mesmo submetidos a repressdo, os estudantes insistiam na bandeira da
reforma universitaria que representava uma das propostas contidas no plano de
reformas do governo de Jodo Goulart. Dentre as principais reivindicagoes,
encontrava-se 0 aumento do numero de vagas oferecidas pelas universidades e
faculdades, em outras palavras, maior democratizacdo do acesso ao ensino
superior. Ghiraldelli Junior (2001) considera que os estudantes e professores
subestimaram a capacidade de movimentacao rapida por parte das autoridades no
sentido de se adiantar as aspiragdes dos grupos interessados e propor medidas
capazes de desmobilizar a organizagao da sociedade civil.

No contexto do movimento pela Reforma Universitaria encabec¢ada pela UNE,
foram realizados dois Seminarios Nacionais, sendo o primeiro em maio de 1961 em
Salvador e o segundo, em Curitiba, em margo de 1962. Como resultado, foram
elaboradas duas cartas de sugestdes que, em geral, coincidiam com as demandas
de modernizagao do ensino superior. A partir da investigagao de Germano (1993), é
possivel resumir as propostas da seguinte forma: 1) organizagdo do regime
departamental; 2) instituicdo do trabalho docente e discente em tempo integral; 3)
extingdo da catedra vitalicia; 4) estruturacdo da carreira do magistério a partir de
cursos de poés-graduacao; 5) remuneragao justa para os professores e assisténcia
ao estudante; 6) garantia da autonomia universitaria e ainda, 7) a matricula por
matéria em substituicdo ao regime seriado.

Com o desmantelamento das entidades de representacado da sociedade civil,
a universidade tornou-se, rapidamente, um polo de resisténcia ao regime ditatorial.
O governo Costa e Silva percebeu que as medidas policiais ndo eram suficientes
para conter a onda de protestos e, antecipando-se a organizagdo dos grupos
interessados em mudancas, criou o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria
(GTRU) por meio do Decreto 62.977 em 02/07/1968.

O general Costa e Silva designou pessoalmente os membros do
GTRU. O grupo formou-se com os nomes de Roque Spencer Maciel
de Barros, Valnir Chagas, Newton Sucupira, Fernando Ribeiro do
Vale, Fernando Bastos de Avila e Jodo Paulo dos Reis Velloso.



Foram nomeados também dois estude}ntes que, obviamente, se
recusaram a participar (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 172).

Todo o aparato repressivo, montado pelos integrantes do pacto politico
autoritario para maior exploragao da forca de trabalho e aceleramento do processo
de concentragdo do capital, passou também a servir para colaborar com a
centralizagdo das decisbes nas diversas areas ministeriais, em especial na
educacéo. De fato, foram de 6rgéos centralizados e fechados que nasceram o que o
autor chamou de “[...] monstruosidades legislativas” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001,
p. 170) consubstanciadas nas Leis 5.692/71 e 5.540/68.

A concepcado de reforma universitaria expressa pelo grupo de trabalho,
propunha fundamentalmente a racionalizagdo das atividades universitarias a fim de
Ihes conferir maior eficiéncia e produtividade, constituindo preocupacgao basica a
transformacao da universidade num centro de preparacao técnico-profissional. Esse
conjunto de medidas com relacdo a estrutura universitaria visava atender a dois
aspectos: o da massificacdo do ensino superior e o da preservacao daquilo que o

Relatério denomina alta cultura.

[...] O relatério vai demonstrar a preocupacao do grupo de trabalho
em resolver esse impasse: ‘De um lado a universidade ndo pode
fugir & contingéncia de absorver o fluxo crescente de candidatos,
conforme o ideal democratico, de outra parte para ser fiel a uma de
suas dimensdes essenciais ha de contribuir para a manutengdo da
alta cultura que permanece o privilégio de alguns’ (SOUZA, 1981, p.
157).

Assim, as medidas relativas a organizagao didatico-administrativa visavam
principalmente atender o problema da ampliagcédo das vagas, ficando por conta do
ensino de pés-graduacao a seletividade e a preservagdo dos niveis mais altos de
conhecimento.

O Projeto Presidencial da Reforma Universitaria entrou no Congresso na
condicdo de ser discutido em regime de urgéncia (40 dias), caso contrario seria
aprovado por decurso de prazo. Foi destacada a atuacido do deputado Mario Covas,
lider do MDB na Camara dos Deputados, na tentativa de tentar denunciar que a
reforma estava sendo enfiada “goela abaixo” do Parlamento. Em 28 de novembro de
1968, foi decretada pelo Congresso Nacional a Lei 5.540 modificando a estrutura do

ensino superior do Pais.



Ao enfatizar as mudancgas instituidas pela Reforma Universitaria, Germano
(1993) as expde de forma sistematizada: 1) introdu¢ao da estrutura departamental e
extingdo da catedra; 2) adogao do sistema de créditos por disciplina e periodicidade
semestral; 3) divisdo do curso de graduagédo em duas partes, um ciclo basico e um
ciclo profissional; 4) introducdo da dedicagao exclusiva no regime de trabalho dos
professores; 5) definicdo das fungdes de ensino e pesquisa como indissoluveis no
ensino superior.

Na interpretagdo do autor, a Reforma Universitaria assimilou em grande parte
as demandas estudantis. No entanto, chama a atencdo para o fato de que tal
assimilagdo nao significa a continuidade do projeto anterior, ao contrario, “[...] ela
representou a sua liquidagcdo. A Reforma incorporou a estrutura e tentou inviabilizar
um projeto de universidade critica e democratica” (GERMANO, 1993, p. 123). As
medidas encabecadas pelos militares priorizaram uma concepcado de universidade
como empresa, voltada basicamente para a formagdo de técnicos a serem
incorporados no sistema produtivo, atendendo a um ideal de desenvolvimento
econdmico. Desde entdo, priorizou-se um modelo de ensino superior, que ainda hoje
persiste, ndo como formador de cidadania, mas de profissbes exigidas pelo
mercado.

Em sintese, a universidade-empresa deve ser frequentada para se aprender
uma profissdo e ndo para se fazer politica. Promove-se, dessa forma, um processo
de despolitizagdo do espago académico e dos agentes nele envolvidos, como os
alunos e, especialmente, os professores universitarios.

Esse cenario foi agravado em fevereiro de 1969 com a publicagcdo do
Decreto-Lei n°® 477, também chamado de “Al5 das universidades” em referéncia ao
Ato Institucional n° 5, considerado a medida juridica mais severa do periodo militar.
O Decreto n° 477 foi um ato legal baixado pelo entdo presidente Artur da Costa e
Silva, e definia as infragdes disciplinares praticadas por professores, alunos,
funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares.

O Decreto manifestava a nogao de infragéo disciplinar da seguinte forma:

Art.1° Comete infragao disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:
| - Alicie ou incite a deflagragdo de movimento que tenha por
finalidade a paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse
movimento;



Il - Atente contra pessoas ou bens, tanto em prédio ou instalagoes,
de qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como
fora dele;

Il - Pratique atos destinados a organizacdo de movimentos
subversivos, passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou
dele participe;

IV - Conduza ou realiza, confeccione, imprima, tenha em depésito,
distribua material subversivo de qualquer natureza;

V - Sequestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro do
corpo docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de
ensino, agente de autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subverséo ou
para praticar ato contrario a moral ou a ordem publica.

Na pratica, o Decreto n.° 477 punia professores, alunos e funcionarios de
universidades acusados de subversdo ao regime com expulsdo. O processo a que
se submetia o acusado era sumario. Os professores atingidos ficavam
impossibilitados de trabalhar em outra instituicdo educacional por cinco anos, ao
passo que os estudantes ficavam proibidos de cursarem qualquer universidade por

trés anos. Os paragrafos do artigo citado estabeleciam as puni¢des, a saber:

| - Se se tratar de membro do corpo docente, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino com pena de demisséo
ou dispensa, e a proibicado de ser nomeado, admitido ou contratado
por qualquer outro da mesma natureza pelo prazo de cinco anos;

Il - Se se tratar de aluno, com a pena de desligamento e a proibigao
de se matricular em qualquer outro estabelecimento de ensino por
prazo de trés (3) anos.

§ 2° Se o infrator for beneficiario de bolsa de estudo ou perceber
qualquer ajuda do Poder Publico, perdé-la-a, e nao gozar de
nenhum desses beneficios pelo prazo de cinco (5) anos.

§ 3° Se se tratar de bolsista estrangeiro sera solicitada a sua
imediata retirada do territério nacional.

O processo a que se submetia o acusado era sumario, com prazo de 20 dias
para ser concluido, e realizado por um funcionario ou empregado do
estabelecimento de ensino nomeado pelo dirigente da instituicdo. Uma vez citado, o
apontado tinha 48 horas para apresentar sua defesa; quando se tratava de varios
acusados, o prazo era ampliado para 96 horas. Até o julgamento, o indicado era
suspenso de seu cargo, fungdo ou emprego, ou, se fosse estudante, proibido de
frequentar as aulas. Recebido o processo, o dirigente do estabelecimento deveria
proferir sua decisdo fundamentada em quarenta e oito horas. A norma vigorou até

1979, quando foi revogada pela Lei da Anistia.



Os defensores do privatismo na educacgao foram beneficiados pelos militares
que desaceleraram o crescimento da rede publica de ensino. “[...] As verbas publicas
destinadas ao ensino deveriam ser transferidas as escolas particulares que, entéo,
se encarregariam da escolarizagdo das criangas e dos jovens” (CUNHA; GOES,
1989, p. 42).

No tocante ao conjunto das politicas de incentivo ao capital privado, os
autores enunciam que foi no ensino superior que a acumulacéo de capital no campo

da educacao se fez de forma mais intensa.

Que grande ou média cidade brasileira ndo conhece o caso de um
colégio particular de 1.° ou 2.° graus que comecgou abrigando um
curso superior nos horarios e salas disponiveis e viu esse curso
crescer e se multiplicar até virar uma grande faculdade, com varios
cursos? Ou mesmo uma universidade? Fato semelhante ocorreu
com cursinhos pré-vestibulares, que, movidos pelos lucros que
tiveram, cresceram ‘para cima’, instalando faculdades, e ‘para
baixo’, abrindo cursos regulares de 1.° e 2.° graus. Existem
‘organizagdes educacionais’, nascidas de cursinhos pré-
vestibulares, que ja anunciam a ‘integragdo vertical de sua
mercadoria: do pré-escolar & faculdade (CUNHA; GOES, 1989, p.
49).

Os pesquisadores citam o caso do Colégio Piedade, na cidade do Rio de
Janeiro, que abrigou uma Faculdade de Filosofia, com a protecdo do regime militar.
Com a ampliagao e diversificagdo dos cursos superiores, incorporagao dos imoveis
vizinhos, constru¢cdo de grandes prédios que hoje € uma das maiores universidades
do pais: a Universidade Gama Filho.

Com relagao a expansao do ensino superior privado no quadro das iniciativas

do Estado p6s-1964, Germano (1993) destaca o relatério de Rudolph Atcon.

O relatério encomendado pelo MEC ao professor norte-americano
Rudolph Atcon, concluido em 1966. A principal contribuicdo de
Atcon diz respeito ao aspecto privatizante da politica universitaria do
Regime. Em seu relatério ele afirma explicitamente: ‘Um
planejamento dirigido a reforma administrativa da universidade
brasileira, o meu entender, tem que implantar um sistema
administrativo tipo empresa privada e ndo de servigo publico.
Porque é um fato inegavel que uma universidade autbnoma é uma
grande empresa e nao uma reparticdo publica’ (Atcon, 1966:82,
apud GERMANO, 1993, p. 123).



O aumento da procura pelo ensino superior nos anos 1960-1970, ao mesmo
tempo em que o governo federal inibia o crescimento das universidades publicas e
gratuitas, fez com que aumentasse enormemente a demanda pelo ensino particular
pago. “[...] O governo recebia muito bem esse crescimento das escolas particulares,
pois isso facilitava sua desobrigagdo para com a manutengao do ensino publico e
gratuito” (CUNHA; GOES, 1989, p. 49).

O Conselho Federal de Educagao (CFE), do MEC, facilitava a autorizagao
dessas instituigdes, “[...] com isso, as matriculas no ensino superior publico que, em
1964, representavam cerca 75% do total, em 1984 sé conseguiram abranger 25%, ja
que o crescimento das vagas foi resultado da multiplicacdo das faculdades
particulares” (CUNHA; GOES, 1989, p. 49). Souza (1979, p. 180) declara que dados
comparativos entre 1960 e 1970 indicam que o ensino publico baixou de 57,2% a
49%. Esse fenbmeno repetiu-se durante os governos eleitos posteriores a ditadura
(José Sarney, Fernando Collor de Melo e Fernando Henrique Cardoso), embora
tenha sido extinto o CFE e tenha sido criado o Conselho Nacional da Educacgéao
(CNE).

De acordo com a exposicdo de Cunha (1979, p. 201), os critérios para
autorizacao e reconhecimento das escolas superiores particulares foram afrouxados,
permitindo que estas, responsaveis por 40% das matriculas, em 1962, reunissem
60% dos estudantes, em 1973. Um bom exemplo de afrouxamento foram os
estatutos de escolas superiores que, entdo aprovados, exigiam pouca frequéncia as
aulas, permitindo sua concentracdo em dois ou trés dias na semana surgindo e
criando, em consequléncia, o que o autor definiu como “[...] faculdades de fim-de-
semana”. Somente durante o ano de 1972, o Conselho Federal de Educagao
autorizou o funcionamento de mais de cem novas escolas superiores que, se

somadas aos cursos autorizados a funcionar em escolas ja existentes, prometiam a

oferta de mais de 30 mil vagas na 1.2 série’.

7 “Semelhantemente aos movimentos de luta pela universalizagdo da Educagdo Basica,

intensificaram-se os em favor do Ensino Superior publico no Brasil. Tais reivindicagbes da sociedade
brasileira remontam a década de 1950, com maior demonstragéo no final da década de 1960, pelo
movimento estudantil contra os excedentes e o ‘numerus clausus’. A ‘solugdo’ dada a este e aos
demais ‘problemas’ sécio-culturais e econdmicos que grassavam pelo Pais, foi o golpe militar de 1964
e a Reforma do Ensino Superior Lei (5.540/68) que estimulou e legitimou a privatizagdo do ensino de
3° Grau no Brasil, depois de 1996 (LDB 9.394) com vertiginosa e desordena expansao do Ensino
Superior, atingindo, em 2005, no Brasil, um total de 2.165 IES, sendo 231 publicas contra 1934
privadas e, em Goias apenas 8 publicas contra 58 privadas, no conjunto de 66 IES” (CAAI/UEG/



Diante desse quadro nacional, os dados da CAAI/UEG/2006 indicam que, nas

décadas 1960-1970, prevaleceu em Goias a criagcao de faculdades isoladas.

Na contraméo da logica expansionista verificada no pais na década
de 1960, Goias registra pequena expansao restrita a criagdo de uma
faculdade privada (Faculdade de Filosofia Bernardo Say&o), em
Anapolis, e duas publicas (Faculdade de Ciéncias Econbmicas de
Anapolis — FACEA e Escola Superior de Educacgao Fisica do Estado
de Goias — Esefego). Na década de 1970, apds a aprovagao da
reforma universitaria de 1968, a UFG e a UCG buscam a sua
reorganizacao visando atender aos dispositivos da referida
legislagdo. Nesse periodo, a criagdo de novas IES nao foi
significativa no Estado. Vale registrar, contudo, a criagdo da primeira
fundacdo municipal de ensino superior do Estado, no municipio de
Rio Verde em 1973 (PDES/G0/2006-2015).

Além da UCG e da UFG, havia em Goias em 1979 nove IES isoladas, sendo
cinco particulares, trés estaduais e uma municipal. Diferentemente das duas
décadas anteriores, marcadas por poucas iniciativas, a década de 1980 vivenciou
em Goias um processo de expansdo da educacado superior assinalado pela
interiorizagéo, sobretudo, nas regides Sul, Sudeste, Sudoeste e Oeste Goiano, por
meio da criacdo de novas autarquias estaduais, fundagdes municipais®, instituicoes
isoladas de educacéo superior privadas e pela implantagdo dos campi avangados

UFG nas cidades de Catalao e de Jatai.

A expansao e interiorizacdo do ensino superior em Goias deveram-
se a busca de integragao e de desenvolvimento dos municipios que,
impulsionados por pressdes das mais diversas e, tendo em vista a
criacdo de mecanismos pragmaticos capazes de tornar o municipio
mais atrativo aos investimentos, buscaram melhorar a qualidade de
vida, ampliar a oferta de servigos e outros (PDES-G0O/2006-2015).

Com referéncia a expansao e a interiorizacdo do ensino superior no Estado,
houve, segundo o PDES-GO/2006-2015, uma variavel significativa que foi a politica
de criagdo, pelo Governo do Estado, de faculdades por meio do regime juridico

autarquico. A instituicdo de atos de criacdo de autarquias estaduais estimulou

2006).

¥ “Nos municipios goianos, por meio de fundagdes, foram criadas e ou consolidadas as seguintes IES:
Fundagédo do Ensino Superior de Rio Verde (FESURV); Fundagdo Integrada Municipal de Ensino
Superior (FIMES); Fundagdo Educacional de Anicuns (FEA); Fundagdo de Ensino Superior de
Goiatuba (FESG); Fundagédo de Ensino Superior de ltumbiara (FESIT); Fundagdo Educacional de
Cataldo (Centro de Ensino Superior de Cataldo); Fundacdo Educacional de Jatai (FEJ) (Centro de
Ensino Superior de Jatai); Fundagdo Educacional de Luziania” (PDES/G0O/2006-2015).



politica e, ideologicamente, a agdo dos municipios, contribuindo, significativamente,
para a criagdo de uma estrutura de ensino superior fundacional em alguns
municipios como sinbnimo de prestigio, desenvolvimento e avango tecnoldgico. A
UFG, em parceria com os municipios de Cataldo e Jatai, nos anos de 1980, também
interiorizou 0s seus cursos.

Essa expansdao nem sempre foi feita com planejamento qualitativo e esteve
acompanhada por pressdes sociais € barganhas politicas. Baldino (1991) indica que
esse processo € resultado ndo de aspiragdes populares, mas de pactos politico-
eleitorais e de articulacbes do empresariado interiorano com as Prefeituras
Municipais.

Dourado (2001) expde um quadro de transformacdo econbmica e social
presenciado em Goias na primeira metade da década de 1980 no qual inclui um
acelerado ritmo de crescimento demografico e urbanizagdo, ampliagdo da
escolaridade basica, maior dinamismo dos diferentes setores econbmicos com a
ampliagdo do PIB e a maior integragdo com os Estados limitrofes.

Dados do Anuario Estatistico do Brasil do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) analisados no trabalho de Maia (1986) mostram o acelerado
crescimento populacional de Goias entre 1940 e 1980. Acompanhando esse
processo, constata-se um movimento de concentragdo demografica nos espagos
urbanos. A populagdo que em 1940 era de 826 414 habitantes passou em quatro
décadas para 3 865 462.

O éxodo rural nao foi capaz de impedir, no periodo citado, o crescimento da
populagdo no campo, no entanto, houve uma ampla inversdo dos dados
demonstrando a intensidade dos processos migratorios em direcdo as cidades.

Essas informacdes podem ser constatadas no Quadro 1.

Quadro 1. Populagao urbana e rural de Goias — residente 1940/50/60/70/80

L Populacio
Discriminac¢ao
1940 | 1950 | 1960 | 1970 | 1980
Urbana 142.110 245.667 575.325 1.237.108 2.403.224
Rural 684.403 969.254 1.337.964 1.701.569 1.462.238
TOTAL 826.414 1214921 1.913.289 2.938.677 3.865.462

Fonte: Anuério Estatistico do Brasil-FIBGE/Censo Demografico/GOIAS — 1980



O maior dinamismo das atividades econémicas citado por Dourado (2001)
também pode ser verificado nos dados sistematizados por Maia (1986). No plano da
agricultura, o autor destaca a expanséo de produtos como o arroz, laranja, tomate,
feijdo, milho, banana, alho, café e outros. No conjunto dessas atividades, as que
melhor exemplificam o quadro expansionista s&o: a cana-de-agucar e a soja. O
cultivo desta foi iniciado em Goias apenas em 1969 e a partir dai ocorreu um salto
produtivo. Acompanhando a expansao agricola, as atividades pecuaristas também
vivenciaram vigorosa expansao, incluindo Goias como um dos principais centros
dessa atividade no cenario brasileiro.

Aos numeros que expressam o desenvolvimento econdmico no setor
primario sdo acrescidos dados reveladores da ampliagao das atividades industriais e
terciarias. O mais interessante € observar como o rapido crescimento da vida urbana
estimulou as atividades comerciais e de servicos, inclusive educacionais,

predominantemente disponibilizados nas cidades, a exemplo do ensino superior.

Quadro 2. Participagao relativa dos setores econémicos

Anos | Primario | Secundario Terciario R. Interna
1939 70,36 5,78 23,86 100,00
1949 58,34 7,14 34,52 100,00
1959 59,15 5,60 35,25 100,00
1969 50,50 6,07 43,43 100,00
1970 31,80 17,90 50,30 100,00
1980 20,30 18,90 60,80 100,00
1981 20,20 19,00 61,00 100,00
1982 20,00 19,10 61,10 100,00

Fonte: FIEG/GOIAS — 1986

Mesmo que ainda existissem situacdes de profunda miséria, experimentavam-
se ideais de crescimento, progresso e desenvolvimento econdémico que se
confrontavam com o déficit no ensino superior. A maior diversidade econdmica, o
crescimento da populacdo e da vida urbana e a ascensao de varios municipios do
interior do Estado compdem um conjunto de fatores que fomentaram o interesse da
populagao pela interiorizagado do ensino superior.

Para Dourado (2001), a década de 1980 foi um periodo marcado pelos
esforcos de consolidacdo das universidades estaduais em varios estados. Ao

mesmo tempo, iniciavam em Goias debates sobre a possivel criacdo de uma IES



estadual, ja tratada como objeto de programas eleitorais. A realizagao inicial desse
projeto deu-se com a fundagao da Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA)
pelo Decreto n. 33.555/1990. Ndo houve a incorporagao das faculdades isoladas a
UNIANA.

Nos anos de 1990, a interiorizacdo do ensino superior em Goias foi
gradativamente afirmada por iniciativas municipais, estaduais e federais, como
também por empreendimentos privados, em sua maioria mediados por acordos
politicos. Esse processo foi legitimado por argumentos que enfocam a educagao
superior como fator de dinamizagdo da economia regional e de consequente
integracdo desta ao mercado; de progresso e desenvolvimento técnico e cientifico;
de status e prestigio, especialmente politico partidario; de consolidacdo e
desenvolvimento de cidades do interior. Em sintese, um discurso associado a um
ideal de modernizagéo e de desenvolvimento regional. O Estado dispunha, em 1991,
de 31 instituicdes de ensino superior, sendo trés universidades: UCG, UFG e
UNIANA; nove autarquias estatuais®, onze faculdades municipais™ e nove
instituicbes isoladas de ensino superior privadas™".

A expanséao teve o predominio da iniciativa privada e, de acordo com PDES-
GO/2006-2015, a natureza publica das instituigdes ndo garante, por si, 0 seu carater
publico e gratuito. “[...] A adocgédo de figuras juridicas fundacionais por estas
instituicdes, sob o argumento da agilidade e ruptura com a estrutura burocratizante

das IES, resultou, em muitos casos, num processo de clara privatizagdo do publico”.

? “Faculdade de Filosofia Cora Coralina, no municipio de Goias; Faculdade de Educacao, Ciéncias e

Letras de Porangatu; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Goianésia; Faculdade de
Educacéo, Ciéncias e Letras de Itapuranga; Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Ipor3;
Escola Superior de Educagao Fisica em Goiania; Faculdade de Educagéao, Ciéncias e Letras limosa
Saad Fayad, no municipio de Formosa; Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Morrinhos; e
Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras de Quirinépolis” (DOURADO, 2001, p. 66-67).

10 “Faculdade de Ciéncias Humanas de Anicuns; Faculdades Integradas do Planalto Central, no
municipio de Luziania; Faculdade de Administragdo de Mineiros; Faculdade de Filosofia de Rio Verde;
Escola Superior de Ciéncias Humanas de Rio Verde; Escola Superior de Ciéncias Agrarias de Rio
Verde; Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas de Goiatuba; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de ltumbiara; Faculdade de Ciéncias Agrarias de Itumbiara; e Faculdade de Administragdo de
ltumbiara” (DOURADO, 2001, p. 66-67).

' “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Vale do S&o Patricio, no municipio de Ceres;
Faculdade de Odontologia Joao Prudente, no municipio de Anapolis; Faculdade de Filosofia Bernardo
Saydo, no municipio de Anapolis; Faculdade de Direito de Anapolis; Faculdade Anhanguera de
Ciéncias Humanas, no municipio de Goiania; sociedade Objetivo de Ensino Superior, no municipio de
Goiania; Centro de Ensino Superior de Jatai; e Centro de Ensino Superior de Cataldo” (DOURADO,
2001, p. 66-67).



As fundacdes municipais cobram mensalidades dos estudantes, isto é, elas ndo sao
gratuitas.

Entre os possiveis referenciais do predominio da iniciativa privada ao longo
dos anos 1990 no ensino superior brasileiro, destacam-se os dados estatisticos do
INEP/MEC. Em 1998, eram 6.950 (seis mil novecentos e cinquenta) cursos e, no
ano de 2002, ja somavam 14.339 (quatorze mil trezentos e trinta e nove). Nesse
periodo foram abertos, em média, 1.490 (mil quatrocentos e noventa) cursos por
ano, 124 (cento e vinte e quatro) ao més e 4 (quatro) a cada dia, demonstrando,
uma expansdo assustadora, nem sempre com garantia de boa qualidade. O

crescimento desses cursos pode ser verificado na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1. Distribuicao Percentual do Numero de Cursos, por Categoria
Administrativa — Brasil 1991-2007

Ano | Total | Publica | % | Privada | %

1991 4.908 2.139 43,6 2.769 56,4
1992 5.081 2.244 442 2.837 55,8
1993 5.280 2.293 434 2.987 56,6
1994 5.562 2.412 434 3.150 56,6
1995 6.252 2.782 44,5 3.470 55,5
1996 6.644 2.978 44,8 3.666 55,2
1997 6.132 2.698 44,0 3.434 56,0
1998 6.950 2.970 42,7 3.980 57,3
1999 8.878 3.494 394 5.384 60,6
2000 10.585 4.021 38,0 6.564 62,0
2001 12.155 4.401 36,2 7.754 63,8
2002 14.399 5.252 36,5 9.147 63,5
2003 16.453 5.662 39,2 10.791 65,5
2004 18.644 6.262 28,0 12.382 66,4
2005 20.407 6.191 6,5 14.216 69,6
2006 22.101 6.549 15,1 15.552 70,3
2007 23.488 6.596 17,0 16.892 71,9

Fonte: MEC/INEP/DEED/2009

E possivel confirmar, com base nos dados, que a expansdo ocorreu
principalmente na rede privada. Colossi, Consentino e Queiroz (2001) afirmam que,
nas raizes da expansao do ensino superior, predominam critérios para atender as
demandas do mercado, portanto, prevalecem critérios utilitaristas. Ocorre, assim, a
comercializacdo do ensino superior, com a oferta de cursos que visam a atender
necessidades imediatas do mercado, deixando para tras a formagado cultural e

humanistica, uma das funcdes da educacéo superior. E possivel perceber que essa



realidade acompanhou uma tendéncia associada ao desenvolvimento e a adocao de
politicas ligadas ao neoliberalismo e a globalizagao.

Em 1998, cada estabelecimento tinha em média sete cursos; em 2002, ja
havia cerca de nove por IES. Neste periodo, foram criadas 664 (seiscentos e
sessenta e quatro) novas institui¢oes.

Os numeros do INEP demonstram um lento crescimento das IES publicas, o

qgue pode ser constatado no Quadro 3:

Quadro 3. Numero de Instituigées de Ensino Superior no Brasil

Anos Total | Federal | Estadual | Municipal Particular
1990 918 55 83 84 696
1993 873 57 77 87 652
1995 894 57 76 77 684
1998 973 57 74 78 764
1999 1.079 60 72 60 905
2000 1.180 61 61 54 1.004
2001 1.391 67 63 53 1.208
2002 1.637 73 65 57 1.442
2003 1.859 83 65 59 1.652
2004 2.013 87 75 62 1.789
2005 2.165 97 75 59 1.934
2006 2.270 105 83 60 2.022
2007 2.281 106 82 61 2.032

Fonte: MEC/INEP/DEED/2009

Colossi, Consentino e Queiroz (2001) caracterizam como oportunista a fase
de expansao do ensino superior nas ultimas décadas, incentivada pela crescente
demanda e pelas facilidades propiciadas pelo governo aos projetos de investimento
em ensino superior. De acordo com os autores, essas instituicbes surgem pelo
interesse de atuacdo em areas geograficas economicamente atrativas para o
empreendimento em questao.

Em Goias, de acordo com a CAAI/UEG/2006, a criagdo da UEG em
16/04/1999 por meio da Lei n. 13.456 foi resultado de um forte movimento de lutas
sociais iniciadas na década de 1950 e intensificadas ao longo dos anos 1980 e 1990
para a criacdo de cursos no interior do Estado, atendendo a heterogeneidade do

Estado assim como as diferentes forgas politicas em atuacéo.



A implantagcdo da UEG acaba por empreender politicas publicas
para a expansao e interiorizacdo do Ensino Superior Estadual em
Goias, ainda que na contramao da pratica vigente e das exigéncias
das politicas publicas definidas pelo neoliberalismo, que defende a
privatizagdo desse nivel de ensino (CAAI/UEG/2006).

Diante do quadro privatista, a CAAI/UEG/2006 informa que o investimento no

ensino superior publico em Goias foi fruto de esforgos e lutas sociais.

Os Movimentos Sociais, tanto de professores quanto de alunos, em
prol da interiorizagdo do Ensino Superior, evidenciam-se por meio
do | e Il Seminarios sobre a expansdo do Ensino de 3° Grau,
organizados em 1986 e 1987 pela Delegacia Regional do Ministério
da Educagado e Cultura em Goias (DEMEC). Também, a Unido
Estadual dos Estudantes (UEE), na década de 1980, debate e luta
pela criagao de uma universidade “multicampi” (CAAI/UEG/2006).

A UEG aparece como uma alternativa, que acompanha a interiorizacdo, como
também uma opcado de ensino superior publico e gratuito. Sua fundacéo foi uma
iniciativa de confronto a politica neoliberal de privatizacdo do ensino superior,
enfaticamente presente nos anos 1990 e volta-se para ampliagdo de oportunidades
educacionais, a democratizagdo da cultura e da pesquisa cientifica e tecnolégica e a

valorizacao dos profissionais da educacgao.

1.2 Universidade Estadual de Goias: criagcao e desenvolvimento

Em consulta a pesquisa histérico-documental elaborada pela CAAI da UEG
2006, essa IES nasceu da transformacédo da Universidade Estadual de Anapolis
(UNIANA) e da incorporagao das Instituicbes de ensino superior (IES) isoladas,
distribuidas pelo interior do Estado, mantidas pelo poder publico estadual. Por forca
da Lei Estadual no 13.456, de 16 de abril de 1999, a UEG foi vinculada a Secretaria
Estadual de Educacao e posteriormente foi vinculada a Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia de Goias por forga do Decreto no 5.158, de 29/12/1999. A UEG vincula-
se normativamente ao Conselho Estadual de Educagdo de Goias (CEE/GO) e foi
organizada como uma universidade multicampi, tendo como sede central o campus
da antiga UNIANA.



O atual Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI1/2010/2019) da UEG

apresenta a universidade usando o seguinte quadro como recurso:

Quadro 4. Dados de identificagao da UEG

Nome completo da instituicio e sigla Universidade Estadual de Goias
Natureza juridica Pessoa Juridica de Direito Publico Interno —
Estadual
Vinculagao Governo do Estado de Goias / Secretaria de Estado
de Ciéncia e Tecnologia de Goias
Normativos de criacéio, definicio de Criacdo — Lei N. 13.456, de 16/04/1999, ¢ D.O. de
competéncias e estrutura organizacional e 20/0 4/1999

respectiva data de publicaciio no Diario Oficial Competéncias e Estrutura Organizacional — Lei N.
16.272, de 30 de maio de 2008, ¢ D.O. de

02/06/2008.
CNPJ 01.112.580/0001-71
Endereco completo da sede BR 153, n. 3.105

Fazenda Barreiro do Meio

Campus Henrique Santillo

CEP 75.132-400
Endereco da pagina institucional na internet www.ueg.br

Situaciio quanto ao funcionamento RECREDENCIADA até dezembro de 2011 /
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Fonte: PDI/UEG -2010/2019

De acordo com o PDI da UEG, elaborado para o periodo de 2003 a 2007
(PDI/2003-2007, p. 101), o artigo 2° da mencionada Lei Estadual, ao transformar a
UNIANA em Universidade Estadual de Goias, com sede em Anapolis, procedeu
também a transformacdo da Fundagdo Universidade Estadual de Anapolis em
Fundagéo Universidade Estadual de Goias, bem como transformou 28 autarquias™

em unidades administrativas da UEG.

12 As autarquias unificadas foram as seguintes: 1. Escola Superior de Educacgéo Fisica de Goias; 2.
Faculdade de Filosofia Cora Coralina; 3. Faculdade de Educacao e Ciéncias Econdmicas de
Andpolis; 4. Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Porangatu; 5. Faculdade Estadual Celso
Inocéncio de Oliveira de Pires do Rio; 6. Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Itapuranga; 7.
Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras de Santa Helena de Goias; 8. Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras de Sao Luis de Montes Belos; 9. Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de
Goianésia; 10. Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Quirindpolis; 11. Faculdade de
Educacéo, Ciéncias e Letras de Ipora; 12. Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras limosa Saad
Fayad de Formosa; 13. Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Morrinhos; 14. Faculdade de
Educagéo, Ciéncias e Letras de Jussara; 15. Faculdade de Zootecnia e Enfermagem de Inhumas; 16.
Faculdade Estadual Rio das Pedras de ltaberai; 17. Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras de
Uruagu; 18. Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale de Sao Patricio; 19. Faculdade de Ciéncias
Agrérias de Ipameri; 20. Faculdade de Educagédo, Agronomia e Veterinaria de Sdo Miguel do
Araguaia; 21. Faculdade Estadual de Direito de Itapaci; 22. Faculdade de Ciéncias Humanas e Exatas
de Jaragud; 23. Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Posse; 24. Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras de Crixas; 25. Faculdade de Educagado, Ciéncias e Letras de Luziania; 26.
Faculdade Dom Alano Maria Du Noday; 27. Faculdade de Ciéncias Agrarias, Biolégicas e Letras e
Silvania; 28. Faculdade de Agronomia e Zootecnia de Sanclerlandia (UEG/PDI/2003-2007, p. 101).



Dessas 28 Autarquias, 12 ja se encontravam credenciadas com 39
cursos, dos quais 29 estavam reconhecidos e 10 autorizados pela
autoridade competente, sendo acrescidos mais 11 cursos originarios
da antiga UNIANA, todos reconhecidos. Ressalta-se, no entanto
que, das 28 instituicbes incorporadas a UEG pela Lei n°® 13.456,
somente 13 encontravam-se em funcionamento pleno, ou seja, com
cursos regularmente ofertados mediante processo seletivo
(UEG/PDI/2003-2007, p. 101).

Dessa forma a criacdo da UEG segue o exemplo histérico de jungao de
cursos isolados. Apds a unificacdo, as faculdades foram nominadas Unidades
Universitarias (UnU). De acordo com a CAAI/UEG (2006), unidade universitaria &
orgao que congrega todas as fungdes de um campus universitario, porém com
vinculagdo a Reitoria da UEG, cuja sede esta localizada em Anapolis-GO. Somam-
se a esses 0s Podlos, também presentes em municipios do interior. “Pélo é o local
geografico que abriga cursos de graduagdo do Programa Universidade para os
Trabalhadores da Educagao ou Licenciaturas Plenas Parceladas (LPP) e Cursos
Sequenciais” (UEG/CAAI, 2006, p. 12).

Com base no Relatério de Gestdao/2009 da UEG, a interiorizagao da educagao
superior, promovida pela Universidade, vincula-se organicamente a sua natureza
multicampi. Apos sua criacdo, ampliou seu raio de agao com novas unidades e polos
universitarios no interior do Estado. O Quadro 5 indica as cidades onde atualmente a

UEG se faz presente com suas 42 Unidades e, no Quadro 6, os nove Pdlos.

Quadro 5. Unidades Universitarias da UEG

N.° Cidade | Unidades Universitarias (UnUs)
01  Anapolis Unidade Universitaria de Anapolis (UnUCET)
02  Anépolis Unidade Universitaria de Anapolis (UnUCSEH)
03  Aparecida de Goiénia Unidade Universitaria de Aparecida de Goidnia
04 Caldas Novas Unidade Universitaria de Caldas Novas

05 Campos Belos Unidade Universitaria de Campos Belos

06 Ceres Unidade Universitaria de Ceres

07 Cidade de Goias Unidade Universitaria Cidade de Goias (Cora Coralina)
08 Crixas Unidade Universitaria de Crixas

09 Edéia Unidade Universitaria de Edéia

10 Formosa Unidade Universitaria de Formosa

11 Goiandira Unidade Universitaria de Goiandira

12 Goianésia Unidade Universitaria de Goianésia

13 Goiania Unidade Universitaria de Goiania (ESEFFEGO)

14 Goiania Unidade Universitaria de Goiania (Laranjeiras)



15 Inhumas Unidade Universitaria de Inhumas
16  Ipameri Unidade Universitaria de Ipameri
17 Ipora Unidade Universitaria de Ipora
18  Itaberai Unidade Universitaria de Itaberai
N.° Cidade Unidades Universitarias (UnUs)
19 Itapuranga Unidade Universitaria de Itapuranga
20 Ttumbiara Unidade Universitaria de [tumbiara
21  Jaragua Unidade Universitaria de Jaragua
22 Jatai Unidade Universitaria de Jatai
23 Jussara Unidade Universitaria de Jussara
24 Luziania Unidade Universitaria de Luziania
25 Minagu Unidade Universitaria de Minagu
26  Mineiros Unidade Universitaria de Mineiros
27  Morrinhos Unidade Universitaria de Morrinhos
28 Niquelandia Unidade Universitaria de Niquelandia
29 Palmeiras de Goias Unidade Universitaria de Palmeiras de Goias
30 Pirenopolis Unidade Universitaria de Pirenopolis
31 Pires do Rio Unidade Universitaria de Pires do Rio
32 Porangatu Unidade Universitaria de Porangatu
33  Posse Unidade Universitaria de Posse
34 Quirinodpolis Unidade Universitaria de Quirindpolis
35 Sanclerlandia Unidade Universitaria de Sanclerlandia
36 Santa Helena de Goids Unidade Universitaria de Santa Helena de Goias
37 S&o Luis de Montes Belos Unidade Universitaria de Sdo Luis de Montes Belos
38 S&do Miguel do Araguaia Unidade Universitaria de Sdo Miguel do Araguaia
39  Senador Canedo Unidade Universitaria de Senador Canedo
40 Silvania Unidade Universitaria de Silvania
41 Trindade Unidade Universitaria de Trindade
42 Uruagu Unidade Universitaria de Uruagu
Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo e Coordenacao Geral de Programas Especiais — UEG 2010
Quadro 6. Pélos Universitarios da UEG
N.° Cidade | Pélos Universitarios
01  Aguas Lindas de Goias Pélo Universitario de Aguas Lindas
02 Aruand Polo Universitario de Aruana
03  Cristalina Polo Universitario de Cristalina
04 Itapaci Polo Universitario de Itapaci
05 Orizona Polo Universitario de Orizona
06 Piranhas Polo Universitario de Piranhas
07 Planaltina Polo Universitario de Planaltina
08 Pontalina Polo Universitario de Pontalina
09 Santo Antonio do Descoberto Polo Universitario de Santo Antdnio do Descoberto

Fonte: Pro-Reitoria de Graduacgdo e Coordenacao Geral de Programas Especiais — UEG 2010



A UEG se desdobra em multiplas fungdes universitarias na medida em que
cada UnU e cada Pélo ganha caracteristicas muito proprias em razdo das
particularidades de cada municipio em que esta inserida.

A expansao da UEG tem se efetivado por meio de: a) programas de formagéao
de professores, como o projeto Licenciatura Plena Parcelada; b) criagdo de novos
cursos de graduacéo; c) implementagao de cursos sequenciais; d) criagao de cursos
tecnoldgicos; e €) implantagédo de cursos /lato sensu e stricto sensu. De acordo com
o Relatério de Gestdo/2009, sdo ao todo 33 turmas de Bacharelado, 79 de
Licenciatura e 21 de Tecnoldgicos. Esses dados podem ser observados no Quadro
7. E importante ressaltar que a maioria dos cursos de Bacharelado encontra-se
concentrada em Anapolis na UNUCET. Na pratica, as demais unidades espalhadas

pelo interior contam predominantemente com cursos de Licenciatura.

Quadro 7. Cursos de Graduacao Regular (Bacharelado, Licenciatura e
Tecnolégicos)

N.° | Curso Q.| N.° Curso Q.
01  Administracdo 4 10  Engenharia Agricola 2
02  Administragdo - Hab. em 2 11  Engenharia Civil
Agroneg6cios

03  Administragdo - Hab. Em Hotelaria 1 12  Engenharia Florestal 1
04  Agronomia 2 13 Farmécia 1
05  Arquitetura e Urbanismo 1 14  Fisioterapia |
06  Ciéncias Contabeis 4 15  Quimica Industrial 1
07  Ciéncias Econdmicas 2 16  Sistemas de Informagdo 7
08  Comunicagdo Social - Audiovisual 1 17  Zootecnia 1
09  Enfermagem 1

Subtotal de turmas — Bacharelado 33
01  Ciéncias Biologicas 7 06  Letras 15
02  Educacao Fisica 3 07 Licenciatura em Informatica 3
03  Fisica 1 08 Matematica 10
04  Geografia 10 09  Pedagogia 15
05  Historia 13 10  Quimica 2

Subtotal de turmas — Licenciatura 79
01  Tecnologia em Agropecuaria 4 06  Tecnologia em Laticinios 1
02  Tecnologia em Alimentos 1 07  Tecnologia em Logistica 1
03  Tecnologia em Design de Moda 1 08  Tecnologia em Mineragao |
04  Tecnologia em Gastronomia 2 09  Tecnologia em Producdo 2

Sucroalcooleira

05  Tecnologia em Gestdo de Turismo 3 10  Tecnologia em Redes de Computadores 5



Subtotal de turmas — Tecnologicos 21
Total de Cursos de Graduagao Regular 133

Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo — UEG 2009

Durante a vigéncia da Década da Educacao (1997-2007), proposta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (1996), a UEG dedicou-se a formagao intensa de
professores com implementagdo de convénios sob a coordenagdo do Programa
Universidade dos Trabalhadores da Educacido que elevou o nivel de formacdo em
nivel superior dos professores atuantes nas redes publicas estadual e municipal,
considerados, entdo, leigos no exercicio da educagdo sem retira-los do local em que
trabalhavam.

Embora haja criticas a esse programa, ndo se pode negar que, conforme
avaliacao feita pela CAAI/UEG, a instituicdo esteve presente em 240 municipios do
Estado de Goias com o programa de LPP, que ofereceu 235 cursos, entre eles
Pedagogia, Histéria, Biologia, Quimica, Matematica, Letras, Geografia e Educagao
Fisica, atendendo o equivalente a 47% do total da rede publica. Em um diagndstico
feito pela esfera federal, em 1998, apenas 34% dos professores da rede publica de
Goias era titulado em nivel superior. Ao ser encerrado, o programa LPP registrou a
formacdo em torno de 90% dos professores das redes municipais, estadual e
particular.

O alcance, em termos quantitativos da UEG, pode ser avaliado positivamente
pela quantidade de matriculas nos cursos oferecidos. Em 2009, constatavam 22.863
matriculas entre graduacéo e pés-graduacao. Esses dados constam no Quadro 8. A

UEG esta entre as maiores IES estaduais do pais.

Quadro 8. Matriculas nas diversas modalidades

N.° Cursos de Graduagao Regular Q.

01  Bacharelado 5.635

02 Licenciatura 11.445

03  Tecnologico 2.078
Subtotal de matriculas — Graduac¢io Regular 19.158

Cursos de Graduacio Emergencial — LPP
04 Licenciatura 2.688
Curso de Graduacao Especial
05 Bacharelado 39

Cursos Superiores de Formacao Especifica — Seqiienciais



06  Formagdo Especifica 123

Cursos de Pos-Graduacao

07  Poés-graduacdo latu sensu 763
N.° Cursos de Graduagao Regular Q.

8 Pos-graduacgao stricto sensu 92

Subtotal dos Cursos de Pos-Graduacao 855

Total de Matriculas 22.863

Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo, Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduag@o, Coordenacdo Geral de
Programas Especiais — UEG 2009

A partir de sua fundacdo em 1999, a UEG vem continuamente ampliando o
numero de cursos regulares e de matriculadas de estudantes. Em relagdo aos
primeiros, o aumento foi de 166%, e o numero de discentes matriculados teve uma
ampliagdo de 76%. O que se nota foi uma expansao desordenada de cursos sem o
verdadeiro estudo a respeito da realidade local e regional. Essa expansao responde
mais aos anseios politicos do que aos requisitos cientificos e pedagdgicos, muitas
vezes ignorando as necessidades locais.

Por decisdo do conselho universitario, estava suspensa a criagdo de novos
cursos desde 2009. Uma comissao vinculada a reitoria estuda as potencialidades e
necessidades regionais para uma expansao que atenda critérios mais coerentes,
ainda a serem definidos por esta comissdo. Como exemplo de novas iniciativas,
pode-se citar a abertura de cursos regulares na UnU de Aparecida de Goiania em
2010. Foram autorizados vestibulares para os cursos de Ciéncias Contabeis e
Administracdo de Empresas, com 40 vagas para cada, ambos com funcionamento
no turno noturno. Estdo previstos para a mesma UnU novos cursos regulares como
Pedagogia, Matematica e Direito.

Essa UnU oferecia cursos de extensdo, programas de LPP, cursos
sequenciais e especializacbes em educacao, iniciativa auxilia para a reducdo da
demanda pelo ensino superior no municipio de Aparecida de Goiania, um dos
maiores do Estado, com mais de 510 mil habitantes e que até este ano (2010)
encontrava-se sem programas regulares pela UEG. Se por um lado a medida atende
reivindicagdes sociais, por outro vale lembrar que estamos em ano eleitoral e que o

nome do atual vice-governador, ex-prefeito de Aparecida de Goiania, atual candidato



a Deputado Estadual, vem aparecendo na midia como principal responsavel pela
iniciativa.

A gradativa evolucao e expansao da oferta dos cursos e das matriculas pode
ser observada nos Graficos 1 e 2. Esse processo € acompanhado pela concepcéao
de que a presencga das UnUs ou Podlos da UEG nas cidades do interior representa o
relativo alcance da expectativa histérica da populagdo goiana e, ao mesmo tempo,

um auxilio para o desenvolvimento.

Grafico 1. Evolucgao da oferta de Cursos Regulares: Bacharelado, Licenciatura

e Cursos Tecnolégicos 1999-2009
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Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo — UEG 2009

Os dados do Gréfico 2 revelam a existéncia de uma demanda historicamente
nao atendida, e que se fez relativamente alcangada pela UEG. Dito dessa forma,
alerta-se para o fato de que muito ainda ha por ser feito. Segundo a
CAAI/UEG/2006, a expectativa da populagdo era uma universidade que adentrasse
o territério goiano a fim de promover a inclusdo, formando pessoas que, por
limitagcbes materiais, ndo podiam se deslocar para os grandes centros, dito de outra

forma, uma instituicdo que fosse capaz de desenvolver no ensino superior, no



movimento de ensino, competéncias cognitivas, sociais e profissionais requeridas

pelo mundo do trabalho contemporéaneo.

Grafico 2. Evolugao do numero de alunos matriculados nos cursos regulares:

Bacharelado, Licenciatura e Tecnolégico
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Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo — UEG 2009

Para compreender o aumento da oferta dos cursos de Licenciatura é preciso
levar em consideragdo o compromisso social da instituicdo de formar professores

para atender a uma demanda em nivel regional e nacional.

Essa demanda, segundo dados baseados no censo escolar de
2002, realizado pelo INEP/MEC e em proje¢cdes da Secretaria da
Educacgado Basica/MEC, até 2010, indicam um déficit de 710 mil
professores para atuar no Ensino Fundamental e Médio no Pais,
incidindo esse déficit nas escolas do interior. Entre as Licenciaturas,
a maior demanda se verifica em Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia e Geografia, de acordo com informagbées do MEC
(CAAI/UEG/2006).

Por outro lado o predominio das Licenciaturas, com quase 60% do total de

cursos regulares oferecidos, também representa uma opg¢do do Estado pelas



iniciativas académicas de baixo custo. Nesses cursos, o gasto principal gira em
torno da manutencdo de poucos funcionarios e dos docentes, e sua estrutura é
basicamente composta por sala de aula, quadro negro, giz e a habilidade do
professor, assim, de “cuspe e giz” (termo muito usado entre os professores).

De qualquer forma os dados da pesquisa da CAAI/UEG/2006 demonstraram
claramente a valorizacao conferida pelos alunos ao acesso ao ensino superior,
principalmente por ele ocorrer nos locais mais distantes do Estado, unica alternativa
para a populagdo de baixa renda ingressar no nivel superior. Como resultados
positivos provocados pelo acesso e término do ensino superior publico no interior do

estado de Goias, sdo citados:

eem primeiro lugar, a conquista de um patamar inicial de
profissionalizagao;

*em segundo, conhecimento de deveres e direitos dos
profissionais formados  que viabiliza o exercicio de sua
cidadania com consciéncia critica;

* em terceiro lugar, acesso ao mercado de trabalho, ainda que,
muitas vezes nao seja na propria area de formagéo
(CAAI/UEG/2006).

Apesar da importdncia dos dados quantitativos e das potencialidades
existentes, as fragilidades dos cursos regulares UEG sao diagnosticadas pela

CAAI/UEG e pelo PDES/GO 2006-2015. S&o evidenciadas dificuldades concretas

como: a) a auséncia de financiamento das UnUs por parte do poder publico; b) infra-

estrutura fisica inadequada; c) pequeno indice de professores efetivos; d) nenhum
técnico administrativo concursado; €) auséncia e/ou nao implementacao de plano de
qualificagéo, carreira e de remuneracgao; f) laboratérios e bibliotecas precarizados; g)
defasagem na organizagéo institucional e académica em decorréncia da ampliagao e
improvisagao das atividades exercidas; h) auséncia de politicas para representagao
estudantil.

As condi¢cdes de funcionamento desses cursos, a trajetdria de permanéncia
dos académicos e o desenvolvimento pedagdgico do trabalho docente e do
aproveitamento por parte dos estudantes sdao motivos que instigaram a produgao
desta tese acerca do curso de Histéria. Se por um lado, houve certa unidade da
diversidade, por outro, as fragilidades das instituicdes originarias foram também

incorporadas.

1.3 Caracterizagao das Unidades Universitarias de Goias e Morrinhos


http://www.sectec.go.gov.br/portal/?page_id=350

Entre as 28 unidades isoladas que foram unificadas para a criagdao da UEG
em 1999, estavam a Faculdade de Filosofia Cora Coralina, localizada na cidade de
Goias e a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Morrinhos.

1.3.1 Unidade Universitaria Cora Coralina ou UnU Goias

A UnU Cora Coralina localiza-se a Avenida Deusdete Ferreira Moura, s.n.
Centro-Cidade de Goias'®, com uma distancia de 148 Km da capital do Estado. Foi
criada pela Lei n.° 7031 de 26/06/1968 como autarquia estadual. Atualmente é
integrada a UEG e oferece quatro cursos de Licenciatura. Manteve matriculados 709
alunos em 2009. No curso de Geografia contam 157 alunos, Historia contam 146,
Letras 151 e Matematica 142 estudantes. A Unidade ainda possui na graduacéo o
curso Tecnologico em Turismo, com 113 matriculas. Para cada curso de graduagao
existe um respectivo Centro Académico (CA) como meio de deliberacdo e
organizacao dos interesses discentes

Sao oferecidos cursos de PoOs Graduagdo, com especializagcbes em
Matematica e Educacéo, Literatura e Ensino, Meio Ambiente, Patrimdnio cultural e
Turismo. Sua expressao na regido € significativa, pois abrange o atendimento aos
municipios de Araguapaz, Anicuns, Aruana, Buriti de Goias, Colbénia de Uva,
Corrego do Ouro, Faina, Goiania, Goias, Goiatuba, Inhumas, lItaberai, Itaguari,
Itapirapud, Itapuranga, ltaugu, Matrinchd, Mossamedes, Mozarlandia, Taquaral,
Sanclerlandia. Ainda mantém matriculados alunos de Belo Horizonte (MG) e Brasilia
(DF).

O curso de Licenciatura Plena em Histoéria teve inicio em fevereiro de 1989,
criado pelo Decreto n.° 97.082 de 21/11/1988, com periodo de duragao de 4 anos,
com carga horaria minima de 2.880 horas/aulas.

Com base na planilha de carga horaria mensal dos docentes da UEG, de
fevereiro/2010, disponibilizada pela Pré-Reitoria de Administragao, Planejamento e

Finangas — Geréncia de Desenvolvimento de Pessoas, o corpo docente da Unidade

5 O Municipio de Goids esta localizado na regido Noroeste do Estado de Goids e tem como municipios
limitrofes as cidade de Faina, Mossamedes, Itaberai, Itapirapud, Matrincha, Heitorai, Itapuranga, Buriti de Goias,
Novo Brasil e Guaraita. Segundo dados do IBGE/2009 sua populacdo estimada ¢ de 24.605 habitantes. Seu
primeiro nome foi Arraial de Sant’Ana, posteriormente denominado Vila Boa de Goias, Capital de Goias até a
mudanca para Goidnia na década de 1930. O municipio foi reconhecido em 2001 pela UNESCO como sendo
Patrimonio Historico e Cultural Mundial e tem no turismo uma de suas principais potencialidades economicas.



Universitaria de Goias € composto por 79 professores(as) pertencentes aos quadros
permanente e temporario, bem como professores(as) efetivos da Secretaria
Estadual de Educacao que estdo em disponibilidade, exercendo suas atividades na
UnU Cora Coralina. Os(as) professores(as) do quadro permanente sao os efetivos —
professores(as) concursados pela entdo Faculdade de Filosofia Cora Coralina ou
que foram efetivados pela Constituicdo de 1988 — e os concursados ingressantes no
primeiro e unico concurso realizado pela UEG, em 2003.

Na congregacao da Unidade de Goias, 71% dos(as) professores(as) sao do
quadro temporario e 29% permanentes, entre concursados e efetivados sem
concurso. Com base no relatério do Nucleo de Avaliagao Institucional da UnU Cora
Coralina (NAI/UEG/UnU Goias, 2006), pode-se constatar que, mesmo com a
predominancia de professores contratados, a unidade possui uma baixa rotatividade
desses profissionais. Nesta ocasido (2006) constatou-se que em média os
temporarios ja contavam com dois anos ou mais de permanéncia na UnU.

Quanto a formagao dos(as) professores(as) da UnU Cora Coralina em 2010,
cinco possuem apenas graduagdo, 34 sido especialistas, 35 mestres e cinco sao
doutores. Atendendo as exigéncias legais e institucionais, que determinam o
engajamento com a pesquisa, estdo em andamento dez projetos de pesquisa pela
unidade sendo trés em Historia, trés em Geografia, trés em Matematica e um em
Letras.

A UnU de Goias possui seu Projeto Politico Pedagogico (PPP/UEG/UnU
Goias/2007). Foi elaborado por comissao constituida por professores(as) de todos
os cursos da UnU e aponta para a existéncia de um conjunto de problemas e

necessidades da Unidade. Entre os pontos citados estao:

- unidade que silencia seus problemas;

- biblioteca deficitaria em todos os cursos;

- laboratdrio de Informatica em constante manutencgao, dificultando
0 acesso;

- preocupacdo maior com a estrutura fisica em detrimento do
pedagdgico;

- falta de informagao aos discentes sobre os problemas da Unidade
e das deliberacoes;

- professores intimidados;

- falta de equipamentos;

- pouca atuacgao e integracao entre os CAs e os DAs;

- falta de interagao entre os cursos (PPP/UEG/UnU Goias/2007, p.
15-16).



O que surpreende na leitura do documento é a ousadia com que assinala os
problemas. Essa se encontra na coragem dos denunciantes, pois a maioria dos
docentes envolvidos na organizagao do texto eram contratados temporariamente.
Registra-se que nem todos os envolvidos nesse trabalho continuam suas atividades
na UnU, especialmente por conta de seu engajamento politico. Alguns dos
responsaveis por essas avaliagdes ja nao pertencem mais ao colegiado temporario
da unidade, pois foram punidos com a demissao.

O PPP da UnU de Goias 2007 expressa a concepcado de universidade
desejada que se projeta sobre a UEG. O texto é capaz de traduzir a expectativa de

amplos setores da universidade. Entre os pontos mencionados sao destacaveis:

uma Universidade publica, gratuita e de qualidade, com autonomia
politica e financeira, oferecendo condi¢cdes reais (minimas) de
trabalho, que tenha um corpo docente e técnico-administrativo de
efetivos, com plano de cargo e salarios e dedicacao exclusiva;

que realmente estabeleca e cumpra o tripé: ensino, pesquisa e
extensdo; que reconheca suas caracteristicas peculiares e que
consiga valorizar as caracteristicas socioculturais, junto a
comunidade local;

que seus discentes possam refletir para a sociedade a postura
de seus docentes e, consequentemente, da Universidade e que
tenham politicas de assisténcia estudantil;

com condigdes pedagdgicas e estrutura fisica adequada;

com gestao democratica, coletiva e participativa na tomada de
decisodes;

uma Universidade que preste conta a comunidade universitaria, com
transparéncia quanto aos recursos recebidos do Fundo Rotativo e
na constituicdo do Conselho das Fundacgdes que mantém a UEG;
compromissada com suas responsabilidades sociais e ndo somente
uma mera prestadora de servicos;

que consiga acompanhar as mudangas globais; que ndo se
preste apenas a quantificar seus campos universitarios, alunos
e cursos e a emitir certificados;

que negue a servir a politica partidaria e que estabele¢ca um dialogo
aberto entre direcdo, docentes, discentes e técnico-
administrativos, realizando outros momentos de debates como esse
do Seminario;

que negue ser um cabide de emprego dos governos e
dirigentes partidarios locais; que respeite e reconhega as
diversidades étnicas e culturais da regidao onde esteja inserida e que
prepare profissionais para tais (PPP/UEG/UnU Goias/2007, p. 14).

1.3.2 Unidade Universitaria de Morrinhos



A fundagdo da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras de Morrinhos™
(FECLEM) foi fruto da luta para a implantagao do Ensino Superior na Regido Sul do
Estado de Goias, e serviu como ponto de partida para a construgdo de uma das
Unidades Universitarias da UEG.

A UnU de Morrinhos estd sediada na Rua 14, 625, Jardim Ameérica,
Morrinhos-GO, encontra-se a 128 Km de Goiania capital do Estado. Foi autorizada
pela Lei n.° 9.777 de 10/09/1985 e criada pelo Decreto n.° 2.518 de 29/10/1985. Em
2009, ofereceu na graduacao o curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis, com
188 matriculados. Na Licenciatura, os cursos € o numero de seus matriculados s&o:
Ciéncias Bioldgicas (147), Histéria (140), Geografia (167), Letras (151) e Matematica
(155). Ao todo a unidade atendeu, em 2009, nos cursos regulares o total de 948
discentes. Na pos-graduagdo Lato Sensu estdo em funcionamento as
Especializacbes em Gestdo Ambiental e Ensino da Lingua Inglesa. Registra-se que
esta UnU nado possui um PPP préprio e segue as diretrizes apontadas no PDI da
UEG. O curso de Histéria da UnU de Morrinhos foi autorizado pelo Decreto n°
98.956 de 15/02/1990, mas seu inicio ocorreu em margo de 1988.

Com relagdo a condicdo funcional e a formagdo académica dos(as)
professores(as) da UnU de Morrinhos, a planilha fornecida pelo Departamento de
Recursos Humanos da UEG indica que, ao todo, prestam servicos 81 docentes.
Destes, 22% sao efetivos e 78% trabalham com contratos temporarios. Sobre a
producao cientifica, verificou-se o registro de quatorze projetos de pesquisa, sendo
dois em Geografia, trés em Histoéria, seis em Biologia e trés em Letras.

Segundo o relatorio do Nucleo de Avaliagao Institucional da UnU Morrinhos
de 2005, os académicos matriculados apresentam perfil semelhante ao de outras
instituicdes de ensino superior interiorana. Grande parte reside em cidades
circunvizinhas, distantes em média 60 Km, necessitando, por isso, de deslocamento
diario para Morrinhos. Durante o ano letivo de 2005, apds a realizacdo de censo
interno realizado pela Secretaria Académica, chegou-se ao resultado de que 62%
dos académicos regularmente matriculados reside na cidade, sendo que destes,
2,65% mudou-se para Morrinhos em fungdo do curso superior. Entre as cidades

atendidas, estdo: Caldas Novas, Edealina, Agua Limpa, Buriti Alegre, Piracanjuba,

* Morrinhos € um municipio que esté localizado na regifio sul do Estado de Goiés. Sua populagdo estimada em
2009, era de 40.838 habitantes, segundo dados oficiais divulgados peloIBGE. O nome Morrinhos foi escolhido
para identificar a cidade, devido a existéncia de trés acidentes geograficos na regido: Morro do Ovo, Morro da
Cruz e Morro da Saudade. Encontra-se a 336 km de Brasilia (capital Federal) e tem como municipios limitrofes:
Goiatuba, Buriti Alegre, Caldas Novas, Agua Limpa, Pontalina, Piracanjuba, Rio Quente e Aloandia.



Pontalina, Rio Quente, Goiatuba e Crominia. Na UnU, os estudantes também
possuem CAs como ambiente de organizagao coletiva.

A identidade profissional do docente do curso de Histéria da UEG, incluindo a
sua dimenséao politica, é especialmente constituida no contexto institucional em que
ele se encontra. Em parte sua atuagao e seus objetivos acompanham e incorporam
0os principios e objetivos que orientam a universidade como um todo. Dai a
importancia de melhor compreendé-los.

CAPITULO II

A UEG E OS PRINCIiPIOS E OBJETIVOS DO ENSINO SUPERIOR

O estudo sobre a dimensdo politica do(a) professor(a) do curso de
Licenciatura em Histéria da UEG exige o conhecimento do contexto institucional em
que este profissional atua, constréi e reconstréi sua identidade. Esse conhecimento
requer um estudo sobre o ensino superior, priorizando os aspectos que definem os

seus fundamentos e objetivos. Tal estudo consiste no conteudo deste capitulo.

2.1 Principios do Ensino Superior na perspectiva juridica

Uma analise sobre o ensino superior demanda, entre outros estudos, os das
bases juridicas que lhe conferem seus principios. Optou-se por fazer essa analise a
partir do inicio, em nosso Pais, do processo de redemocratizacdo ao final da
ditadura militar. O primeiro documento que serve de referéncia € a Constituicao
Federal de 1988. No final dos anos 1970, opera-se uma gradativa abertura politica
desencadeada com a Lei de Anistia e o fim do bipartidarismo. Nesse quadro de
transicdo de um modelo militar e autoritario para um regime democratico, as
mudangas juridicas incorporaram os ideais de transformagdo bem como de
preservacgdao dos interesses dos grupos capazes de influenciar nas atividades
legislativas. O desfecho desse processo s6 se deu em 1988 com a promulgagao da
Constituicao Federal.

Medidas tomadas no inicio do governo de José Sarney (1985-1990)
simbolizam um ideal de novos tempos ou de remoc¢ao do entulho autoritario, isto €,
do conjunto de leis criadas pela ditadura. Sdo exemplos: a eleicdo direta para a

Presidéncia da Republica é restabelecida; o voto dos analfabetos é aprovado; a



censura prévia € extinta; as intervengdes nos sindicatos terminam e os partidos
politicos sao legalizados. Em relagdo aos aspectos politicos, podem ser citadas a
eleicdo direta para prefeitos das capitais e dos municipios, considerados areas de
seguranga nacional, e a eliminagdo do principio da fidelidade partidaria, o que
permitia aos parlamentares votar contra a orientacdo de seus partidos. A busca de
liberdade mais ampla da organizacgao partidaria representou o fim da clandestinidade
para os partidos de esquerda como o PCB (Partido Comunista Brasileiro) e o PC do
B (Partido Comunista do Brasil). Em maio de 1985, o Congresso Nacional aprovou a
convocagao de uma Assembléia Nacional Constituinte e em 1986 é eleito o
Congresso Nacional que iria dar forma e conteudo a nova Constituicao.

O Congresso Constituinte foi instalado em 1.° de fevereiro de 1987, com 559
membros entre deputados e senadores (inclusive o terco do Senado ndo renovado
nas eleicdes de 1986). A preparagao e a votagdo do novo texto constitucional
consumiram vinte meses de trabalho. Finalmente, a 5 de outubro de 1988, o
presidente do Congresso Constituinte, Ulisses Guimaraes, promulgava oficialmente
a nova Constituicao brasileira.

As organizagbes, grupos e entidades sociais mobilizaram esforgos para
influenciar na elaboracdo dos diferentes dispositivos que juntos integraram o texto
constitucional. No campo educacional, ndo foi diferente. Com o objetivo de

apresentar essas articulacdes, cita-se:

No ambito da educacédo, além das contribuicbes apresentada ao
Congresso, surgem novas iniciativas. Cria-se o Férum Nacional da
Educacdo na Constituinte em Defesa do Ensino Publico e Gratuito
(Férum, 1987), bloco em favor do ensino publico que busca se
contrapor as crescentes pressdes do setor privado. Ao lado de
outras iniciativas, cabe lembrar a criacdio de movimento
suprapartidario em favor da crianca, o qual também deixa suas
marcas no processo constitucional (VIEIRA, 2000, p. 62-63).

O texto constitucional apresenta um carater conciliador entre os interesses
mais conservadores e os mais progressistas. Na avaliagao de Vieira (2000, p. 63),
foi presente, mas foi também passado. Foi presente no que diz respeito ao resgate
constitucional de sua funcido social, mas foi passado quando tentou atualizar
principios de cidadania ja atingidos pelas democracias sociais contemporaneas. “[...]

O fato de a educagao ter sido discutida separadamente da questdo cientifica e



tecnoldgica evidencia que o problema do presente — a atual revolugao cientifica e
tecnolégica — ainda constitui para nés uma dimensao de futuro”.

Fazendo uma analise comparativa com os demais textos constitucionais ja
existentes ao longo da histéria brasileira, a Constituicdo de 1988 apresenta o mais
longo capitulo sobre a educacdo com dez artigos (Art. 205 a 214) que detalham a
matéria, estando a educagao presente também em outras partes do texto.

A lei apresenta no Art. 205 os principios gerais a serem observados em todos
os niveis de ensino incluindo o superior. Em seu caput, a educacdo € concebida
como direito de todos e dever do Estado e da familia, e o legislador ainda incluiu:
sera promovida e incentivada com a colaboragdao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

O Art. 206 define as diretrizes gerais da educacgao formal ao estabelecer que

0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da
lei, plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, assegurado regime juridico unico para todas as
instituicdes mantidas pela Uniao;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

Apesar de ndo serem diretamente voltados para o ensino superior, esses
principios Ihe concernem uma vez que se aplicam ao sistema educacional brasileiro.
Os assuntos referentes ao ensino superior sao particularizados pelos Arts. 207, 208,
inciso Ve 213, § 2.°



O primeiro dispositivo especifico sobre o ensino superior é o Art. 207,
segundo o qual as universidades gozam de autonomia®™ didatico-cientifica,

administrativa e de gesté&o financeira e patrimonial.

2.2 A autonomia universitaria

A referida autonomia didatica devera obedecer ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A Emenda Constitucional n.°
11, de 30/04/96, incluiu no corpo deste artigo dois paragrafos. No primeiro, foi
facultada as universidades a admissdo de professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. O segundo enfatiza que as disposigdes deste artigo
aplicam-se as instituicdes de pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Avaliando a relevancia desse artigo, Catani e Oliveira (2002, p. 78)
consideram-no de grande importancia, pois consagra principios académicos
fundamentais para a organizagdo e funcionamento das universidades brasileiras,
materializando uma “[...] luta histérica do movimento dos educadores e da
comunidade cientifica em geral em prol da liberdade académica e da autogestao”.

Como ja mencionado, o Art. 206 em seu inciso |l, estabelece a liberdade de
aprender, de ensinar, de pesquisar e de divulgar o pensamento, a arte e o saber,
como um principio basilar do ensino. Tendo em vista a coeréncia, esperava-se uma
manifestacdo normativa expressa em favor da autonomia das universidades,
contudo o principio da autonomia nao se refere apenas a independéncia da

instituicdo universitaria, mas a do proprio saber humano.

[...] as universidades ndo serdo o que devem ser, se ndo cultivarem
a consciéncia da independéncia do saber e se nao souberem que a
supremacia do saber, gragas a essa independéncia € levar a um
novo saber. E para isto precisam de viver em uma atmosfera de
autonomia e estimulos vigorosos de experimentacdo, ensaio e
renovagdo. Nao é por simples acidente que as universidades se
constituem em comunidades de mestres e discipulos, casando a
experiéncia de uns com o ardor e a mocidade dos outros. Elas ndo
sao, para efeito, apenas instituicbes de ensino e de pesquisas, mas

" “No Direito, o significado mais amplo e genérico de autonomia designa poder de autodeterminagéao,
exprimindo a idéia de dire¢éo propria. Em termos mais precisos, "autonomia" indica a competéncia de
autonormatizagdo, ou seja, a possibilidade de dar-se um ordenamento juridico, o que consiste em
poder funcional derivado, circunscrito ao peculiar interesse da entidade que o detém, e limitado pelo
ordenamento geral em que se insere, sem o qual, ou fora do qual, ndo existiria. Este poder encerra
conteudo politico, uma vez que ser autdnomo é dispor da prerrogativa de criar direito, ainda que em
areas de competéncia restritas e exclusivas” (FERREIRA, 1995, p. 207).



sociedades devotadas ao livre, desinteressado e deliberado cultivo
da inteligéncia e do espirito e fundadas na esperanga do progresso
humano pelo progresso da razao (SILVA, 1995, p. 766-767).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 especifica, por
meio dos seus artigos 53 e 54, o principio da autonomia ja previsto na Constitui¢cao
Federal. No primeiro, sdo estabelecidas diretrizes gerais validas para todas as
universidades, sejam elas publicas ou privadas, e, no segundo, ocorre uma
particularizagdo em torno das universidades mantidas pelo poder publico.

O Art. 53 assegura as universidades no exercicio de sua autonomia

atribuicdes como:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educagao superior;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas;

[ll - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producédo artistica e atividades de extensao;

IV - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade
institucional e as exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em
consonancia com as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios.

Com o objetivo de garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades,
o paragrafo unico desse artigo estabelece que caiba, aos seus colegiados de ensino
e pesquisa, decidir, dentro dos recursos orgcamentarios disponiveis, sobre: criagéo,
expansdo, modificacdo e extingdo de cursos; ampliacdo e diminuicdo de vagas;
elaboragcdo da programacédo dos cursos; programagao das pesquisas e das
atividades de extensao; contratacdo e dispensa de professores; planos de carreira
docente.

Além das atribuicées previstas pelo Art. 53, o paragrafo primeiro do Art. 54

assegura as universidades publicas a possibilidade de:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo,
assim como um plano de cargos e salarios;

II - elaborar o regulamento de seu pessoal;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de
investimentos referentes a obras, servigos e aquisicbes em geral;

IV - elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas
peculiaridades de organizagao e funcionamento.



O paragrafo segundo do mesmo artigo garante que atribuicdes de autonomia
universitaria poderao ser estendidas a instituicdes que comprovem alta qualificacédo
para O ensino ou para a pesquisa, com base em avaliagdo realizada pelo poder
publico.

Os textos consultados oferecem uma dupla constatacdo. Por um lado, séo
inegaveis os avancgos previstos no Art. 207 da Constituigdo Federal de 1988, mas,
por outro, ndo é simples para as universidades, publicas ou privadas, exercerem sua
autonomia diante da forca e do controle do Estado regulador sobre a educagéo
como um todo. A atuagdo autdbnoma das instituicdes sempre se dara de modo
relativo em face do poder do Estado de outorgar-lhe a propria autonomia.

A frequente regulagdo do Estado sobre aspectos relacionados ao ensino
superior pode ser constatada pelas afirmagdes seguintes:

Com efeito, o Estado brasileiro atua expressivamente no campo da
educacao superior: planeja, define politicas e as executa; legisla;
regulamenta; financia e subvenciona o ensino e a pesquisa; mantém
universidades e instituicdes publicas de ensino superior; autoriza,
reconhece, credencia, recredencia, supervisiona cursos e
instituicbes; avalia alunos, cursos e instituicbes por todo o Pais;
interfere na organizacdo do ensino; etc. A maior parte dessas
atribuicdes compete a Unido, mercé do poder regulamentar que lhe
confere a atual lei de diretrizes e bases (Lei n° 9.394/96, de
20.12.96, a chamada Lei Darcy Ribeiro). Nao obstante os vetores de
descentralizacao e de simplificagao de procedimentos que presidem
a atual legislagdo, a Unido edita uma regulamentacdo exorbitante,
em nome do controle de qualidade (RANIERI, 2008, p. 2).

A UEG esta submetida a essa regulagao, embora seja vinculada ao Sistema
Estadual e subordinada ao Conselho Estadual de Goias. Como IES publica, desfruta
de todas as prerrogativas previstas na legislagdo citada e encontra na autonomia
uma de suas bases fundadoras. O Plano de Desenvolvimento Institucional da UEG
(2010-2019), ao definir o perfil institucional da universidade, apresenta uma
instituicio com autonomia cientifica, didatico-pedagodgica, administrativa,
orcamentaria, de gestao financeira, patrimonial e disciplinar. No entanto, sdo varias
as forcas interessadas e capazes de influenciar na atuacéo das universidades, entre
elas, a ingeréncia do Estado e dos partidos politicos.

Tanto a interferéncia do poder publico como a dos partidos politicos séo
notadas pelos(as) professores(as) entrevistados do Curso de Histéria da UEG.

Questionados sobre possiveis influéncias dessas forcas sobre a atuacdo de



professores(as), funcionarios e gestores da UEG, os depoimentos revelam
diferentes formas de percepgado. Para o informante P5 da UnU de Goias: ja
existiu e existe coacdo a partir de influéncias partidarias na
UEG (Goiéds, 2009). Por sua vez, P7, também da UnU Goias, confirma esse
entendimento e identifica um prejuizo das garantias juridicas destacando a
interferéncia do governo: a autonomia da UEG é comprometida. Ela é um
instrumento de governo (P7, Goiéds, 2009).

A violagdo ao principio da autonomia universitaria toma grandes proporgoes,
tanto é que o entrevistado P2 (Goias, 2009) questiona se a UEG € mesmo uma

universidade:

O que ¢é a UEG se ndo influéncia politica
partididria. Tal auséncia de autonomia politica e
académica da Universidade que ela fica a mercé da
vontade de politicos. Ela ¢é toda ingeréncia de
instituicdes politicas. A atual reitoria nédo é
diferente da anterior. Eu queria escrever um livro
sobre o tema. Nas Unidades da UEG os Diretores séo
atrelados aos grupos partidarios. Infelizmente ndo
hd na verdade uma Universidade (P2,Goiés,2009).

Ja o sujeito da pesquisa P3, que trabalhou em diversas UnUs, nota a
presenca de diferentes forgcas partidarias capazes de exercer influéncia sobre a
universidade, e exemplifica tal ingeréncia com base em sua experiéncia pessoal.
Nao julga que essa ou aquela influéncia seja a melhor, avalia como sendo

ideologicamente distintas.

Em uma unidade da UEG que trabalhei a Diretora era
ligada ao PT e com base em formacdo pedagdgica
desenvolvia projetos com Educacdo Popular. J& em
outra Unidade havia uma influéncia maior do PSDB -
s&o influéncias diferentes com fundamentacdes
diferentes. Eu me identifico mais com a primeira
por uma questdo ideoldgica (P3,Goiéds,2009).

Para compreender essa realidade é preciso inicialmente situar a UEG como

parte da sociedade civil goiana. Para tanto, recorre-se a Gramsci'® (1989, p. 10) que

16 “Antonio Gramsci nasceu na Sardenha em 1891. Filho de funcionario publico e de uma dona-de-
casa, teve uma infancia dura, o que veio a refletir de forma permanente em sua saude, marcada por
doencgas e extrema fragilidade. Em 1907, ingressou no Liceu de Cagliari. Ai comecga a interessar-se
por problemas historicos e politicos. Apds os estudos secundarios, entra, em 1911, na Universidade
de Turim, como bolsista ao Curso de Letras. E no periodo da graduagdo que se aproxima do PSI,



inclui a sociedade civil como parte integrante da superestrutura. Nas palavras do
autor: “[...] pode-se fixar dois grandes ‘planos’ superestruturais: o que pode ser
chamado de ‘sociedade civil (isto é, o conjunto de organismos chamados
comumente de ‘privados’) e o da ‘sociedade politica ou Estado’™.

Ao situar a sociedade civil ao lado da sociedade politica no campo da
superestrutura, Gramsci (1989) identifica junto a ela uma possibilidade de
articulacdo e mobilizacdo de interesses sociais e politicos, rompendo com o
marxismo defensor do determinismo econdémico. Suas assertivas abrem caminho
para novas interpretacdes sobre a relacdo entre a estrutura e a superestrutura. Se
para os deterministas, a primeira € o0 momento primario e subordinante e o segundo
consiste nas situagbes secundarias e subordinadas, com Gramsci (1989) visualiza-
se uma relagdo dialética entre as duas dimensdes. Ao negar as avaliagbes
deterministas, o autor rejeita a idéia de que os possiveis esforgos politicos oriundos
dos grupos sociais sejam iniciativas inuteis e que a transformacado da realidade
social s6 se da por forca das mudangas econémicas. Tal como a estrutura € capaz
de influenciar os elementos superestruturais, estes também sao capazes, por meio
da interagao, de promover possiveis alteragdes estruturais. Assim, iniciativas que
partem da sociedade civil sdo, na visdao do autor, importantes para promover a
transformacao, inclusive da realidade econémica.

Na concepgao gramsciana, a sociedade civil € a arena privilegiada da luta de
classe, uma esfera social onde se da uma intensa luta pela hegemonia. Nesse
instante, tem-se um novo termo marcado pela complexidade, segundo a ciéncia

politica.

inicialmente como simpatizante e posteriormente como destacado militante, com atuag&o na imprensa
partidaria. Desde entdo, demonstra afinidade pelas correntes materialistas em filosofia e, ao mesmo
tempo, pelo idealismo e historicismo de Benedetto Croce. E sob influéncia da Revolugdo Russa e sua
repercussdo no mundo, apods as discussdes do Congresso do PSI, em novembro de 1919 e janeiro de
1920, que se constitui o PCl. Em 1921, contribuiu para fundar o Partido Comunista Italiano, que de
imediato recebe o status de membro da Il Internacional. J& no Congresso de fundagao do PC,
Gramsci é eleito para sua primeira dire¢cdo central. E, posteriormente, no segundo Congresso do
partido, Gramsci foi escolhido representante do PCI junto a Comissao executiva da Internacional.
Com o acirramento da luta de classes na lItalia e a ascensdo dos fascistas ao poder, o PCI entra
numa situagao de semiclandestinidade. Ainda assim, Gramsci elege-se deputado por Veneza e
retorna a Italia apds dois anos de atuagéo no exterior. Mesmo com imunidade parlamentar, viria a ser
preso em 1926, por ordem de Mussolini, quando o fascismo consumou sua ditadura sobre o pais,
ficando detido em Turi. No seu julgamento, o Ministério Publico defende “a necessidade do Estado
Italiano calar essa voz por pelo menos vinte anos”. E, ndo por coincidéncia, Gramsci foi condenado
exatamente a uma pena de 20 anos e seis meses, s6 obtendo liberdade condicional em 1934. Os
quase dez anos em condi¢des precarias de aprisionamento arruinariam para sempre a sua a débil
saude. Assim, morre em 1937, em Roma, vitima de derrame cerebral, conseqiiéncia daquelas duras
condigdes do encarceramento” (FEITOSA, 2008, p. 368-370).



O conceito de hegemonia deriva do grego eghestai, que significa
conduzir e do verbo eghemoneuo, que significa ser guia.
Eghemonia, no grego antigo, era a designacdo para o comando
supremo das forcas armadas. Trata-se, portanto, de um termo de
origem militar. Na Guerra do Peloponeso, referia-se a cidade
eghemon para designar aquela que dirigia a alianca das cidades
gregas em luta. Ja se observou que qualquer definicao de
hegemonia €& complicada devido ao uso da palavra em duas
acepgdes principais e opostas: a) ora significando dominio; e b) ora
significando lideranga, o que implica na nogdo paralela de
“consentimento”. Assim, por hegemonia, entende Gramsci, a teia de
relagbes institucionais e crengcas organizadas pelas forgas que
detém o poder numa dada sociedade (FEITOSA, 2008, p. 379).

A busca pela hegemonia por parte das classes sociais ocorre no interior do
bloco historico. A classe hegemdnica é aquela que consegue estabelecer uma
posicdo de preponderancia sobre as demais e é capaz de transformar os seus
interesses em expectativas de toda a sociedade. A hegemonia € alcangada por meio
de uma sintese entre dominagdo e lideranga, entre imposigdo coativa e
consentimento, entre o possivel uso da forca e a simples adesao, entre a violéncia e
a persuasao.

Portelli (1977) deixa claro que nenhum quadro hegemdnico é alcangado so6
pelo emprego da violéncia ou s6 pelo consentimento. Um sistema em que somente o
consenso bastaria € utdpico, tal como aquele mantido apenas pela coer¢ao nao

conseguiria existir por muito tempo.

Nao existe sistema social em que o consentimento seja a base
exclusiva da hegemonia, nem Estado em que um mesmo grupo
possa, somente por meio da coercao, continuar a manter de forma
duravel a sua dominagao. O sistema em que somente o consenso
bastaria é “uma pura utopia, que repousa sobre o a priori de que
todos os homens s&o realmente iguais e, assim, igualmente
racionais e morais, isto é: capazes de aceitar a lei livre e
espontaneamente e nao por coer¢gdo, como uma coisa imposta por
outras classes, externa a consciéncia”. Quanto a dominacao
baseada unicamente na forga, s6 pode ser proviséria e traduzir a
crise do bloco histérico em que a classe dominante, ja nao detendo
mais a diregdo ideoldgica, mantém-se artificialmente por meio da
forca (PORTELLI, 1977, p. 32).

7 Para Gramsci (1989), a estrutura e a superestrutura formam um “bloco histérico”, isto &, um
conjunto complexo e contraditério, onde a superestrutura é o reflexo do conjunto das relagdes sociais
de producgdo. Porém, é preciso observar que a relagdo entre superestrutura e infra-estrutura ndo se
da abstratamente, ela acontece de maneira concreta e histérica.



Bobbio (1999) analisa a hegemonia tal como aparece nos estudos
gramscianos com respeito a sua extensao e fungdo. Quanto a primeira, a classe
hegemoénica estabelece a diregdo politica e cultural dentro do bloco historico e
incorpora todas as instituicobes da sociedade civil capazes de influenciar na
elaboracao e difusdo de tragos culturais ou comportamentais, tais como os partidos
politicos, os sindicatos, as igrejas, as escolas, as universidades, os meios de
comunicacgao e outras entidades. Em relagdo a segunda, a hegemonia visa formar
uma vontade coletiva capaz de criar ou manter um aparelho estatal e de transformar,
ou nao, certa concepg¢ao de mundo.

Observa-se uma relagao dialética permanente entre a sociedade civil e o
Estado no interior da superestrutura. Se existe, no campo das relagdes e instituicbes
privadas, um esforco de convencimento e de conquista do consenso em torno da
direcdo orientada pela classe dominante, essa mesma classe pode fazer uso da
forca do Estado para assegurar seu dominio. O passo inicial para o alcance da
hegemonia encontra-se no espago da sociedade civil, na relagdo de forgas travadas
entre as classes sociais, seus grupos, instituicbes ou entidades capazes de
representar seus interesses. O processo de organizagao do campo do consenso
permite a consolidacdo da lideranga. A conquista desse campo da superestrutura
pressupde grande habilidade na mobilizacdo de esforgos formadores da opinidao
individual e coletiva. E por meio do convencimento e da adesdo dos que compdem
os diferentes setores sociais que se consegue legitimar a obediéncia a certa diregao.
E aqui que a universidade ganha importancia, seja como instrumento de reproducéo
dos interesses ja consagrados ou como campo de disputas entre os grupos
divergentes. Como o uso da forga por si s6 ndo assegura de forma duradoura o
exercicio do poder, a perda do consenso abre caminho para a perda da propria
hegemonia.

Na visdo gramsciana, é possivel identificar o Estado como um instrumento a
servigco de uma classe dirigente e como recurso importante para a manutencéo da
ordem estabelecida. No entanto, vale ressaltar que esse recurso pode alterar sua
atuacado a medida que novas classes podem, por meio da luta, assumir a lideranca
na sociedade civil.

Segundo Bobbio (1999), a concepgédo gramsciana posiciona o Estado como
entidade suscetivel ao jogo de forgas da sociedade civil e ndo possui uma feigao

unica. Se, em certo momento histérico, a burguesia tem sob seu controle a



hegemonia, entédo ela estara em condi¢des de determinar as politicas do Estado; no
entanto, caso ela perda essa condicdo por forga da capacidade de atuagdo dos
movimentos sociais conduzidos pela classe trabalhadora, como, por exemplo,
aqueles encabecados por sindicatos, o Estado pode adotar politicas compativeis
com os interesses da nova classe dirigente.

Para Portelli (1977), o conceito de Estado na teoria gramsciana é apresentado
como sinbnimo de sociedade politica. Ele possui a fungdo de dominacéao direta, ou,
“[...] aparelho coercitivo para conformar as massas populares ao tipo de producéo e
economia de um determinado momento” (PORTELLI, 1977, p. 30). Sua grande
funcao esta na manutencao da ordem estabelecida por meio da coergao exercendo
um papel secundario no plano da hegemonia, pois ela é originalmente definida na
sociedade civil. A coercdo ndo esta limitada apenas ao aspecto policial ou mera
violéncia fisica, mas também esta presente na dimensdo juridica. Isso permite
avaliar que as normas juridicas sao mecanismos de dominagdo da classe
hegemonica; sua substituicdo pode representar a mudanga de todo o ordenamento

legal.

A teoria do Estado de Antonio Gramsci — refiro-me, em particular, ao
Gramsci dos Cadernos do carcere — pertence a essa nova historia,
para a qual, em resumo, o Estado n&o € um fim em si mesmo, mas
um aparelho, um instrumento; é o representante ndo de interesses
universais, mas particulares; ndo é uma entidade superposta a
sociedade subjacente, mas é condicionado por esta e, portanto, a
esta subordinado; ndo €& uma instituicio permanente, mas
transitéria, destinada a desaparecer com a transformacdo da
sociedade que lhe é subjacente. Nao seria dificil encontrar, entre as
milhares de paginas dos Cadernos, passagens em que ecoam 0S
quatro temas fundamentais do Estado instrumental, particular,
subordinado, transitério (BOBBIO, 1999, p. 47).

Se o papel do Estado € o de garantir a ordem hegemonica e para isso recorre
a variados instrumentos, indaga-se: Qual é o momento mais explicito da coergéo?
Primeiramente, de modo habitual ou constante, por meio de um permanente esforgo
por parte do Estado em controlar os diversos grupos sociais que podem expressar
alguma resisténcia aos caminhos apresentados pela classe dirigente ou que
manifestam antagonismos como fruto do desenvolvimento da estrutura econémica.
Nesta dimensdo, a coercdo manifesta-se basicamente pelos meios legais e pelo

aparato policial. A segunda ocorréncia da coergdo explicita é extraordinaria e



manifesta-se por excecdo em crises no bloco histérico ou diante da ameaga a um
quadro de direc¢ao instituido.

Um equivoco de muitos que se inspiraram no pensamento gramsciano para
enfrentar e superar o Regime Militar no Brasil, no final dos anos 1970, foi enxergar
uma completa separagao entre sociedade civil e sociedade politica ou Estado.
Ambas integram o campo da superestrutura, possuem um vinculo dialético e ndo ha
uma divisao radical entre a sociedade civil e a politica, entre o consenso e a forga. A
classe dominante utiliza e combina uma e outra no exercicio de sua hegemonia. A
UEG, apesar de desfrutar das garantias constitucionais da autonomia, nao esta
imune as forcas conflitantes que disputam ou tentam assegurar a hegemonia, em
seu interior e fora dela.

No depoimento de P1 da UnU de Goias, registra-se ndo s6 a constatacéo,
mas também a indignagao diante das interferéncias e da tentativa de alinhamento de

sua UnU aos interesses privados.

Existe toda a influéncia. Aqui ¢é que estd a
prostituigcdo. Ndo é uma 1influéncia por opgdo
ideoldgica o que é pior é apenas uma relacdo do
toma 14 da& cé&, de acesso de cargos de barganhas e
favores, status (Pl,Goiéas,20009).

A frequente intromissdo de interesses partidaristas na universidade provoca
na avaliagdo de P6 (UnU/Goias) uma submissao da instituicdo e de seus envolvidos
aos interesses particulares de pessoas que se beneficiam com a instrumentalizacéo

da universidade. Ao se referir a essa situacéo julga como:

Danosa - forma-se um corpo de profissionais mais
ligados a 1interesses particulares do que a
Instituicdo. Outro problema é a concentracdo de
poderes nas médos dos grupos ou representantes
desses dentro da Universidade. Um exemplo claro
disso foi a Ultima eleigdo para o cargo de reitor
- todos os funciondrios administrativos votaram
praticamente em um sé6 candidato. Obs.: candidato
da Diretora (P6,Goiéds,2009).

Essas interferéncias ameacam o principio da autonomia da UEG e,
consequentemente, a condicdo da universidade como espaco de atividade politica,

académica e cientifica. Ressalta-se que o interesse desta tese esta no foco da



dimensao politica no(a) professor(a) da UEG. No conjunto de suas obras, Arendt
(2007a; 2007b; 2008) entende a atividade politca como wuma pratica
fundamentalmente associada a esfera publica, vista como espaco adequado para a
condicdo humana. Para a sua melhor compreenséao, € preciso identificar o alcance,
a composicao e o sentido dado ao que é publico.

O publico € um conceito constituido por duas perspectivas complementares.
Primeiramente, significa tudo aquilo que pode ser “[...] visto e ouvido por todos e tem
a maior divulgagédo possivel’. Dessa forma, a publicidade é tida como uma forga
geradora da propria realidade, pois a existéncia da realidade € vinculada ao
conhecimento ou a percepc¢éo. “Para nds, a aparéncia — aquilo que é visto e ouvido
pelos outros e por nés mesmos — constitui a realidade” (ARENDT, 2008, p. 59).

As “coisas” guardadas no plano da intimidade ou da subjetividade possuem
uma existéncia incerta por ndo ter o conhecimento ou o reconhecimento do outro. “A
presenca de outros que véem 0 que vemoOs € ouvimos e ouvem O que ouvimos
garante-nos a realidade do mundo e de n6s mesmos” (ARENDT, 2008, p. 60). No
entanto, isso n&o significa a necessaria eliminagdo de tudo aquilo que ndo possa
pertencer ao campo publico, pois ha certas coisas que sO existem quando
preservadas no mundo privado. Entre os possiveis exemplos, o0 amor destaca-se,
pois tende a extinguir-se quando exposto ao publico.

De acordo com a segunda perspectiva, o publico é o proprio mundo, na
medida em que é comum a todos nds e diferente do lugar que nos cabe dentro dele.
Em sintese: € o mundo comum, o espaco das interagdes e das cautelas, em que as

pessoas reulnem-se na companhia umas das outras.

O mundo comum € aquilo que adentramos ao nascer e que
deixamos para tras quando morremos. Transcende a duracido de
nossa vida tanto no passado quanto no futuro: preexistia a nossa
chegada e sobrevivera & nossa breve permanéncia. E isto o que
temos em comum nao sé com aqueles que vivem conosco, mas
também com aqueles que aqui estiveram antes e aqueles que virdo
depois de nés. Mas esse mundo comum sé pode sobreviver ao
advento e a partida das geragbes na medida em que tem uma
presencga publica. E o carater publico da esfera publica que é capaz
de absorver e dar brilho através dos séculos a tudo o que os
homens venham a preservar da ruina natural do tempo (ARENDT,
2008, p. 65).



Distanciar o publico do privado € um exercicio de demarcacao das diferengas
que separa uma realidade de outra, frequentemente estabelecendo distingdes sob a
forma de oposic¢des. O risco dos modelos binarios consiste na tendéncia de sempre
valorizar um aspecto em detrimento a outro. Para delimitar o conceito do publico,
pode-se incorporar como referencial analitico a esfera privada. A identificacdo dos
marcos diferenciadores entre o publico e o privado colabora para melhor
compreendé-los, no entanto, a autora escapa do reducionismo simplista e da
aplicacdo de um modelo classificatorio e binario. A analise da esfera privada torna-
se tdo mais relevante quanto mais a compreensdo da esfera publica faz-se
necessaria, visto que, quanto maior € a importancia do publico, maior €& a
necessidade de conhecer o privado. Assim sendo, esta descartado o risco da
supervalorizagdo de um dos lados em detrimento do outro.

O termo “privado”, em sua acepgao original de “privagdo”, ganha significado
com relagdo a multipla importancia da esfera publica. O afastamento do espaco
publico e o isolamento do individuo em seu espago doméstico, familiar, intimo,
subjetivo, privado, representam a negacgao de condigbes basicas ou essenciais da

vida humana.

Para o individuo, viver uma vida inteiramente privada significa, acima
de tudo, ser destituido de coisas essenciais a vida verdadeiramente
humana: ser privado da realidade que advém do fato de ser visto e
ouvido por outros, privado de uma relacdo “objetiva” com eles
decorrente do fato de ligar-se e separar-se deles mediante um mundo
comum de coisas, e privado da possibilidade de realizar algo mais
permanente que a propria vida. A privagao da privatividade reside na
auséncia de outros; para estes, o homem privado ndo se da a
conhecer, e portanto € como se nao existisse. O que quer que ele
faca permanece sem importancia ou consequéncia para os outros, € o
gue tem importancia para ele € desprovido de interesse para os outros
(ARENDT, 2008, p. 68).

Dessa forma, pode-se afirmar que tratar a UEG como espacgo publico é
reconhecé-la como ambiente politico. Esse reconhecimento é constatado nos
depoimentos dos entrevistados na pesquisa. Simultaneamente, também sao

registradas as criticas contra as dificuldades praticas para a delimitagdo desse traco.

Acredito que a universidade seja um espacgo
politico. E incoerente com o que se vive na
pratica, mas é (P8,Goiéas,2009).



A Universidade é um espaco de debate das idéias
inclusive do pensamento politico. Agora eu digo
gue enquanto eu estava nela ndo foi. Fizemos
alguns ensaios, mas eles foram controlados.
Tentamos aqui e ali, mas ndo foi construido um
espaco livre de manifestacdo das idéias. E ainda
um lugar do sim senhor e do nao senhor,
culturalmente e politicamente falando (P1,Goiés,
2009) .

A UEG é uma instituicdo publica onde estudantes, professores, gestores,
funcionarios e demais membros da comunidade académica podem, em tese,
assumir uma existéncia publica podendo ser vistos e ouvidos. Por um lado, trata-se
de um lugar onde os interesses verdadeiramente coletivos, a persuasdo e o poder
da argumentacdo, o consenso e o enfrentamento dialogado deveriam prevalecer
sobre a coacgao e os objetivos privados. Por outro lado, permitir que a universidade
seja transformada em espaco de mera manifestacdo dos negdcios ou negociatas

particulares é fazer dela um local pré-politico ou mesmo apolitico.

Eu vejo a UEG ainda como um espaco apolitico. Eu
ndo vejo um corpo docente, digamos, consciente,
reflexivo, eu vejo muita deficiéncia nessa parte
ainda. Faltam ©pessoas mais capacitadas para
atuarem, gente que tem uma visdo mais ampla de
mundo, capaz de enxergar muito além do aparente,
eu vejo uma deficiéncia muito grande nesse
aspecto, entdo, aqui na UEG de Morrinhos eu vejo
uma falta gquase que total de wum trabalho de
conjunto, visando o desenvolvimento dessa reflexdo
critica (P5,Morrinhos,2009).

Na condicao de espaco publico, a participagdo sé podera ser efetivamente
alcangada com a inser¢ao do individuo como sujeito na comunidade, no caso, a
universidade. A primeira preocupacdo deve ser o coletivo, de modo que as
individualidades fiquem em segundo plano.

A fragilizagdo da dimensao politica da UEG, resultante da ingeréncia de
interesses pessoais ou privados € expressa por P3, do curso de Histéria da UnU de
Goias. Sobre os possiveis fatores que provocam essa situagdo, o docente se

pronuncia:

A primeira coisa é a relacdo entre Unidades,
Universidade e Poderes Locails. Esta relacdo tem



que existir, mas acaba virando troca de favores e

tem conseqiéncias graves. A outra ¢é que a
estrutura de ©poder das Unidades. Os gestores
possuem poderes quase ilimitados contratam

inclusive quem quer. As relagdes passam muito pelo
pessoal, pelas simpatias e 1isso tira o espago da
critica e da mobilizacgdo. As congregagdes seriam
uma boa oportunidade para didlogos, mas oS
professores da cidade fecham com a diregcdo e os
professores de fora ndo se fazem muito presentes e
ainda assim é raro a convocagcdo para uma
(P3,Goias, 2009).

Apesar das ameacas ao principio da autonomia, ele € um pilar fundamental
que assegura a UEG condicbes necessarias para a sua manutencdo como
instituicdo democratica, em que a liberdade de expressao deve ser estimulada.

Ao mesmo tempo, autonomia universitaria ndo pode ser confundida com
isolamento. Garantir o principio da autonomia € assegurar a independéncia
necessaria para a livre producao e democratizacdo do conhecimento. No entanto,
isso nao pode ser interpretado como distanciamento da realidade social. Professores
nao podem, com uso dos argumentos de interesse particular, se distanciar da
realidade a ponto de transformar as IES em espacos isolados. E preciso reconhecer
a existéncia de uma relacao dialética entre a UEG e o meio social. Ela ndo pode
abrir mao de seus compromissos politicos. Assim, a0 mesmo tempo em que é
preciso agir pela preservagao de sua autonomia, também é necessario evitar que ela
se anule do ponto de vista politico. Essa avaliagao é valida também sobre a UEG e

pode ser constatada nos seguinte depoimento:

E até um paradoxo muitas vezes. “Ah, mas a
Universidade ndo pode se envolver com as questdes
politicas”. Muito pelo contrario, ela tem que se

envolver, ela ndo pode ser refém do processo
politico, as vezes a 1ngeréncia politica acaba
emperrando. Eu acredito que ela tenha conseguido
uma certa independéncia politica, mas por outro
lado as vezes ndés nos isolamos do processo
politico, principalmente quem as vezes esta a
frente. Bem ou mal quem banca a Universidade né&o é
o Estado? O poder publico? Sem esse didlogo néo
tem jeito (P2,Morrinhos,2009).

Para Brzezinski (1987), a universidade como instituicdo educacional nao

pertence, sob qualquer aspecto, a uma realidade isolada. Ela faz parte de uma



globalidade, do contexto social amplo, e € preciso considera-la como uma dimensao
da educacdo e da sociedade onde se insere. Qualquer tema estudado no campo

educacional precisa estar associado ao contexto socio-politico e econdmico.

Dessa forma, pode-se considerar, ainda, que a educagao é
dependente de uma concepcado de sociedade que lhe delimita a
acao, pois as relacbes escola-sociedade condicionam a atividade
educativa e a teoria empregada para interpretar o processo social,
chega até o processo educacional (BRZEZINSKI, 1987, p. 1).

Na mesma linha, Bittencourt (2002) complementa declarando que os objetivos
de uma disciplina ministrada em qualquer nivel de ensino, tal como as metas
pretendidas pelas unidades escolares ou cursos superiores, estdo integrados de
modo articulado aos grandes objetivos da sociedade. A formacao profissional
obrigatoria, ligada a momentos de grande crescimento econdmico, a alfabetizagao
como pressuposto ao direito do voto, o desenvolvimento do espirito patriético ou
nacionalista “[...] entre outras questdes, determinam os conteudos do ensino e as
orientagdes estruturais mais amplas da escola” (BITTENCOURT, 2002, p. 17).

Apesar de a educacdo ser dependente de uma concepcédo de sociedade,
Brzezinski (1987, p. 2) defende a tese de que ela possui uma relativa autonomia e
contribui para a formacdo da totalidade que constitui a sociedade. Para a

pesquisadora, a escola bem como a universidade possui um papel contraditorio:

A escola, por muito tempo, pensou-se atribuir o papel exclusivo de
transmissora da cultura acumulada pela sociedade, mantenedora do
status quo. Em nossos dias, reconhece-se que a escola, apesar de
sua dimensao conservadora e reprodutora, constitui,
paradoxalmente, uma ameaga ao conservadorismo porque ela
também representa ‘ameaca a ordem estabelecida e possibilidade
de libertacédo’ (SNYDERS, 1981, p. 106). Entdo, a escola hoje é
reconhecida em sua ambiglidade intrinseca: uma relativa
dependéncia em relagdo aos modelos sociais, quando de assuncéao
do papel conservador, e uma relativa autonomia enquanto, também,
determinante daqueles modelos, ao assumir seu papel inovador e
co-criador da realidade social.

Dessa forma, a educacdo, em especial a de nivel superior, € uma pratica
social em intima conexado com o sistema politico vigente. “Dai, a pratica do educador
nao ser ‘neutra’. Ela é planejada e intencional. Ela estara a servigo da manutengao

do ‘status quo’ ou a servigo da transformacao social” (BRZEZINSKI, 1987, p. 2).



Arroyo (2002) identifica os vinculos entre a educacgao e a participagao politica
no Brasil remontando ao séc. XIX. Menciona que, na fase que antecede a
proclamacdo da Republica brasileira, membros do partido liberal ja exaltavam o
papel da educacido para a formacéo politica e a edificagdo do estado republicano

democratico.

A educagdo consistia no mais eficiente instrumento para a
construgao de um Estado republicano democratico. Acreditavam que
um regime politico que se definia como sendo do povo e para o
povo necessitava de uma soélida organizagdo escolar capaz de
oferecer uma formacéao politica, a mais completa possivel, a todos
os cidadaos (ARROYO, 2002, p. 31-32).

Em varios momentos foi comum, no pensamento e na pratica politica
institucionalizada, a tese da imaturidade e do despreparo das camadas populares
para a participacado politica. O povo ainda nao estaria educado para a cidadania
responsavel, o que justificava a exclusdo das classes populares do direito a ela.
Educar para a cidadania foi slogan repetido por politicos, intelectuais e educadores.

Alguns abusos foram e sado cometidos, ainda hoje, em nome dessa
associacao, na medida em que a educacédo € posicionada como constituinte das
transformacgdes na producédo da vida material, da ordem politica, das maneiras de
participacado na historia e no convivio social. Assim, a educacao é entendida como
capaz de resolver todos os problemas existentes, sejam eles dotados de qualquer
natureza. Aqui é importante destacar a visdo de Brzezinski (1987) que demonstra a
presenca de uma relacdo dialética entre a educacédo e os demais componentes da
realidade social. Ela estd em permanente interacdo, ¢é influenciada e,
simultaneamente, é capaz de influenciar; é objeto das forcas que |he sdo externas,
tal como € capaz de iniciar cenarios de transformacdo, sem que com isso possa
aponta-la como unica e isoladamente capaz de solucionar os grandes problemas

contemporaneos. No mesmo sentido, Ferreira (1993, p. 173) se posiciona:

O peso que determinadas caracteristicas do sistema educacional
podem ter sobre as relagdes de poder no sentido mais amplo se
coloca apenas como uma potencialidade. A manutencdo ou
transformacdo da realidade social ndo depende apenas da
educacgado. Ela pode ter, em certas circunstancias, até um peso
relevante, mas nunca sera uma causa suficiente para manter ou
modificar as estruturas de poder no sentido mais amplo.



Apos indicar a necessidade de superar a visdo ingénua de que educagao per

si seja suficiente para por fim as desigualdades sociais, Brayner (2008) destaca o

fato de que ela historicamente tornou-se uma poderosa ferramenta para o seu

combate e é ainda um requisito indispensavel para viver e conviver nas sociedades

modernas.

Esse “viver e conviver”, por seu turno, implica levarmos em conta a
intrinseca relagcao existente entre a educagdo e a democracia.
Acreditamos que esse modo de organizagdo social e politica,
representado por essa relacdo, foi, até o presente, o mais
aprimorado que a humanidade conseguiu alcangar, ainda que néo
estejamos desconhecendo seus limites. Nao se pode, pois, abstrair
o0 papel da educacdo como um dos epicentros da construcdo da
democracia e de praticas sociais que a preservem, tanto em relagéo
ao desenvolvimento das sociedades, em virtude dos requisitos da
producdo e do trabalho, quanto em relagdo aos mecanismos
participativos, em face do exercicio dos direitos civis, politicos e
sociais e das proprias lutas pela sua conquista, vigéncia e
continuidade (BRAYNER, 2008, p. 11).

A autonomia é exigéncia fundamental para que a universidade possa ser, a

um so6 tempo, espacgo politico e de formagéo politica. A fragilidade do gozo dessa

prerrogativa pela UEG representa, na avaliagcdo de P3 da UnU Morrinhos, um dos

obstaculos para a efetivagdo do compromisso politico da universidade:

Eu penso que a UEG ainda é fragil como
instituicdo, e isso limita a participacédo politica
de todos, a voz das pessoas, aqui no Estado de
Goids, eu venho de Sao Paulo, eu percebo que a
UNESP, a UNICAMP, a USP, eles tém mais forca,
porque tem autonomia como universidade. Eles
recebem um financiamento do Estado, mas a gestédo
da universidade ¢é autdébnoma, entdo 1isso favorece
qgque a universidade tenha um papel mais forte na
sociedade, os alunos percebem isso, apesar de
logicamente ter muitos conflitos, muitos problemas
l4, mas o0s alunos ©percebemn, os funcionérios
percebem, os professores, entdo, o fato de a
universidade ser autdénoma 1l&, d& mais condigdes
para gque a universidade tenha mais forgca e aqui eu
percebo que isso limita bastante (P3,
Morrinhos, 2009) .

A UEG esta integrada a realidade educacional e, legalmente, pode usufruir de

autonomia, estabelecendo uma relagcédo dialética com as diferentes forgcas sociais,

politicas e econdmicas. E responsavel pela formacao profissional, politica e cientifica



de seus discentes e realiza suas atividades tendo em vista o atendimento das

exigéncias juridicas por meio da articulagao entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

2.3 A indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao

Outro aspecto relevante no contetudo do Art. 207 da Constituicdo Federal de
1988 € o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo o que, em
tese, garante que toda universidade deve ter a pesquisa como mediagao para o
ensino e para a extensdo, a fim de evitar a fragmentagcdo das atividades
académicas. Além do esforgo pela criagdo de um vinculo mais forte entre as IES e
sociedade por meio da extensao, esse aspecto prioriza o desenvolvimento de uma
pratica que supere a divisdo entre pesquisa e ensino. Esta contida na Lei a ideia
clara de que nao basta reproduzir o conhecimento estabelecido, é preciso estimular,
atendendo as demandas metodoldgicas préprias de cada area do conhecimento, a
producgao do saber.

O dispositivo expressa um modelo de universidade que serve de referéncia
qualitativa para todo o ensino superior e, ao mesmo tempo, contribui para definir o
perfil necessario para os professores interessados em assumir 0 magistério nesse
nivel de ensino. Em linhas gerais e com base no prescrito pela lei, pode-se dizer que
o docente deve ter: a) compromissos sociais desenvolvendo projetos de extensao
institucionalizados, mas voltados diretamente a atender demandas externas; b)
dominio do saber cientifico, que passa pela compreensdo dos meandros da
producdo do conhecimento, e c) dominio do saber pedagdgico necessario para
conduzir as atividades de ensino.

O Art. 213, § 2.° declara que as atividades universitarias de pesquisa e
extensdo poderdo receber apoio financeiro do poder publico. Pelo menos dois
pontos podem ser destacados nesse artigo: primeiro, o uso da expressao “poderao”
que “[...] revela na pratica a auséncia da garantia efetiva de destinagdo de recursos
publicos permanentes para as atividades de pesquisa e extensido, sobretudo nas
universidades publicas” (CATANI; OLIVEIRA, 2002, p. 80). O segundo ponto é o fato
de que o legislador separou neste artigo o que ja havia colocado como realidades
indissociaveis no Art. 207: ensino, pesquisa e extensdo. Essa separac¢ao implica em

prejuizos para o funcionamento das atividades universitarias, pois a pesquisa e a



extensdo ficam juridicamente desguarnecidas de fontes de recursos para sua
efetivacao.

O Art. 207 da Constituicdo indica as finalidades do ensino superior. No
entanto, é necessario detalhar os objetivos particulares desse nivel de ensino, o que
foi feito pela LDB/1996 em seu Art. 43, a saber:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a inser¢gdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacado cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacédo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagao,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular o0s nacionais e regionais, prestar servigcos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao
de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participagédo da populagao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicdo.

Na pratica, os objetivos definidos pelo Art. 43 retomam o principio
constitucional contido no Art. 207 da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Os legisladores foram objetivos na apresentagdo das finalidades e
sintetizaram a esséncia desse nivel de ensino. Guardadas as criticas, especialmente
sobre o elitismo e, ndo raro, sobre o distanciamento da realidade social, a lei
contemplou, em certa medida, um amplo conjunto de expectativas da época de sua
elaboragao e ainda se langam sobre o ensino superior.

Coerente com as determinacdes constitucionais e com a LDB/1996, o Art. 5°
do Estatuto da UEG, homologado pelo Decreto n® 5.130, de 03/11/1999, estabelece

qgue a universidade destina-se a:



| - promover o desenvolvimento e a divulgacdo da ciéncia, da
reflexao e da cultura em suas varias formas;

Il - graduar e pos-graduar profissionais nas diversas areas,
preparando-os para o mundo do trabalho e para contribuir com o
desenvolvimento de Goias e do Brasil;

Il - formar pessoas qualificadas para o exercicio da investigagéao
cientifica e do magistério, bem como das atividades politicas e
sécio-culturais, artisticas e gerenciais;

IV - promover estudos e pesquisas voltados para a preservacao do
meio ambiente, com o proposito de desenvolver e ampliar a
consciéncia ecolégica, visando a convivéncia harmoniosa do homem
com O meio;

V - incentivar a pesquisa cientifica e a difusdo da -cultura,
objetivando o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e de novas
relagdes com o meio fisico e social em fung¢ao da qualidade de vida;
VI - divulgar conhecimentos culturais, cientificos e tecnoldgicos que
sao patriménio comum da humanidade;

VII - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, em todos os
niveis e modalidades, por meio de programas destinados a
formacgao continuada dos profissionais da educacao;

VIIl - interagir com a sociedade pela participagdo de seus
professores, alunos e pessoal técnico-administrativo em atividades
comprometidas com a busca de solugbes para problemas regionais
€ nacionais;

IX - contribuir para a melhoria da gestdo dos organismos e
entidades publicas, governamentais e nado governamentais, e
empresariais;

X - prestar servigos especializados a comunidade, estabelecendo
com estas relacdes de reciprocidade;

XI - cooperar com universidades, organismos publicos, culturais,
cientificos e educacionais, nacionais e estrangeiros.

Cada Unidade Universitaria é solidariamente responsavel por conduzir
iniciativas no alcance dos objetivos anunciados no Estatuto. Os cursos de
Licenciatura representam a maior expressao entre as graduagdes da UEG e o curso
formacdo de professores(as) de Historia desenvolve-se dimensionado pelos

objetivos e metas buscadas pela universidade.

2.3.1 O Ensino

E preciso frisar que qualquer instituicdo de ensino superior, esteja ela
registrada como Faculdade, Centro Universitario, Instituto ou Universidade, € uma
unidade educativa e tem, nas relagbes de ensino e aprendizagem, seu eixo central,
norteador de todas as suas metas. Pensando assim, Pimenta e Anastasiou (2005, p.
164-165) elencam algumas atribuicbes como referenciais para o ensino nas IES:

proporcionar o conhecimento dos diferentes métodos e técnicas cientificas



possibilitadoras da pesquisa, priorizar a progressiva autonomia do aluno na busca
do conhecimento, considerar o ensino e a aprendizagem como integrados a
pesquisa, fomentar a capacidade de reflexao, estimular o trabalho em equipe, criar e
recriar situagbes de aprendizagem, entender os mecanismos avaliativos como
diagnésticos, incitar a interagdo e a participagdo dos alunos nas atividades
académicas politicas e sociais, estar aberta e, a0 mesmo tempo, preparar para a
diversidade, atualizar-se diante das continuas mudancgas sociais, conceituais e
tecnoldgicas.

Essas sugestdes integram a dimensao pedagdgica, necessaria ao exercicio
da docéncia universitaria. Nela estdo presentes, entre outras, preocupag¢des com o
planejamento, com a definicdo do conteudo do curso e com as estratégias de sala
de aula.

Nas entrevistas realizadas com os(as) professores(as) dos cursos de
Licenciatura em Histéria das UnUs de Goias e Morrinhos, foi possivel perceber a
constante atengdo dos docentes aos aspectos pedagogicos de sua atuagao. Os 15
entrevistados se declaram envolvidos com a elaboragao do planejamento do curso e
das aulas priorizando o cumprimento dos conteudos e objetivos previstos.
Reconhecem a importancia do planejamento como um referencial e como
compromisso para que o curso nao se torne perda de tempo.

S&o poucas as variagdes na abordagem desse aspecto. Os comentarios dos
entrevistados P1 da UnU de Morrinhos e P3 da UnU de Goias destacam-se na
medida em que advertem para a necessidade de entender o planejamento
pedagogico como instrumento asseverador da clareza dos objetivos e da adequagéao
dos recursos disponiveis para o sucesso da relagdo de ensino e aprendizagem. No
entanto, indicam a necessidade de flexibilizacdo e de reavaliacdo permanente dos
objetivos. Assim, o planejamento ndo pode ser rigido ao ponto de engessar a
conducdo das aulas. P1 (Morrinhos, 2009) afirma: “tenho o hébito de
planejar minhas aulas, mas sempre flexibilizo”. No mesmo sentido,
P3 (Goias, 2009) declara: “me preocupo com o planejamento das minhas
disciplinas e das minhas aulas, mas relativizo acompanhando o
ritmo da turma”. Em geral, os entrevistados afirmam adequar o planejamento a

realidade de cada turma com vistas ao envolvimento do aluno.



Quanto a definichio do conteudo do curso ou da disciplina, os(as)
professores(as) entrevistados destacam a necessidade de que seja: integrado ao
planejamento, util para os alunos com aplicagdes praticas, relacionado com a
experiéncia e com a realidade profissional e que busque de solu¢cdes para os
problemas e questdes debatidas. Com relacio a seleg¢ao e indicagao dos conteudos
e bibliografia os professores foram unanimes em afirmar que observam a necessaria
adequagao as exigéncias da ementa de cada disciplina, apenas um (P5, Goias,
2009) declara nao observar os planos anuais anteriores e 12 levam em conta as
leituras realizadas durante a prépria graduacdo. Todos afirmam observar a
adequacao diante de novas publicagdes, a relevancia académica, pedagdgica e
profissional para o futuro egresso, tal como a importancia para a formacéao e atuagéo
politica do estudante universitario. Para a informante P1 (Goias, 2009) “esta é a
primeira, ¢é prioritdrio. O saber académico ¢é disponivel de
vadrias formas, mas a criticidade nem tanto’.

Com relagao as estratégias adotadas em sala de aula, os(as) professores(as)
entrevistados indicam a preocupagdo de que elas sejam: em numero variado,
capazes de propiciar a integragdo do grupo, que motive o aluno e incentive a
participacdo ativa dos discentes no processo de aprendizagem e eventualmente
possam ser usadas em sala de aula da educacgao basica. Registrou-se também uma
atengdo maior quanto ao clima de sala de aula, com ligagao entre teoria e pratica,
sendo valorizado um ambiente de abertura, com possibilidade de questionamentos,
e portanto, democratico.

Os 15 docentes entrevistados afirmam que na conducdo de suas aulas
mantém permanentemente o espago aberto para a participacdo do aluno e que
valorizam a inclusdo de temas que ultrapassam os conteudos previstos. 14 declaram
que aproveitam as oportunidades para a formagao da consciéncia politica do aluno
estimulando a participagcdo e o engajamento dos estudantes em movimentos
reivindicatorios. Entre esses destaca-se o comentario de P1 (Goias, 2009) para
quem: “ou a UEG é um mar de rosas ou ndo héd atividade politica.
Ficava sempre indignada com os acontecimentos e ainda mais com
a falta de reacdo dos estudantes. O atendimento era precario
aos estudantes e eles ndo esbocavam reacdes maiores. Enquanto

a UEG crescia fisicamente o atendimento aos alunos sempre era



precdrio, me via na necessidade de estimuld-los para alguma
iniciativa”. Por outro lado, o Unico professor que ndo anunciou 0 compromisso
com a conscientizagdo politica de seus alunos foi P6 (Goias, 2009) e usou o
seguinte comentario: “A responsabilidade pela utilizacdo/aplicacéo
do conhecimento é do aluno”.

Como forma de perceber o alcance das declara¢des dos(as) professores(as),
foram registrados os depoimentos dos alunos do curso de Licenciatura em Historia
das duas UnUs.

Foi perguntado se durante as aulas existe espago aberto para
questionamentos, duvidas e participagcdo dos alunos. As respostas foram quase
unanimes, dos 99 participantes apenas dois manifestaram n&o existir essa abertura,
outros dois nao registraram qualquer resposta e os outros 95 responderam que
existe liberdade de participagdo. Para A27 (Goias, 2009) matriculado no 2° ano
“apesar de todos os pontos negativos na UEG, esse ponto é uma
qualidade importante para o desenvolvimento dos académicos e
da instituicdo”. Na mesma linha, o informante A16 (Morrinhos, 2009)
matriculado no 3° ano afirma: “os alunos a todo o momento sao
inclusive instigados a expor opinides, sobretudo,
problematizar e criticar os conteudos estudados”.

Por outro lado, varios informantes responderam que a abertura existe, mas
apresentaram comentarios que questionam a forma com que isso é feito. Como
exemplo A3 (Goias, 2009) declara: “Apesar de que certos professores
agem as vezes de maneira desumana, ou seja, ndo se coloca no
lugar do outro, e como estudamos a ‘nossa Histdéria’, creio que
isso né&o deveria ser freqliente, e que o0s educadores deveriam
ser mais préximos dos alunos”.

Entre os que negaram a existéncia da abertura registra-se o depoimento do
estudante A39 do 3° ano (Goias, 2009): “em algumas aulas professores se
acham donos da verdade e sdo muito narcisistas por 1isso néo
nos deixam expressar as nossas opinides e ndo raro usam as
nossas idéias como se fossem deles”.

Um dos aspectos fundamentais que assegura a qualidade pedagdgica no

exercicio da docéncia € a preocupacdo com a profissionalizagdo. Esta envolve



formacdo inicial e a formacdo continuada nas quais o professor aprende e
desenvolve as competéncias, habilidades e atitudes profissionais.

Levando em consideragao a soma do numero de profissionais da unidade de
Goias e de Morrinhos, sao 160 profissionais na condicao de docentes. Observando a
formacao académica desses professores(as), constata-se que 5,6% sao graduados,
51,8% sao especialistas, 34,3% sao mestres, 6,8% sao doutores, e 1,25% sao pos-
doutores. No conjunto da instituicdo, os numeros s&do bem proximos da formagao

dos(as) professores(as) na totalidade da UEG. Isso pode ser observado na Tabela 2.

Tabela 2. Goias: Fungoes docentes e grau de formagdao na Instituicao de
Ensino Superior (IES) estadual (UEG) — 1999-2007

Graduacio Especializacao Mestrado Doutorado

Ano | Total

Nl % Nl % N° % N° %
1999 719 87 12,1 531 73,9 90 12,5 11 1,5
2000 936 134 14,3 652 69,7 134 14,3 16 1,7
2001 1.026 123 12,0 705 68,7 172 16,8 26 2,5
2002 1.617 202 12,5 1.129 69,8 248 15,3 38 2,4
2003 1.527 147 9,6 1.030 67,5 300 19,6 50 33
2004  1.691 100 5,9 1.117 66,1 409 242 65 3,8
2005  1.749 100 5,7 1.175 67,2 409 234 65 3,7
2006  1.421 65 4,6 799 56,2 463 32,6 94 6,6
2007 2.241 106 4,7 1.243 55,5 709 31,6 183 8,2

Fonte: INEP/MEC 2009

Comparando as informagdes das duas unidades percebe-se que possuem um
numero reduzido de professores apenas graduados. Ha uma maior concentracao de
especialistas e a soma de docentes com mestrado € aproximada. Quando sao
verificados os dados sobre o numero de doutores, € possivel afirmar que as
unidades encontram-se longe da média geral da UEG e do percentual requerido pela
Lei n.° 9.394/1996 (LDB Nacional).

Essa situacdo tende a ser melhorada em virtude da iniciativa de
professores(as) das diferentes UnUs que estdo atualmente cursando programas de
pos-graduacao stricto sensu. Os dados registrados pela PrP/UEG demonstram a

presenca em 2010 de cinqlienta e cinco (55) docentes gozando de licenga para fins



de qualificacéo profissional. Desses treze (13) estdo afastados para a realizagao de
Mestrado, trinta e oito (38) para Doutorado e quatro (4) para Pés-Doutorado. E
importante salientar que os numeros relativos aos esforgos dos professores
contratados temporariamente ndo sao registrados ja que eles ndo desfrutam do

direito a essas licencas.

Quadro 9. Demonstrativo de docentes afastados para qualificagao profissional

Mestrado Doutorado Po6s-Doutorado
Unidade Universitaria Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Total
Anapolis — CET 3 1 3 5 0 1 13
Anapolis — CSEH 1 2 3 3 0 2 11

Mestrado Doutorado Po6s-Doutorado
Unidade Universitaria Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Total
Formosa 0 0 0 1 0 1 2
Goiania — Esefego 0 0 1 2 0 0 3
Goias 0 1 1 4 - - 6
Inhumas 1 - 1 1 - - 3
Ipora 0 0 0 3 0 0 3
Itapuranga 0 0 0 1 0 0 1
Morrinhos 0 0 0 2 0 0 2
Pires do Rio - 2 - 4 0 0 6
Quirindpolis 0 0 0 2 0 0 2
Santa Helena de Goias 1 1 0 0 0 0 2
Sdo Luis de Montes Belos 0 0 0 1 0 0 1
Total 6 7 9 29 0 4 55

Fonte: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo — UEG 2010

Sobre a formagao académica dos(as) professores(as) entrevistados do curso
de Licenciatura em Historia, treze sdo graduados em Historia, um em Letras e um
em Pedagogia. O centro responsavel pela formacdo inicial da maioria desses
profissionais foi a Universidade Federal de Goias (UFG). No total, quatro séo
especialistas, sete sdo mestres, trés sao doutores e um & pds-doutor.

As informagdes sobre a formagdo académica do corpo docente sao
importantes também para entender a limitagdo do numero de projetos de pesquisa.
Em um universo de 160 professores(as), estdo aprovados e em andamento apenas
24 projetos. Isso revela a falta de experiéncia com a pratica da pesquisa de grande
parte dos docentes dessas unidades. Essa situacao revela a predominancia na UEG
da pratica do ensino em detrimento do desenvolvimento de investigagdes cientificas.

A legislagdo obriga as universidades a articular o ensino com a produgéo

cientifica. E notéria a preocupacdo do legislador em especificar as IES como



espagos compromissados e privilegiados, apesar de n&o exclusivos, para a

producao cientifica.

2.3.2 A Pesquisa

Como fruto da influéncia do modelo universitario alemédo, as IES
incorporaram, entre suas obrigagdes, a necessidade da producdo de pesquisa,
viabilizando o cultivo do conhecimento cientifico. Associada a pratica do ensino, a
pesquisa permite a inovacido e a permanente reformulagdo do saber. Sua auséncia
significa um aprisionamento no reprodutivismo do conhecimento ja assimilado
historicamente. Ela € o meio para a descoberta de novos saberes e para a
ampliagdo dos conhecimentos.

Wanderley (2003) explica que onde n&o existem condi¢des para a valorizagao
da pesquisa cientifica, onde ela é restrita, tende-se a repeticdo, ao comodismo e a
estagnacdo. Na mesma linha, Favero (1999, p. 57) defende que a universidade nao
pode ser vista apenas como lugar para iniciagdo em saberes ja constituidos ou
preestabelecidos, mas deve ser, por exceléncia, o local de cultivo do espirito de

pesquisa e das interrogag¢des em busca de ideias novas.

Por isso, a prestacdo do ensino em um ambiente em que nao se faz
pesquisa, em uma universidade sem laboratérios, com bibliotecas
precarias e, sobretudo, sem o indispensavel pessoal qualificado —
professores e alunos em regime de tempo parcial, ou professores
horistas — para a produgdo do conhecimento, para a elaboracao de
pensamento e a invengdo de mecanismos originais, o ensino tende
a se tornar estéril e obsoleto. Nao passara de um ensino livresco, de
uma repeticdo muitas vezes mondétona daquilo que os outros
produziram ou escreveram (FAVERO, 1999, p. 57).

A importancia da produgao do conhecimento é atualmente ampliada por forca
das transformagdes que impregnam um mundo caracterizado por: aceleradas
mudangas, diversidade cultural, complexidade tecnoldgica, especialmente no campo
das comunicagées. O mundo globalizado é marcado por profundas mudangas,
gerando novas necessidades para a educagao, especialmente a superior. Nessa
nova sociedade é fundamental o papel atribuido a informacdo e a divulgacédo do
conhecimento; “sociedade da informacgao”, “sociedade do conhecimento”, “sociedade

da aprendizagem”, sdo denominagdes que circulam entre autores.



A ciéncia e a tecnologia caracterizam a atividade da terceira revolugao
industrial, a revolugdo tecnolégica, e sua importancia cresce a cada dia. O
conhecimento, o saber-fazer e as tecnologias sdo os produtos mais valorizados no
mercado mundial, hoje e sera assim cada vez mais no futuro. As possibilidades de
uma sociedade nao se baseiam apenas nas suas potencialidades naturais, recursos
minerais e terras produtivas, mas, sobretudo, na sua capacidade de gerar
conhecimento e novas tecnologias. Nao se constroi, hoje, uma sociedade
desenvolvida e soberana sem que ela adquira a capacidade de dominar e gerar
saber cientifico e tecnologias de ponta. “[...] O conhecimento e sua aplicagao pratica
sao as alavancas do desenvolvimento” (BRUM, 2000, p. 456).

Uma das caracteristicas fundamentais do subdesenvolvimento brasileiro €, na
avaliacdo de Brum (2000, p. 456-457), o “[...] ndo-investimento na capacidade
inventiva de nosso proprio povo”. Para supera-lo e para uma inser¢ao responsavel
no mundo, “[...] o Brasil ndo pode abdicar do desenvolvimento de tecnologias novas,
nos diversos campos. E também, de participar do avanc¢o da ciéncia”.

Historicamente o conhecimento passou a ser considerado um processo € nao
um dado adquirido definitivamente. A idéia de um conhecimento posto e acabado
“[...] foi substituida por outra, que o vé antes de tudo como um processo, como uma
histéria que, aos poucos e incessantemente, fazem-nos captar a realidade a ser
conhecida. Devemos falar hoje de conhecimento-processo e n&o mais de
conhecimento estado” (JAPIASSU, 1977, p. 27).

Para compreender o valor da pesquisa nas IES, & preciso antes avaliar a
importancia da ciéncia para a sociedade contemporanea. Nao é possivel negar que
se vive atualmente um momento de triunfo da ciéncia e, ao mesmo tempo,

contraditoriamente, assiste-se o seu questionamento.

Podera ela trazer a felicidade para o homem? Esta em condigdes de
vencer o sofrimento? Os beneficios que ela proporciona nao
estariam em grande parte anulados pelas desgragas que engendra?
Afinal, o que vem a ser a ciéncia? Quais s&o seus métodos? Qual o
valor dos resultados que ela atinge? Nao é um fato evidente que ela
aliena o homem? (JAPIASSU, 1977, p. 63).

De acordo com Hobsbawm (1995, p. 504), nenhum periodo da histéria foi

mais penetrado pelas ciéncias nem mais dependente delas do que o século XX. “[...]



Contudo, nenhum periodo, desde a retratacdo de Galileu, se sentiu menos a
vontade com elas”.

Segundo o historiador, em 1910, todos os fisicos e quimicos alemaes e
britdnicos juntos chegavam talvez a 8 mil pessoas. Em fins da década de 1980, o
numero de cientistas e engenheiros de fato empenhados em pesquisa e
desenvolvimento experimental no mundo era estimado em cerca de 5 milhdes, dos
quais quase 1 milhdo achava-se nos EUA, principal poténcia cientifica, e um numero
ligeiramente maior nos paises da Europa. “[...] Embora os cientistas continuassem a
formar uma minuscula fracdo da populacdo, mesmo nos paises desenvolvidos, o
numero deles continuou a crescer de maneira impressionante, mais ou menos
dobrando nos vinte anos apés 1970 (HOBSBAWM, 1995, p. 505). Contudo, o autor
afirma que, em fins da década de 1980, eles formavam a ponta de um iceberg muito
maior do que se poderia chamar de méao-de-obra cientifica e tecnoldgica potencial,

que refletia essencialmente a revolugao educacional da segunda metade do século.

Ela representava talvez 2% da populagdo global, e talvez 5% da
populacdo norte-americana. Os cientistas de fato eram cada vez
mais selecionados por meio de uma “tese doutoral”, que se tornou o
bilhete de entrada para a profissdo. No fim da década de 1980, o
pais ocidental avangado tipico gerava alguma coisa do tipo 130, 140
desses doutorados por ano para cada milhdo de seus habitantes
(Observatoire, 1991). Esses paises também gastavam, sobretudo
nos fundos publicos — mesmo nos paises mais capitalistas —, somas
bastante astrondmicas em tais atividades. Na verdade, as formas
mais caras de “grande ciéncia” estavam fora do alcance de qualquer
pais individualmente a ndo ser (até a década de 1990) os EUA
(HOBSBAWM, 1995, p. 505).

Para Japiassu (1977, p. 63-64), uma reflexdo sobre a ciéncia constata que
fazer ciéncia € algo extremamente dificil. Ela se desenvolve com uma forca
explosiva e, simultaneamente, distante de parte da sociedade. O “[...] homem atual
encontra-se, cotidianamente, diante de técnicas oriundas da ciéncia ‘fundamental’, e
que, fundamentalmente, ele ndo compreende. Isto constitui para ele uma causa de
profunda humilhagdo”. Segundo o filésofo, 0 homem comum nada sabe do que se
passa no reino da ciéncia, a nao ser certas “informagdes” mais ou menos neo-
esotéricas divulgadas em publicagdes onde se encontra uma mescla de magia, de
pseudociéncia e de charlatanismo. “[...] E é por causa dessa humilhagdo diante do

poder da ciéncia que o homem comum se entrega a todos os tipos de



compensagdes mais ou menos douradas ou rotuladas de cientificas. Por outro lado,
tudo indica que, diante da ciéncia objetiva, o homem comum €& um estrangeiro”.
(Idem, p. 64).

Hobsbawm (1995, p. 506) assegura que, mesmo no mundo desenvolvido, a
ciéncia foi aos poucos concentrando-se em nichos fechados. As origens desse fato
se devem, em parte, a concentracdo de pessoas e recursos, por razbes de
eficiéncia, em parte, porque o enorme aumento na educacido superior
inevitavelmente criou uma hierarquia entre seus institutos. “[...] Nas décadas de
1950 e 1960, metade dos doutorados nos Estados Unidos vinha das quinze
universidades mais prestigiosas, para as quais, em consequéncia, acorriam o0s
jovens cientistas mais capazes”. Para o autor, num mundo democratico e populista,
os cientistas eram uma elite concentrada em relativamente poucos centros
subsidiados. Com o passar do tempo, essas atividades foram se tornando cada vez
mais incompreensiveis para o0s nao-cientistas, embora os leigos tentassem
desesperadamente entendé-las, com a ajuda de uma vasta literatura de
popularizagcdo, as vezes escrita pessoalmente pelos melhores cientistas. Na mesma
linha de analise, Hobsbawm (1995) declara que, na verdade, a medida que
aumentava a especializagdo, mesmo os cientistas precisavam de cada vez mais
publicacdes para explicar uns aos outros o0 que se passava fora de seus respectivos
campos. O que permite observar a grande distancia entre o cidaddo comum e as
atividades cientificas.

A obrigatoriedade do vinculo entre pesquisa, ensino e extensao, representa
uma tentativa de diminuir o distanciamento entre o saber cientifico produzido na
universidade e a sociedade. No que se refere a UEG, sua criacdo, que tentou dar
unidade as UnUs isoladas do interior do Estado de Goias, foi também uma
alternativa para reverter a tendéncia centralizadora anunciada pelos autores. Havia,
entre os argumentos que sustentaram a sua criagéo, a idéia de assegurar, mediante
a interiorizagdo, a divulgagdo e o aperfeicoamento da capacidade de produzir o
saber cientifico.

Um dos obstaculos ao desenvolvimento da pesquisa cientifica € a restrita
quantidade de Programas de Pés-Graduagao Stricto Sensu. Como cursos proprios,
a universidade possui apenas trés programas: em Ciéncias Moleculares na UnUCET
que reune pesquisadores dos cursos de Fisica, Quimica e Farmacia; em Engenharia

Agricola na UnUCET que prioriza pesquisas no campo do desenvolvimento de



novas tecnologias voltadas a regido do cerrado; em Gestdo, Pesquisa e
Desenvolvimento em Tecnologia Farmacéutica que qualifica profissionais no setor
produtivo farmacéutico. Este ultimo é realizado em uma associag¢ao entre PUC/GO,
UEG e Centro Universitario de Anapolis (UniEVANGELICA). Além do numero
reduzido, outro problema é a concentragcdo desses cursos em Anapolis, onde fica a
sede da UEG.

Na UEG a produgéo cientifica por meio da realizagdo de projetos de pesquisa
vem gradativamente ganhando importancia. A maior parte das iniciativas propostas
parte dos docentes concentrados em cursos regulares de graduagao. Em dez anos
ocorreu um salto vertiginoso no numero de projetos de pesquisa apresentados. Em
2000 foram 22 inscritos, ja em 2009, o numero de iniciativas alcangou 456. Os dados
disponibilizados pela PrP/UEG permitem observar que, em 2000, 2001 e 2002, os
critérios para aprovacgao dos projetos ndao eram muito rigorosos uma vez que todos
foram aprovados. A quantidade, que pode ser observada no Quadro 10, era tao
pouco expressiva nesse periodo que nao interessava a instituicido reprovar qualquer
sugestao sob pena de se descaracterizar como universidade.

A mudanga mais significativa comega ocorrer em 2004 quando, de 316
projetos inscritos, 258 foram aprovados. Pode-se afirmar que houve uma ampliagao
quantitativa e qualitativa na area da pesquisa, na medida em que as exigéncias de
maior rigor resultaram no enquadramento de 35 e na reprovagao de 23 propostas.

Esses dados podem ser conferidos no Quadro 10.

Quadro 10. Dados quantitativos dos projetos de pesquisa protocolados no
periodo de 2000 — 2010/1

Total de Projetos Apresentados Resultado da Tramitacdo dos Projetos
Referéncia | Protocolados Nao-enquadrado Nao-aprovado Aprovado
2000 22 0 0 22
2001 27 0 0 27
2002 45 0 0 45
2003 138 9 33 96
2004 316 35 23 258
2005 285 26 19 240
2006 381 19 41 321
2007 381 23 65 293
2008 313 24 50 239
2009 456 41 76 339
2010/1 153 3 16 134
Projeto externo 61 17 0 44

Total 2578 197 323 2058




Fonte: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo/Coordenagdo de Pesquisa — UEG 2010

O concurso realizado no inicio de 2004 para provimento do cargo de
professores foi definitivo para uma mudanca nos rumos da produgdo da pesquisa
cientifica na UEG, mesmo que ainda distante do desejado pela comunidade
académica. No total, foram 2.577 inscritos ao concurso, que ofereceu 400 vagas,
distribuidas entre especialistas, mestres e doutores. A entrada desses professores
permitiu um impulso na realizagdo de novas pesquisas afirmando dentro da UEG as
determinacgdes constitucionais.

A importancia do vinculo funcional dos docentes com a producdao de
pesquisas € revelada no Quadro 11. De um total de 2058 professores(as)
pesquisadores, 1227 sao efetivos e 831 sao contratados temporariamente.

Quadro 11. Relagao entre o vinculo funcional e a titulagao dos pesquisadores
com projetos

Titulagdo dos Pesquisadores Situacdo Funcional dos Pesquisadores
Total
Contrato Temporario Efetivos o
Graduado 22 2 24
Especialista 136 70 206
Mestre 500 628 1128
Doutor 165 451 616
Pos-doutor 8 76 84
Total 831 1227 2058

Fonte: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo/Coordenagido de Pesquisa — UEG 2010

O prejuizo causado a producgao cientifica pelo predominio de docentes
pesquisadores contratados temporariamente também € percebido pelos estudantes
da UEG. Segundo o Diretorio Central dos Estudantes — DCE/UEG, a falta de
professores efetivos provoca, entre outros prejuizos, o sucateamento da pesquisa de

qualidade e a extenséo.

A condigdo temporaria a qual estd sujeita a maioria dos docentes
gera um estado de inseguranga que impede a produgdo de pesquisa
tal como grande parte das vezes inviabiliza a extensao e faz decair a
qualidade pedagdgica da instituicdo. Se os principais elementos que
caracterizam a universidade sdo a pesquisa, a extensdo e a
docéncia de alto nivel, a predominancia do exercicio docente
temporario, nas precarias condigdes atuais, contribui para o desvio
de finalidade da UEG (DCE, 2010).



O Relatério Geral da CAAI/UEG/2006 aponta como fragilidades da UEG,
com indicativos claros de insatisfacdo, a precariedade das condigcbes fisicas e
instrumentais e principalmente a situagéo funcional dos docentes. Em relagédo a essa

ultima indicada como fragilidade:

A descontinuidade dos processos formativos diante a rotatividade de
profissionais docentes e servidores técnico-administrativos expressa
pela forma contratual temporaria da quase totalidade dos
funcionarios e de cerca de 90% dos professores. E evidente que
esta forma contratual afeta diretamente as trés fungbes primordiais
da Universidade, o0 ensino a pesquisa e a extensdo, uma vez que 0s
professores sem a titulacdo pertinente, o tempo e os recursos
necessarios para o desenvolvimento da pesquisa e dos projetos de
extensdo, acabam por se transformarem em “dadores” de aula
(CAAI/UEG/2006)

O diagnostico feito pela CAAI/UEG/2006 é confirmado pelos depoimentos

dos(as) professores(as) do curso de Historia:

E um absurdo na situacdo do contrato na UEG; o
Concurso ¢é imprescindivel. E dificil envolver
professores contratados em projetos de pesqguisa.
Professores trabalham em outros lugares o que
diminui a produtividade do professor (P7,Goiés,

20009) .
O concurso é imprescindivel pensando em beneficio
para o professor e para a universidade. O

professor contratado vive a margem sem vinculo com
a Instituicdo. O professor até tem o interesse,
mas ndo tem contra partida da Instituicdo da mesma
forma que o efetivo (P9,Goiéas,2009).

Vale destacar que, dos 1227 pesquisadores efetivos, 757 estdo atuando na
sede da UEG, sendo 533 na UnUCET, Anapolis, e 224 na UnUCSEH, Anapolis.
Essas informagdes fornecidas pela PrP/UEG permitem mostrar que, onde existe
uma maior presenca de docentes efetivos, também ocorre uma maior concentragao
da pesquisa.

Por outro lado, os dados referentes ao interior demonstram a importancia dos
docentes contratados temporariamente para a produgdo da pesquisa na UEG.
Nesse sentido, destacam-se as UnUs: 1) Campos Belos, 2) Jussara e 3) Silvania,
onde se registra a presenga de apenas um pesquisador efetivo e 24, 22 e 12,
respectivamente, como contratados temporariamente. Em Mineiros e Sanclerlandia,
a situacdo é ainda mais flagrante. Nao ha o registro de qualquer efetivo como

pesquisador, ficando essa tarefa a cargo exclusivamente de professores



temporarios, sendo 11 na primeira e 12 na segunda. Na UnU de Goias, sdo 33
efetivos e 25 temporarios e, em Morrinhos, de 112 pesquisadores, 56 pertencem ao
quadro permanente e os demais ao quadro temporario.

O Quadro 11 também suscita uma analise da relagao direta entre formagao
académica dos docentes e o desenvolvimento da producgao cientifica. Um primeiro
dado relevante é que a maior parte dos estudos é realizada por professores com
Mestrado concluido. Fica evidente também o reduzido numero de professores
Doutores e Pés-Doutores como coordenadores de pesquisas.

Apesar da expansao, as condi¢gdes ainda estdo longe de serem satisfatérias.
As UnUs, especialmente localizadas no interior, padecem da falta de condig¢des
basicas para a producgao cientifica. Entre as dificuldades, podem ser citadas a
desvalorizagdo salarial, a completa instabilidade vivida pelos contratados
temporariamente, o impedimento da livre opg¢ao do regime de trabalho,
principalmente em relacdo ao regime de dedicagao exclusiva concedido a um
numero inexpressivo de professores. Nao € raro que os docentes da UEG,
indiferentes a sua condigao funcional, busquem em outras instituicbes condicdes
melhores de profissionalidade e profissionalizagao.

Soma-se, aos fatores citados, a escassez de recursos materiais para a
realizagdo da pesquisa. Nos formularios preenchidos para autorizagao dos projetos,
sdo solicitados os dados referentes aos custos ou despesas previstas a serem
patrocinados, mas geralmente ndo ocorre a liberagédo dos recursos. O fato € que séo
registrados poucos projetos se avaliado o potencial da instituicdo e, quando sao
aprovados, mais servem para justificar a carga horaria dos docentes do que
propriamente para produc¢ao do saber. Uma estratégia para superar tais dificuldades
€ a capitacdo de financiamentos externos que assegurem investimentos para

fomentar a pesquisa. Convénios e parcerias podem ser visualizadas no Quadro 12.

Quadro 12. Projetos executados com recursos provenientes dos convénios

firmados com érgaos/entidades e/ou parcerias

) Valor ~ A
Proj ?ti’/ Vigéncia | Orgio/Entidade/Parceria | Convénio Fundacao Publl‘co
Descric¢iao RS executora atendido

Rotary Club-AABB
Fundag¢do AABB (AABB)
Base Aérea de Anapolis
Projeto AABB 2010 TCA UEG/



Comunidade UNIMED 176.907,03 Banco do 1.500
Policia Militar Brasil
FENABB (AABB)
Outras empresas

Ensino Especial MEC - FNDE
Curso de SEESP
Educagdo a Programa de Formagao
Distancia em 2010 Continuada de Professores ~ 100.000,00 UEG 400
Deficiéncia na Educacdo Especial
Mental

Fundagdo de Apoio a
Universidade Federal —
Anima Escola 2010 FAUF 23.290,00 UEG 5.000
ProExt Cultura / MEC
Servi¢o de Apoio as Micro
e Pequenas Empresas do
Estado de Goias —

Comérecio justo 2010 SEBRAE 167.164,00 UEG 1.200
e solidario ONG — Centro de SEBRAE
Cidadania Negra do

Estado de Goias - CENEG

Fonte: Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis — UEG 2010

As dificuldades encontradas no atendimento das exigéncias legais sobre a
producao cientifica na UEG também sao presentes na efetivacdo de seu dever com

a extensao universitaria.

2.3.3 A Extensao

No que se refere a extensao universitaria, o Plano Nacional de Extenséao
Universitaria (PNEU, 2000/2001) € concebido pelo processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relagdo transformadora entre universidade e sociedade. E traduzida na forma de
uma acao da universidade junto a comunidade, disponibilizando ao publico externo o
conhecimento adquirido com o ensino e com a pesquisa. Assim, a extensao se
refere ao contato imediato da comunidade interna de uma determinada instituicio de
ensino superior com a comunidade externa, em geral, a sociedade onde ela esta
inserida.

A idéia de extensdo esta associada a crenga de que o conhecimento gerado
pelas instituicbes de pesquisa deve necessariamente possuir intengdes de
transformar a realidade social. A extensdo € uma via de mao-dupla, com transito

assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a



oportunidade de elaboragao da praxis de um conhecimento académico. Segundo o
PNEU, esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e
popular, tera como consequéncias a produ¢cdo do conhecimento resultante do
confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento
académico e a participacao efetiva da comunidade na atuacdo da universidade.
Representa a possibilidade de uma instrumentalizagdo dialética entre teoria e
pratica.

Na UEG, a extensdo é parte integrante das atividades universitarias que,
associada ao ensino e a pesquisa, estimula as possibilidades de atuacao tanto dos
docentes quanto dos discentes. Ela se materializa por meio de projetos, programas,
cursos, eventos, prestacdes de servigos, apoio as atividades estudantis, producéo e
publicacdo, entre outros. A amplitude dessas possibilidades na UEG pode ser

verificada no Quadro 13 a seguir:

Quadro 13. Atividades de extensdo da UEG - 2010

Projetos 356
Programas 4
Cursos 73
Eventos 20
Prestagao de Servigos -
Producao e Publicagao 4
Outros -
Total 457

Fonte: Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis — UEG 2010

Com base nos dados, pode-se verificar que a maior parte das iniciativas
concentra-se na realizacdo de projetos e na oferta de cursos ministrados por
professores(as), o que indica sua importancia na composigdo da carga-horaria dos
docentes. De qualquer forma, € expressiva a quantidade de pessoas envolvidas ou

beneficiadas nas agdes extensionistas, como se observa no Quadro 14.

Quadro 14. Pessoas Envolvidas em atividades extensionistas da UEG - 2010

N.° de professores ativos na UEG 453
N.° de alunos da UEG envolvidos nos projetos 1.130
N.° de servidores da UEG participantes 89
N.° de pessoas beneficiadas pelas agdes extensionistas 124.237
Atendimento Social ¢ Médico 432

N.° de Certificados Expedidos pela Pré 2.731




Fonte: Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis — UEG 2010

Avalia-se que a prioridade na UEG tem sido a manutengcao e ampliacdo dos
Cursos de Licenciatura, mais baratos de serem mantidos e desprovidos, por falta de
investimentos, de condi¢gdes necessarias para desenvolvimento da pesquisa. Tal
situacdo reforca nas unidades a concepg¢ao de desempenhar seu papel como
grandes “colégios” de formagao superior, onde predominam as praticas de ensino
com pouco aprofundamento da investigagao.

Ao lado da formagao profissional e cientifica, a UEG também assume, de
acordo com o0s seus objetivos anunciados pelo Art. 5° do seu Estatuto, o
compromisso com a formacgao politica de seus egressos.

O compromisso politico € um dos principios fundamentais que deve sustentar
a formacao de professores(as) em Histéria na UEG. E significativo, entdo, conhecer
os referenciais e os objetivos que orientam esse curso de Licenciatura e que, ao
mesmo tempo, cooperam com a definicdo da dimensao politica como integradora da
identidade profissional dos seus docentes.

CAPITULO Il

O COMPROMISSO COM A FORMAGAO POLITICA

No presente capitulo, analisa-se o comprometimento politico atribuido ao
curso de Licenciatura em Histéria da UEG, destacando a responsabilidade de seus
docentes com a formagao compativel com o anunciado. Como fontes principais de
analise, foi consultados o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos cursos de Historia e
analisados os depoimentos dos docentes entrevistados colhidos junto ao corpo

docente e ao alunado das UnUs de Goias e Morrinhos.

3.1 Licenciatura Plena em Histéria na UEG

Os cursos de formacao de professores(as) de Histéria da UEG funcionam em
regime seriado anual. A integralizagdo pode ser feita em quatro anos, no minimo, e
seis anos, no maximo. S&o oferecidas anualmente, nos processos seletivos de cada
UnU, 40 vagas para os cursos de Historia. A carga horaria total do curso é de 2.950

horas. Sdo 13 as UnUs ofertantes: UnUGoias (Cora Coralina); UnUCSEH Anapolis;



UnU Goianésia; UnU Ipora; UnU Itapuranga; UnU ltumbiara; UnU Jussara; UnU
Morrinhos; UnU Pires do Rio; UnU Porangatu; UnU Quirinépolis, UnU Uruagu e UnU
Formosa.

A autorizagdo, o credenciamento e o recredenciamento de cursos de
graduacao da UEG sao feitos pelo Conselho Estadual de Educacgao de Goias, a que
a UEG esta normativamente vinculada.

Observando a legislagdo pertinente aos cursos de Licenciatura Plena em
Histéria da UEG, identifica-se a construgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
unificado. As modificacdes estao presentes no histérico especifico de cada UnU e na
data de criacdo da UnU e do curso.

Segundo informagdes dos gestores das UnUs de Goias e de Morrinhos, o
PPP foi elaborado com a participagado de professores(as) dos préprios cursos de
Histdria, que se interessaram e participaram dos encontros locais, regionais e central
de discussdes e definicbes do PPP. Participaram também dessas discussoes
representantes da equipe pedagogica da Pro-reitoria de Graduag&o/UEG e de outras
instituicdes.

Para Veiga (2004, p. 15) o PPP, sob o ponto de vista institucional, académico
e das relagdes de ensino e aprendizagem, compreende trés pontos: a) o projeto é
uma antecipagao (pro significa antes), esta relacionado com um futuro que serve
como guia condutor da agdo do presente; b) tem um efeito mobilizador, pois s6
ganha existéncia na agcado dos docentes, pesquisadores, gestores e estudantes que
o elaboraram; c) possui uma dimensao utdpica, na medida em que trata de um
futuro a ser construido, “[...] um possivel a ser transformar em real, uma idéia a
transformar-se em ato”.

Na avaliacdo da autora o que da clareza a um PPP é a sua intencionalidade.
Ela o define como uma totalidade articulada decorrente da reflexdo e do
posicionamento a respeito da sociedade, da educacdo e do homem. E visto como
uma proposta de acao politico-educacional e ndo um artefato técnico.

Para Veiga (2004), o desafio é a sistematizagdo de um saber critico e de uma
acao transformadora, capaz de contribuir com a edificacdo de uma realidade mais
justa e solidaria, e o PPP precisa vislumbrar a¢des para tal. Nesse sentido, a agéo
articulada com a reflexdo aparece como orientacao basica de um PPP.

Em linhas gerais, o PPP da Licenciatura em Histéria da UEG apresenta o

Curso com a sua concepcao, justificativa, bases epistemoldgicas, objetivos gerais e



especificos e respeita as indicagdes contidas no Parecer CNE/CES n° 492 de 2001
que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais de varios cursos, entre eles os de
Historia. Essas, por sua vez, atendem as orientagdes da Resolugdo CNE/CP n° 1, de
18/02/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
professores da educagao basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacao plena. Desta Resolugdo, constam as exigéncias para todos os cursos
voltados para a formagao de docentes das disciplinas curriculares da educagao
basica.

Essas orientagdes e diretrizes recomendam o comprometimento dos docentes
e gestores dos cursos com os valores inspiradores da sociedade democratica, com o
incentivo a participacdo politica, a compreensao do papel social da escola, a
adequada capacitacdo para o dominio dos conteudos a serem socializados, seus
significados em diferentes contextos e sua articulagéo interdisciplinar, a priorizagao
do dominio do conhecimento pedagodgico e o conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagdgica, sob uma
visao de transmissao e de producao de conhecimento.

Diante do desenvolvimento da produgéo historiografica e dos métodos de
ensino, considerando que o desenvolvimento é social, politica e culturalmente
situado, ganham importancia no PPP os seguintes questionamentos: o qué, o como
e 0 para qué ensinar e aprender Historia.

Nesse projeto de curso, os autores partem do pressuposto de que homens e
mulheres sao seres histéricos que asseguram sua existéncia nas relagbes com a
natureza, com o trabalho e com seus semelhantes. Homens e mulheres sao
impulsionados por necessidades materiais e pela busca de sentido para a sua
existéncia individual e coletiva, transformam o mundo e a si mesmo de acordo com
as condi¢cdes materiais de existéncia, as relagcbes sociais e os valores vigentes em
cada contexto histérico. Homens e mulheres sdo, ao mesmo tempo, sujeito e objeto
do conhecimento, tomado em suas dimensdes histérica, social, econbmica, politica e
cultural.

No mencionado PPP, a Historia € concebida como a ciéncia que aspira a
apreender o significado das agdes humanas situadas no tempo e no espago. Tendo
em vista concretizar essa aspiragao, priorizam-se, para o curso de Licenciatura em
Historia, a articulacdo entre teoria e pratica e o desenvolvimento da

interdisciplinaridade, tanto na dimensdo do ensino quanto da pesquisa. A



valorizagdo do papel da Histéria como ciéncia humana estd presente nos

depoimentos dos(as) professores(as):

As ciéncias humanas tém um papel muito forte; elas
possuem um poder muito grande para colocar o ser
humano para refletir sobre a proépria humanidade.
Ndo tratam de numeros ou bactérias e sim do ser
humano. N&o vejo diferenca entre histéria e outras
ciéncias humanas, todas possuem a mesma funcdao,
compreender o ser humano (P6,Goias,2009).

O curso de Histéria incorpora significativa importancia politica, pois pode
contribuir tanto para a reafirmacado de valores tradicionais e para a reproducao de
certas visbes de mundo, legitimadores da ordem estabelecida, quanto para a
ressignificagdo do passado, de modo a inspirar a construcdo de um futuro que
corresponda aos interesses e aspiragbes de grupos sociais em situagdo de
desvantagem frente aos interesses hegeménicos do presente. A dimensao politica

assumida pelo curso €, assim, destacada:

[...] os cursos de Historia da UEG constituem em espaco de reflexado
critica dos significados e representagdes construidos pela
historiografia e de producdo de novos conhecimentos acerca das
experiéncias dos distintos sujeitos histéricos. De igual forma,
considerando o papel ético-politico que a Histéria pode
desempenhar, os cursos da UEG se constituem em ambiente de
desenvolvimento da consciéncia democratica, de reafirmagcao do
respeito as diferengas culturais e a liberdade de opg¢des individuais e
de comprometimento com a construgdo de uma sociedade baseada
em relagdes de igualdade e nos lagos de solidariedade entre seus
membros e demais povos do planeta (PPP/CURSO DE
HISTORIA/UEG, 2009).

A finalidade politica do curso também ¢é percebida pelos(as) professores(as)
entrevistados. Em resposta ao questionamento sobre qual seria o papel politico da
Licenciatura em Historia, entre os posicionamentos coerentes com a legislagao,

destacam-se:

Esse papel é fundamental. O ensino de Histéria é
fundamental para a conscientizacgéo politica.
Porque o alargamento da visdo de mundo depende
dessa conscientizacdo. Para o Estado, o “povo” da
Histéria sempre cria caso. A Histéria ¢é o
descortinar das verdades (P2,Goids,2009).



A Histdéria sempre fornece um conhecimento critico
porque trabalha com a mudanca, entdo nos mostra a
fragilidade das Instituicdes Sociais e nos
capacita também a penséd-las de maneira diferente.
O conhecimento histdérico abre uma perspectiva de
intervencdo, de acdo social (P3,Goiéas,20009).

Do ponto de vista epistemoldgico e paradigmatico da area especifica de
conhecimento, os elaboradores do PPP compreendem a Histéria como plural, ainda
que uma ou outra vertente historiografica goze de maior prestigio entre a maioria da
comunidade dos historiadores em determinados momentos. Essa pluralidade
manifesta-se nas distintas concepg¢des da relagdo cognitiva sujeito-objeto do
conhecimento, na definicdo do carater do conhecimento histérico no que tange a
cientificidade, a veracidade e a objetividade/subjetividade, cuja discusséo é parte do
debate académico.

No PPP estdo asseguradas a liberdade intelectual e as condigbes ético-
politicas para o exercicio do pensar critico e da criatividade, a partir das opg¢des do
corpo docente e dos interesses dos discentes. Os depoimentos dos(as)

professores(as) entrevistados confirmam essas concepgoes:

Eu creio que o papel da Histéria ndo é fundamentar
ou agregar pessoas para uma dada ideologia, um
dado partido politico, mas a funcdo politica da
Histéria é de construcgcdo de consciéncia, de que as
pessoas saibam o seu lugar no tempo, no espago, ou
seja, é a idéia mesmo de uma consciéncia
histérica, e ai sendo consciente historicamente
poder ir atradas de seus direitos, de melhores
condicdes de vida, e ai eu acho que a consciéncia
histéria tem esse papel politico
(P1,Morrinhos, 2009) .

A Histdéria é o lugar béasico para se dialogar sobre
as questdes politicas, entdo, porque as versdes da
Histbéria todas elas sdo verdadeiras em parte, néo
existe uma versdo Unica, a gente entende que
existe a versdo dos vencidos, a versdo dos
vencedores, existem as manipulagdes e isso eu acho
que é a grande riqueza da Histdéria, ¢é que nbds
professores ndo manipulemos também o ensino, néo
manipulemos as informacdes, que a gente tenha
clareza das varias possibilidades de interpretacéo
dos fatos e que 1isso seja o grande motor das
nossas aulas, do didlogo politico dentro da sala
de aula, das multiplas visdes que se tem da
sociedade (P3,Morrinhos,2009).



3.2 Objetivos dos cursos de Histéria da UEG

Os cursos de Histéria da UEG tém como objetivo geral formar professores(as)
de Histdria para atuarem nas séries do ensino fundamental e médio e na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, com amplo dominio epistemolégico dos conteudos
da area especifica e dos saberes pedagdgicos, das praticas de producgéo e difusdo
do conhecimento histérico e da pesquisa educacional. Desse modo, os docentes e
discentes do curso deverao ser capazes de realizar a transposi¢ao didatica dos
conhecimentos sistematizados pela ciéncia histérica para as séries da educacéao
basica.

Essas diretrizes sdo compativeis com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/MEC/SEF, 1997). De acordo com os PCNs, o ensino de Historia envolve
relagdes e compromissos com o0 conhecimento histérico de carater cientifico, com
reflexbes que se processam no nivel pedagdgico e com a construgdo de uma
identidade social pelo estudante. No mesmo sentido, entende-se que o saber
historico escolar reelabora o conhecimento produzido no campo das pesquisas dos
historiadores e especialistas do campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se
apropriando de partes dos resultados académicos, articulando-os pedagogicamente
de acordo com seus objetivos e com o tempo escolar previsto no curriculo do curso.

Os seguintes objetivos especificos do curso estdo registrados no PPP (2009,
p. 36):

1) profissionalizar professores de Histéria aptos a atuarem no ambito
da gestdo escolar e em outros ambientes nos quais se facam
necessarios os saberes proprios da sua area de conhecimento; 2)
desenvolver a producao historiografica sobre a regido em que estao
inseridos, através da criacdo de grupos de pesquisa sobre tematicas
especificas e do desenvolvimento de Projetos de Iniciagdo Cientifica;
3) organizar os acervos de fontes de pesquisa referentes a histéria
local dos municipios atendidos por cada curso; 4) contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia preservacionista das sociedades
locais acerca do seu patriménio histérico-cultural; 5) desenvolver o
ensino de Histdria nas séries da educacao basica, especialmente nas
escolas publicas, através da pesquisa educacional que leve a
proposicdo de solugdes para os problemas que impedem o
desenvolvimento satisfatério do ensino da disciplina; 6) aperfeicoar
os professores enquanto profissionais da educagcdo das redes
publicas, através de programas e projetos de formagao continuada;
7) promover cursos de pdés-graduacao /ato sensu que atendam a
demanda de graduados em Historia ou areas de conhecimento que
com ela possuem afinidades, procurando consolidar linhas de



pesquisa que contribuam para o desenvolvimento da formagao na
graduacao; 8) formar profissionais comprometidos com os esforgos
coletivos de construgao de formas de existéncia social baseadas em
relacbes de igualdade, no respeito as diferencas e as opgoes
pessoais, nos valores da justica, da verdade e da solidariedade; e 9)
preparar o profissional para o ensino de Histéria comprometido com
a inclusdo social das denominadas minorias sociais através de um
ensino pautado no respeito as diferencas sejam elas de género,
étnicas, culturais ou de opc¢des sexuais.

Os objetivos anunciados s&o coerentes com o Parecer CNE/CES n° 492 de
2001, que indica o perfil desejado dos formandos em Histéria. Para sua composicao,
o Parecer anuncia a necessidade do formando adquirir um conjunto de
competéncias e habilidades, classificadas em gerais e especificas, para a

licenciatura. As gerais sao:

a) dominar as diferentes concepgbes metodolégicas que
referenciam a construgdo de categorias para a investigagdo e a
analise das relagbes sécio-histéricas; b) problematizar, nas multiplas
dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos, a constituicdo
de diferentes relacbes de tempo e espago; c) conhecer as
informacdes basicas referentes as diferentes épocas histéricas nas
varias tradicbes civilizatérias assim como sua inter-relagdo; d)
transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras areas do
conhecimento; €) desenvolver a pesquisa, a producdo do
conhecimento e sua difusdo ndo sé no ambito académico, mas
também em instituicbes de ensino, museus, em o6rgdos de
preservagdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestdo do patrimbnio cultural; f) competéncia na
utilizagao da informatica (BR/MEC/CNE, 2002, p. 8).

As especificas para Licenciatura sdo: a) dominio dos conteudos basicos que
sdo objeto de ensino — aprendizagem no ensino fundamental e médio; b) dominio
dos métodos e técnicas pedagodgicos que permitem a transmissdo do conhecimento
para os diferentes niveis de ensino.

O que caracteriza o licenciado formado pela UEG, conforme o PPP, é sua
consistente formagdo dos conhecimentos especificos da area, dos saberes
pedagogicos e de outras areas do conhecimento necessarias a sua capacitagao
para responder as exigéncias do seu campo de atuagéo; seu dominio dos processos
de producdo, difusdo do conhecimento historico por meio da pesquisa e a
consequente transposicao didatica deste; sua compreensio critica do processo

histérico na sua mais ampla complexidade; sua capacidade de estabelecer relacbes



efetivas entre conhecimento histérico e pedagdgico e realidade sdcio-cultural,
econdmica e politica global, regional e local; sua capacidade de assumir a propria
formagcdo de maneira autbnoma, orientando sua agdo pedagdgica no mesmo
sentido, procurando articular teoria e pratica na formacéo continuada em nivel stricto
sensu e no fazer profissional. O perfil do egresso destaca que os egressos de
Histéria da UEG participem coletivamente da construgcao de formas de existéncia
social baseadas em relagdes de igualdade, no respeito as diferengas e nos valores
da justica, da verdade e da solidariedade.

A sintese dos objetivos, tal como o perfil do egresso desejado, expressa a
importancia do carater politico que orienta o curso de Historia. Ele esta presente em
todos os enunciados normativos e da mesma forma no PPP.

Vale destacar que, entre os autores dedicados a compreender os objetivos e
o sentido do curso de Histdria, existem posicionamentos que questionam a
excessiva importancia atribuida a formacao politica e a influéncia de elementos
ideoldgicos sobre as escolhas e a pratica pedagogica dos professores universitarios.
Entre esses, destacam-se os posicionamentos de Pinsky e Pinsky (2003). Em sua
interpretacédo, o final do séc. XX e inicio do XX|I € um periodo marcado por
decepgdes com o Socialismo real e o idealizado; mais do que isso, eles identificam
um desencanto com qualquer projeto ideolégico que contemple um
comprometimento com a diminuicdo das desigualdades sociais e os valores
humanistas. Essa situagao influencia os profissionais da educacao e, especialmente,
os da area de Historia. Para os autores, esse desencanto ndo deve ser interpretado
como uma mazela contemporénea, ao contrario, a situagdo abre novas
possibilidades, inclusive de enriquecimento e qualificacdo da pratica do ensino nos
Cursos superiores de Historia.

Pinsky e Pinsky (2003) acusam os ideais politizadores, particularmente
presentes nos anos 1960 e 1970, de promoverem um empobrecimento do ensino de
Historia por provocar a desvalorizacdo do conteudo e da producdo do saber
cientifico. Para eles, ocorreu um generalizado reducionismo a um quadro simplista e
maniqueista de classificacdo entre os bons e os maus, 0s nossos e os deles, e de
canalizagdo dos estudos sobre economia em prejuizo de outros aspectos que

compdem a dimensao histdrica, como os de natureza cultural.



Nos meios mais inquietos dos anos 60 e 70 acreditava-se que
convicgdes politicas bastavam para fornecer todas as respostas e
nortear as praticas de ensino. Nao havia por que perder tempo com
investigacdes cansativas e analise de situagcdes concretas, pois em
qualquer periodo da Historia, em qualquer latitude do planeta, era
possivel identificar os bons e os maus, quem era “nosso” e quem
era “deles”. Critica e politica stricto sensu valiam mais que o estudo.
Hoje tais posturas estdo superadas e temos consciéncia de que
pagamos todos muito caro pela nossa leviandade: o conteudo da
disciplina foi deixado de lado, a erudi¢do foi considerada coisa de
esnobes e a leitura de Histéria foi duramente prejudicada por tal
simplismo. Hoje se sabe que estudar Histéria, interpreta-la, ensina-la
nao é tao facil como parecia, um mero instrumento de propaganda
ideoldgica ou revolugdo. Porém, no lugar da utopia abandonada
parece ter ficado um vazio (PINSKY; PINSKY, 2003, p. 18).

Para os autores, o desafio maior a ser enfrentado atualmente pelos Cursos de
Histéria € a inser¢cdo na realidade, libertando-se das lentes ideoldgicas sejam elas
quais forem, aprofundando conteudos epistemoldgicos da ciéncia Historia.

E possivel desenvolver uma pratica de formacdo para o ensino de Histéria
“[...] rica de conteudo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia.
Historiador/professor sem utopia é cronista e, sem conteudo, nem cronista pode ser”
(PINKY; PINSKY, 2003, p. 19). Em nome de um ensino supostamente critico, muitos
professores universitarios acabam alienando seus alunos por forgca dos
reducionismos que impedem a aquisicdo de uma visdo mais abrangente e, ao
mesmo tempo, aprofundada da Histéria. Aspectos religiosos, filoséficos, juridicos,
artisticos, literarios, o patriménio cultural da humanidade, s&o esquecidos ou

negligenciados em nome de um modelo hipoteticamente conscientizador.

[...] O professor de Histéria ndo pode ficar preso apenas a modos de
producao e de opressao (embora isso seja fundamental), mas pode
e deve mostrar que, gragas a cultura que nés, membros da espécie
humana, produzimos, temos tido talento para nos vestir mais
adequadamente que os ursos, construir casas melhores que o Joao-
de-barro, combater com mais eficiéncia que o tigre, embora cada um
de nds, seres humanos, tenha vindo ao mundo desprovido de pelos
espessos, bicos diligentes ou garras poderosas. Cada estudante
precisa se perceber, de fato, como sujeito historico, e isso so se
consegue quando ele se da conta dos esforgos que nossos
antepassados fizeram para chegarmos ao estagio civilizatério no
qual nos encontramos. Para o mal, mas também para o bem, afinal
de contas. Humanizar o homem é percebé-lo em sua organizagao
social de producdao, mas também no conteudo especifico dessa
producao (PINSKY; PINSKY, 2003, p. 21).



Nao é dificil discordar da avaliagdo dos pesquisadores no seguinte aspecto:
nao ha uma oposigdo entre assumir um posicionamento politico e a
responsabilidade com o devido fazer pedagdgico. Uma postura ndo € incompativel
com a outra; ao contrario, as agdes politicas e o fazer pedagogico articulam-se com
a producao cientifica e o ensino de qualidade. A divisdo entre ministrar aulas
priorizando o conhecimento ou a dedicar a um trabalho de conscientizacdo e
mobilizag&o social e politica € uma posi¢céo dos autores e, a rigor, ndo € encontrada
na realidade.

E plenamente vidvel desempenhar os papéis simultaneamente; ndo é sé
possivel, mas é o que efetivamente ocorre, seja pela acdo ou pela omissao. Com
base no pensamento de Freire (1974), que reflete o ideal transformador ou libertario
no plano educacional, entende-se que o ato pedagogico, em qualquer nivel de
ensino, é dotado de um conteudo politico, integrando os objetivos da educacéo,
inclusive no ensino superior, e serve como referencial para uma pratica educativa
especialmente compromissada com a formacédo para a cidadania, que implica a
formacdo também cientifica. Na Licenciatura de Historia da UEG, isso ndo é
diferente e pode ser confirmado com depoimentos como o de P5 da UnU de

Morrinhos:

A Histdéria d&d a condigdo de desenvolver um ensino
para formar cidadéaos reflexivos, pensantes,
sujeitos, realmente ativos da Histdéria, e néo
seres passivos, manipulados. A Histéria d& uma
condigcdo pela natureza da prépria disciplina e
também a partir da acdo que o professor tem. A
partir do contettdo e da forma de trabalhar com
esses contetdos, se o professor tem uma viséo
critica, uma capacidade de refletir sobre o mundo
e criticar esse mundo que ndbés estamos, se ©
professor atua a partir desse posicionamento que
ele tem, tedrico e politico, tem condigcdo de
formar um aluno, um  educando realmente com
capacidade de refletir sobre a realidade (P5,
Morrinhos, 2009) .

Nao ha impedimento para que o docente universitario, especialmente do
curso de Licenciatura em Historia, atue na formacao profissional e cientifica de seus
discentes, ao mesmo tempo em que assuma a condicdo de agente também
responsavel pela transformacao social, capaz de contribuir com o enfrentamento dos

problemas e das injusticas, comprometido com a formagao ética, politica e cultural: 0



ensino de Histdéria deve ser esclarecedor, critico, reflexivo,
ndo importa o nivel, fundamental, médio, superior (P4,Goias,
2009) .

A definicdo de metas e objetivos € um problema politico, e nao
exclusivamente académico. A condugdo das aulas, a selegdo dos conteudos, a
definicdo dos métodos e dos processos avaliativos sdo escolhas politicas. Nao se
nega a importancia do estudar, da busca do conhecimento em todos os seus
aspectos. Pelo contrario, o estudo rigoroso € o passo necessario para uma
permanente luta contra os preconceitos, e para o exercicio da cidadania. A critica e
a reflexdo s6 existem quando ha o conhecimento. E o conhecimento possibilita
lucidez para a acao politica consciente. Nao se trata de colocar o conhecimento e a
conscientizagdo politica em lados distantes, mas de integra-los de forma
responsavel.

Nessa diregcdo, € oportuno trazer as contribuicbes de Gémez (2000), que
entende a realidade de sala de aula como dindmica e de intensa interatividade,
instigadora do ensino e da aprendizagem, de modo que todos ensinam e todos
aprendem, respeitadas as experiéncias de cada um e as posturas de docentes e
discentes.

O cumprimento do programa de conteudos constitui a grande meta para
muitos professores. Esses profissionais ignoram o que e se seus alunos estao
realmente aprendendo. No entanto, € importante ressaltar que a permanéncia desse
modelo ndo é responsabilidade unica do docente, pois muitos s&o conscientes das
deficiéncias e falhas com as quais convivem, mas questionam se existem as
condicdes para a ruptura desses vicios ou dessa sistematica reprodutivista. Dificeis
condi¢cdes de trabalho, limitado apoio pedagodgico, excessiva carga horaria, baixa
remuneragao, auséncia de um eficiente programa de estimulos e incentivos sao
questbes-chave a serem levadas em consideracdo no debate relacionado as
necessarias transformacodes; sao aspectos que interferem sistematicamente no
trabalho docente dos(as) professores(as) de Historia das UnUs de Goias e
Morrinhos.

E importante ressaltar que “[...] ndo ha pratica educacional neutra, nem
pratica politica por si mesma. Portanto, o educador deve se perguntar a favor do que
e de quem esta a servigo; por conseguinte, contra o que e contra quem deve lutar,

dentro de suas possibilidades e do processo de sua pratica” (FREIRE, 1988, p. 9).



E consabido que a educagdo e o professor ndo podem solucionar todas as
questdes que se apresentam como de sua responsabilidade, mas, mesmo limitados,
se houver vontade politica, ha possibilidade de mudangas. A omissao, por sua vez,
contribui para a manutencdo de uma realidade que interessa e beneficia certos
grupos sociais hegemoénicos. A classe dominante trabalha permanentemente em
beneficio da tese da neutralidade da educacao, da ciéncia e da tecnologia, como se
essas estivessem sempre a servigo do bem geral da humanidade. A divulgagao
dessa tese encontra-se associada ao ideal da competéncia técnica e cientifica
desprovida de compromissos politicos.

Esse modelo de educacéo esta associado a uma concepg¢ao de poder e de
democracia formulada com base nos tracos definidores da modernidade. A
modernidade € constituida por conceitos como racionalismo, mecanicismo,
cientificismo, tecnicismo e meritocracia. Gadotti (1984) afirma que nela o conceito de
poder € vinculado ao de competéncia, na qual o homem politico deve ser substituido
pelo homem tecnoldgico, capaz de organizar a sociedade por meios cientificos e
supostamente isentos de influéncias politicas ou ideoldgicas. E interessante
perceber como nessa democracia a autoridade politica esta restrita a racionalidade e
a neutralidade. Assim, o cidadao deve ser formado objetivamente por uma educagao
capaz de traduzir esses valores: com conteudos cientificos e, ao mesmo tempo,
afastados das questdes politica e sociais. Esse ideal de democracia, reproduzido no
ensino superior, provoca como resultado a apolitizacido académica e social.

Ao observar as relacbes entre educadores e educandos, Freire (1987)
identifica a presengca da concepg¢ao bancaria da educagdo na qual predomina
relagdes narradoras ou dissertadoras. Uma postura na qual os conteudos de origem
cientifica sao transmitidos como uma realidade estatica, compartimentada, quase
morta e alheia a experiéncia do estudante. Um conhecimento constituido por
retalhos da realidade desconectados da totalidade e ensinados por palavras vazias
de uma dimensdo concreta “[...] em verbosidade alienada e alienante” (FREIRE,
1987, p. 57). Nessa concepgao, prevalece “[...] narragao ou dissertagdo que implica
um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — os educandos” (Ildem, p.
57).

Diante desse verbalismo, a sonoridade tem mais importancia do que o
significado. A elegancia da fala e da palavra encontra-se distante da capacidade e

do desejo de transformacéo. Prevalece uma pratica de origem escolastica para a



qual o importante é a disciplina em sala de aula, a existéncia de um professor
narrador e, de preferéncia, com boa oratéria capaz de agregar o “charme”
necessario para o encantamento do aluno, passivo e ouvinte, condenado a
memorizagcao e a repeticdo mecanica do conteudo. Perdem-se a criatividade, a
criticidade e a oportunidade de construir um saber e uma pratica politizados.

O resultado do predominio da visao bancaria, fortemente criticada por Paulo
Freire (1987), sobre a educacdo é a passividade e a ingenuidade. Em lugar da
formacao de sujeitos conscientes e capazes de engajamento politico, em defesa da
superacdo de problemas individuais e coletivos, o que se verifica € a alienacao
dentro e fora das instituicdes educacionais.

Em nome da neutralidade e de um carater tecnocratico, prioriza-se a
realizagao de iniciativas educacionais que expressamente tentam excluir a dimensao
politica do ensino formal, acusando-a de contaminar e danificar o processo
educativo. Nem a instituicdo, nem os docentes que nela atuam deveriam se
comprometer com esta ou aquela reivindicagao politica. Sua pratica deveria limitar-
se aos elementos mais puros da ciéncia.

Gadotti (2008) é enfatico ao afirmar que a educacéo, a filosofia, a arte e a
ciéncia ndo sao neutras, pois se encontram vinculadas a uma realidade social, a um
determinado modo de producgao e, especialmente, a um sistema politico. Os tragos
constituidores do saber cientifico: a objetividade, o rigor metodolégico e o respeito

pela realidade ndo podem ser encarados como sinbnimos de neutralidade.

Desta forma, o pedagogo, o educador, ao repensar a educagao,
esta também repensando a sociedade. Ndo existe uma igualdade
entre politica e educacao: existe uma identidade. O ato educativo é
essencialmente politico. O papel do pedagogo é um papel politico.
Sempre que o pedagogo deixou de “fazer politica”, escondido atras
de uma pseudo-neutralidade da educacao, estava fazendo, com a
sua omissdo, a politica do mais forte, a politica da dominagao
(GADOTTI, 2008, p. 57).

A base tedrica de Gadotti (2008) esta assentada nos ensinamentos de Freire
(1988, p. 9) para quem: “[...] ha politizagdo no processo educacional, assim como ha
processo educativo no ato politico, sem que aquele ou este esgotem a compreensao
critica de um e de outro”.

Para Gutiérrez (1988, p. 13), politica tem um significado especifico:



Por politica entendemos, [...] o tomar partido frente a realidade
social, ndo permanecer indiferente diante da injustica, da liberdade
desprezada, dos direitos humanos violados, do trabalhador
explorado; descobrir nos estudantes o gosto pela liberdade de
espirito e despertar neles a vontade de resolver os problemas do
conjunto, estimulando-os a desenvolver o sentimento de que s&o
responsaveis pelo mundo e pelo seu destino, encaminhando-os a
uma agao militante.

Diante dessa acepgao, o autor enfatiza o fato dos estabelecimentos
educacionais serem instituicbes sociais que cumprem objetivos politicos. “O sistema
escolar, de qualquer sociedade, € o reflexo fiel da politica e da ideologia dos grupos
governantes e dos partidos politicos no poder’ (GUTIERREZ, 1988, p. 17). A
dimensao politica € um dos componentes fundamentais da condicdo humana e deve
ser parte integrante do processo educativo. Nega-la é virar as costas para a
responsabilidade coletiva de construir uma sociedade mais justa, € contribuir para a
formagdo de um homem autdmato a servigo dos interesses alheios, um mero objeto,
um ser alienado de si e da coletividade. A educagao nao pode limitar-se a mera
transferéncia ou produgédo dos conhecimentos, nem a capacitagdo para 0 emprego;
sua funcgao prioritaria € a politico-social.

O sistema escolar é parte fundamental da estrutura de qualquer pais, esteja
onde estiver e na condicdo que estiver. A despolitizagdo da pratica educativa
representa uma tentativa de afastar a escola dos problemas sociais, como se as
instituicdes fossem unidades isoladas. Esse esfor¢co, por sua vez, expressa
interesses também politicos dos setores conservadores que temem o enfrentamento
da parte dos que passam pelo ensino. “A escola faz politica ndo s6 pelo que diz,
mas também pelo que cala; ndo s6 pelo que faz, mas também pelo que nao faz”
(GUTIERREZ, 1988, p. 22).

Bittencourt (2002) identifica a formacdo politica como a pretensdo mais
importante de um curso de Histéria, na medida em que prioriza a formagao de um
cidadao critico, capaz nao s6 de entender, mas também de intervir e transformar a

realidade social na qual se encontra.

Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Historia visa
contribuir para a formagao de um “cidadao critico”, para que o aluno
adquira uma postura critica em relacéo a sociedade em que vive. As
introducdes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que o
ensino de Histdria, ao estudar as sociedades passadas, tem como
objetivo basico fazer o aluno compreender o tempo presente e



perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade democratica
(BITTENCOURT, 2002, p. 19).

No mesmo sentido, Ferreira (1993, p. 220) assegura que a formacéao para a
cidadania ndo se esgota na aquisicdo de conteudos, na ordem do saber, mas se
realiza, sobretudo, na pratica social. Em uma posicdo que confronta as analises de
Pinsky e Pinsky (2003), a autora entende o estudo, a aquisicdo do conteudo e,
portanto, a busca do conhecimento como pressupostos para a formagao do cidadao.
Isto ndo significa que a formacéo politica nao deva existir.

Nao se defende a tese de que a formagao académica deve ser desprovida de
militancia politica. O que é rejeitada, especialmente em um Curso de Licenciatura
em Histdria, € a militdncia cega, estritamente partidarista e descompromissada com
a responsabilidade social. Preparar profissionais que atuardo contribuindo com a
formacéo de cidaddos demanda reciprocidade, solidariedade, respeito ao préoximo e,
acima de tudo, generosidade. Na socializagao de conhecimentos, esses s&o valores
necessarios e que se materializam fundamentalmente na pratica social.

Bittencourt (2002, p. 19) lembra que objetivos como formar professores
dotados de pensamento critico ou estudar o passado para compreender e
transformar o presente ndo sdo novos. A novidade é a énfase dada ao ‘[...] atual
papel do ensino de Histéria para a compreenséo do sentir-se sujeito historico e em
sua contribuicdo para a formacado de um cidadao critico”. Isto significa que existe a
expectativa de que os cursos de Licenciatura em Histéria habilitem profissionais da
educacao capazes de contribuir com a formagao de um tipo de cidadado que consiga:
identificar, compreender e discernir com base no conhecimento histérico os multiplos
aspectos da realidade que o cerca; instrumentalizar adequadamente as categorias
conceituais proprias da Historia; refletir sobre as conseqiéncias de suas escolhas,
omissdes e atitudes; ser solidario diante dos problemas sociais e politicos, e,
principalmente, de se indignar diante das injusticas historicamente presentes.

Atenta a necessaria diferenciagcdo entre o ensino de Histéria na educacéao
basica e na educacgao superior, pois nesta existe a preocupacao com a formacéao de
profissionais, no caso historiadores ou professores de Historia, a pesquisadora

destaca:

[...] o ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do
tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para



que possa entender que cidadania ndo se constitui em direitos
concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas
constantes e em suas diversas dimensdes (BITTENCOURT, 2002,
p. 20).

Diferente de outros cursos, o papel politico da Licenciatura em Histdéria ndo é
tacito, é claramente expresso quando é declarado o compromisso com a formacéao
para a cidadania. Frisa-se que nao se trata da cidadania restrita ao plano do Direito
Eleitoral, ou da mera obediéncia aos principios juridicos ja instituidos. A cidadania
aqui contempla os aspectos mais amplos da dimensé&o social, incluindo a nogao de
que ela € historicamente conquistada e ndo uma dadiva divina ou dos grupos
detentores do poder.

As dificuldades que envolvem um projeto de formagéo para a cidadania ndo
sdo poucas e, de fato, provocam um quadro de desesperanca. No entanto, é
possivel um posicionamento ao lado de Freire (1992, p. 10), sem que isso
represente um sentimento de nostalgia ou fuga da realidade, como afirmam Pinsky e
Pinsky (2003), acreditando que a esperanca ainda tem seu lugar na sociedade
contemporanea, especialmente no plano da educagdo. A ruptura com as
dificuldades deve ser alcangada como um exemplo do exercicio da cidadania pelo
coletivo da comunidade académica.

Assegurar os objetivos do ensino superior e, em especial, os dos cursos de
Licenciatura em Historia é tarefa que exige do educador conhecimento, autocritica e
a incorporacgao da dimensao politica na pratica pedagogica. Para isso € necessario
conhecer e dominar os fundamentos tedricos que explicitam o significado e o
alcance da politica como conceito. Esse exercicio € também motivado por forca de

declarag¢des dos docentes entrevistados como se segue:

O papel da Histdéria é conscientizacdo sem pensar
de maneira simplista - o que é de fato politica,
ampliando o conceito para além da nogéo
governamental. O discurso sem fundamentos é muito
facil. A Histdéria contribui com a formacdo desses
fundamentos (P5,Goiéas,2010).

E bom fazer politica, mas conceitud-la né&do é
facil. O ponto de partida é a prépria consciéncia
da minha existéncia enquanto individuo e enquanto
parte da <coletividade; s6 faz sentido minha
existéncia se ela contribui para uma vida digna e
feliz enquanto individuo e da coletividade. Todas
as minhas op¢des tém isso como foco. Na igreja, na



Educacdo Popular, na Escola, na universidade (P1,
Goiads, 2010) .

O estudo sobre a dimenséo politica contida na identidade do(a) professor(a)
do curso de Licenciatura em Histéria da UEG requer uma reflexdo sobre a politica

como categoria de analise.

3.3 A politica como categoria conceitual

Definir o que seja politica € um verdadeiro desafio. Essa situagao decorre do
problema de identificar e classificar a dimensao tedrica da filosofia politica. Séo
multiplas as possibilidades de abordagem do conceito, o que resulta em amplas
consideragdes sobre seu significado. Os(as) professores(as) depoentes de Historia
da UEG de Goias e Morrinhos revelam a presenca de diferentes concepg¢des como:
Politica é o modo do bem conviver (P3,Goids,2010). Em outra

declaragao observa-se:

Politica para mim é tudo, porque ela move a nossa
vida em todos os aspectos, vocé ndo vive sem
politica, vocé respira politica na realidade,
infelizmente vivemos ainda uma democracia em qgue
as pessoas ainda nao tém a nogdao de
responsabilidade, ndo é um processo maduro ainda,
sabe, eu acho, eu penso, que se essas consciéncias
comecarem a evoluir (P4,Morrinhos,2010).



Para Arendt™ (2007a), ndo foi encontrada ao longo da historia resposta
filosoficamente valida para a pergunta: o que € politica? Avalia ainda que a falta de
profundidade de pensamento ndo revela outra coisa sendo a propria auséncia de
profundidade, na qual a politica esta ancorada.

A politica baseia-se na pluralidade dos homens e trata fundamentalmente da
convivéncia entre diferentes. “Os homens se organizam politicamente para certas
coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das
diferengas” (ARENDT, 2007a, p. 22).

A filosofia ndo se limita a encontrar o lugar onde surge a politica. No entanto,
ela apresenta uma analise que possibilita identificar esse espaco. Com esse
objetivo, nega o “Zoon politikon: como se no homem houvesse algo politico que
pertencesse a sua esséncia — conceito que nao procede; o homem é a-politico. A
politica surge no entre-os-homens; portanto, totalmente fora dos homens” (ARENDT,
2007a, p. 23). Por conseguinte, ndo existe nenhuma substancia politica original. A
politica surge no intra-espago e se estabelece como relagéo.

Alguns depoimentos contradizem Arendt (2007), devido a visao aristotélica,

culturalmente adquirida pela civilizagc&do ocidental:

Todos somos seres politicos, mesmo ndo tendo um
vinculo partidéario, o ser humano ¢é um ser
naturalmente politico (P9,Goias,2009).

Eu acho que independentemente de participar
ativamente da politica vocé acaba se envolvendo, o
homem é um ser politico, por natureza. Ndo tem
como, mesmo que vVvocé ndo engaje na politica

8 “Nasceu em 1906 em Hanover, aos trés anos de idade, seus pais voltaram a tranqila cidade
baltica de sua infancia. Kénigsberg (onde Kant também nasceu). Quando Hannah tinha sete anos,
seu pai morreu de uma condicao sifilitica aparentemente contraida antes do casamento. No mesmo
ano, 1913, seu avd paterno, que havia sido como um segundo pai para ela, também morreu. Por
intermédio de sua mae, Hannah familiarizou-se com os recentes avangos politicos, incluindo os
destinos da facgéo espartaquista do Partido Social-Democrata e de seus lideres, Rosa Luxemburgo e
Karl Liebknecht — ambos assassinados apds o levante dos trabalhadores de 1919, inspirado pelo
movimento espartaquista. Em 1924, Arendt foi para a Universidade de Marburg a fim de estudar
filosofia com Martin Heidegger, com quem teve um caso. A influéncia de Heidegger na obra de Arendt
pode ser vista ndo s6 em sua valorizagdo dos gregos, mas também no método etimoldgico que ela
frequentemente emprega para estabelecer o sentido exato de conceitos-chave — como ‘labor’, por
exemplo. Apds o rompimento de sua relagdo com Heidegger, em 1925, Arendt tornou-se aluna do
fildsofo do Existenz Karl Jaspers. Sob a supervisdo de Jaspers, Arendt, em 1929, completou seu
doutorado com a tese ‘O Conceito de Amor em Santo Agostinho’. No mesmo ano, casou-se com
Gunther Stern em Paris e, mais tarde, em 1932, comegou a escrever uma biografia de uma judia do
século XIX, figura famosa em Berlim, Rahel Varnhagen. Com a ascensdo do nazismo em 1933,
Arendt e seu marido foram forgados a fugir para Paris, onde se encontraram com Walter Benjamim e
outros judeus alemaes emigrados. Com a queda da Franga em 1940, Arendt conseguiu fugir para a
América e estabelecer-se em Nova York, onde lecionou (principalmente na New School for Social
Research) e escreveu até sua morte, em 1975” (LECHTE, 2006, p. 204-205).



partidéaria, vocé se engaja na politica dos
movimentos sociais, reivindicacdes de <classes,
mesmo dentro da politica académica universitéaria,
entdo é 1isso, a politica é tudo que nos cerca, a
partir do momento que eu defendo um ponto de
vista, uma opiniédo eu estou tendo um
posicionamento politico (P2,Morrinhos,2009).

A filésofa alega que “[...] a antiga tradugdo do zoon politikon de Aristoteles
como animal socialis foi aceita como tradugdo consagrada: homo est naturaliter
politicus, id est, socialis (‘o homem &, por natureza, politico, isto é, social’)’
(ARENDT, 2007a, p. 32). A substituicdo do social pelo politico seria, no minimo,
inconsciente e revelaria como a concepg¢ao original grega de politica havia sido
esquecida.

De acordo com Arendt (2008, p. 33), tanto Aristételes quanto Platao
reconheciam a necessidade do ser humano viver na companhia de outros homens,
no entanto, eles “[...] simplesmente ndo incluiam tal condi¢ao entre as caracteristicas
especificamente humanas. Pelo contrario, ela era algo que a vida humana tinha em
comum com a vida animal — razdo suficiente para que ndo pudesse ser
fundamentalmente humana”. Essa interpretagdo permite compreender que o homem
pode ser visto como um ser naturalmente social, mas néo naturalmente politico. A
sociabilidade permite ao ser humano construir espagcos ou contextos de atuacao
politica. Dessa forma, sua atividade politica ndo é algo associado a uma esséncia ou

a uma natureza humana, ela é socialmente construida.

A companhia natural, meramente social, da espécie humana era
vista como limitagdo imposta pelas necessidades da vida biolégica,
necessidades estas que sdo as mesmas para o animal humano e
para outras formas de vida animal. Segundo o pensamento grego, a
capacidade humana de organizagao politica ndo apenas difere mas
€ diretamente oposta a essa associagdo natural cujo centro é
constituido pela casa (oikia) e pela familia. O surgimento da cidade-
estado significava que o homem recebera, “além de sua vida
privada, uma espécie de segunda vida, o seu bios politikos. Agora
cada cidadao pertence a duas ordens de existéncia; e ha uma
grande diferengca em sua vida entre aquilo que lhe é préprio (idion) e
0 que é comum (koinon)”. Nao se tratava de mera opinido ou teoria
de Aristételes, mas de simples fato histérico: precedera a fundagao
da polis a destruigdo de todas as unidades organizadas a base do
parentesco, tais como a phratria e a phyle (ARENDT, 2008, p. 33).



A existéncia de um convivio social ndo representa, portanto, necessariamente
uma pratica politica, o que permite afirmar que toda atividade politica é social, mas
nem toda interagdo social € politica.

Para Finer (1981, p. 22), a politica € um tipo de atividade, uma forma de
comportamento humano: “Mais especificamente, € uma forma social de
comportamento, no sentido de que pressupde a interagcdo de pelo menos duas
pessoas”. Na vida real, os eventos encontram-se imbricados de tal forma que é dificil
determinar que certo episdédio tenha uma dimensdo Uunica: sé juridica,
exclusivamente social, cultural, econbmica ou politica. As possibilidades de
abordagem e de interpretacdo variam de acordo com o campo de conhecimento a
partir do qual o observador posiciona-se. Assim, um fato pode engendrar uma
analise politica de um ponto de vista e econémica de outro. Para identificar os
elementos politicos, € preciso abstrair as caracteristicas especificas do contexto
global: “Os seres humanos tém motivacdes mistas e a sociedade humana é uma teia
inconsutil de motivagbes que somente podem ser distinguidas umas das outras
mediante um ato proposital de abstracéo e de classificacdo, na esperanca de melhor
compreender cada uma de per si” (FINER, 1981, p. 23).

Os tragcos particularizadores das atividades politicas requerem certas
condigbes, por exemplo: “[...] (1) que determinado conjunto de pessoas de algum
tipo necessite de uma orientagdo comum; (2) que seus membros advoguem, para
esse status comum, orientagdes que sejam mutuamente excludentes” (FINER, 1981,
p. 23).

Com base nesses tragos, observa-se que a atividade politica encontra-se
associada a escolha de uma linha de acao de interesse coletivo e a existéncia de um
quadro de divergéncias, oposi¢des e conflitos. Dessa forma, quando certo grupo
defende uma proposta comum, esta criada uma situacdo politica, mas também
quando as orientagées sdo mutuamente excludentes geram uma atividade politica,
qual seja, o esfor¢o de reduzir a uma so orientagdo. Na verdade, as orientagdes nao
sdo mutuamente excludentes, sdo seus respectivos defensores que assim as
consideram, pois o conflito, a divergéncia e a oposicdo estdo presentes nesta
ocasiao.

Se politica significa atividade, € importante destacar que a sua auséncia
também é possivel. Tal hipétese € denominada “repouso politico” (FINER, 1981),

verificada quando ha um consenso geral em relagao as escolhas ou as orientagdes.



A atividade deixa de existir e as questdes sdo administradas em seu sentido mais
restrito e mecéanico. Com relagdo a essa hipotese, Finer (1981, p. 25) distingue:
“‘pode ser atividade governamental, mas nao é atividade politica”.

Pelo exposto infere-se que nem toda atividade governamental é politica,
assim como nem toda atividade politica € necessariamente governamental. Os atos
administrativos de mero expediente, que buscam executar mecanicamente objetivos
pré-estabelecidos, podem ser exemplos de atividade governamental, mas nao
incorporam os tragos definidores de uma atividade politica, sdo atos exclusivamente
burocraticos.

Essa reflexdo pode ser feita sobre a pratica pedagdgica dos professores
universitarios. Ministrar aulas em qualquer nivel de ensino e posicionar-se diante de
estudantes é sempre um ato social, mas, no ensino superior, associar o trabalho
docente a uma postura politica implica aproveitar e criar oportunidades para
assumir-se politicamente ou criar situagdes para assumir comportamentos, atitudes
e desenvolver agdes que se voltem para o bem da comunidade académica. A
universidade € um espaco privilegiado para o exercicio de atividades que envolvem
escolhas, iniciativas, coragem, didlogo, enfrentamentos, embates, persuasao,
resisténcia, luta, enfim, tomada de posicéao.

Assumir-se docente universitario exige assumir compromissos e
responsabilidades que vao além dos deveres relacionados a formacgao cientifica
especifica da area do saber cultural acumulado pela humanidade. Dessa forma,
defende-se a idéia de que a universidade ndo pode ser vista apenas como um
espaco de ensino, pesquisa e extensdo, mas também como um ambiente de
articulagéo politica, que requer gestdo democratica (constitucionalmente garantida),
ou seja, de definicdo das linhas de agado voltadas para o interesse coletivo, de
mobilizacdo e de enfrentamentos. No mesmo sentido, pode-se incluir o professor
como agente social diretamente envolvido e responsavel por essa atividade.

Para determinar a natureza da atividade politica, Negt e Kluge (1999)
compreendem-na como uma ag¢ao dotada de especificidade, constituida por duas
categorias complementares: comunidade e duracdo. Nem toda manifestagcdo de
vontade dentro de uma sociedade € necessariamente politica, no entanto, cada
grupo de interesse social pode agir politicamente. Para que uma agéo coletiva possa
ser concebida como uma acgao politica, ela precisa estar voltada para a protegcado e o

incentivo das possibilidades de desenvolvimento da comunidade. Por outro lado,



“[...] aliada a isso esta a categoria da duragédo. Nao porque a duragao em si tem um
valor de uso, mas porque todos 0s processos que criam a comunidade e a riqueza
social sdo processos de longo prazo” (NEGT; KLUGE, 1999, p. 20-21).

Assim sendo, a atividade politica pressupde uma pratica voltada para o
atendimento das necessidades e das potencialidades de desenvolvimento da
comunidade, mas simultaneamente exige um componente temporal, em que pesam
o envolvimento e dedicagdo duradouros por parte dos engajados. A conquista dos
objetivos de certo grupo de uma comunidade demanda: 1) participagao efetiva, 2)
mobilizacdo, 3) organizagao, 4) definicdo das estratégias, 5) alocacédo de recursos,
6) negociacao, 7) deliberacédo, 8) decisdes coletivas e 9) divulgagcdo. Com efeito,
reivindicagdes, lutas politicas e defesa de interesses comuns requerem acodes
comunitarias e persistentes, por isso, coletivas e duradouras.

Para Dallari (2004), diferentes correntes constroem diferentes proje¢des sobre
a politica. O autor reporta-se a definicbes como: arte, estudo do poder ou ainda
ciéncia do Estado.

A interpretacdo que considera a politica uma arte fundamenta-se em analise
para a qual a politica comporta muita capacidade criativa e uma sensibilidade
especial para conhecer os seres humanos, suas necessidades, suas preferéncias,
seus caprichos e suas virtudes. Se for possivel enxergar a politica como um campo
de busca da realizagao coletiva ou do bem comum, entdo € mesmo imprescindivel ir
além dos interesses particulares e ter sensibilidade e potencial inventivo.

Muitas sao as questdes politicas que podem ser superadas de forma simples
exigindo apenas a disposi¢ao, a vontade de agir combinada com a sensibilidade. Tal
exigéncia ndo pode recair apenas sobre politicos profissionais, que ndo raramente
sao ignorantes, mas deve ser preocupagao daqueles que, no meio social, podem
transformar suas praticas em posturas politicas. E o caso em particular do professor
universitario. Sua pratica pedagodgica nao pode limitar-se a uma relagcdo com o
conhecimento cientifico. Seu envolvimento é, acima de tudo, com seres humanos
diante dos quais precisa agir ndo como técnico, ou portador de autoridade conferida
exclusivamente por titulos e publicagbes, mas como ser sensivel e solidario, como
mediador entre conhecimentos e os estudantes, vale dizer, como um agente politico.

A visdo da politica como ciéncia é possivel, pois “[...] hoje existem varias
ciéncias que estudam os comportamentos humanos e assim se torna possivel

estabelecer cientificamente algumas regras sobre a vida humana em sociedade e



sobre como os seres humanos deverao reagir em cada situagao” (DALLARI, 2004,
p. 8-9).

Com relacao a definicao de politica como o estudo do poder, o autor explica
que essa construcdo tem como base o entendimento de que toda decisdo sobre
assuntos de interesse comum é sempre um ato de poder: “[...] modernamente a
capacidade de tomar essas decisdes esta nas maos do Estado ou depende dele e
por isso preferiram conceituar politica como ‘Ciéncia do Estado™ (ldem, 2004, p. 9).

A compreensao da politica inclui ainda outra concepg¢ao para a qual a agao
livre dos homens é definida como base da politica, na defesa da idéia de que é
fundamental “[...] conjugar as agdes humanas e orienta-las para uma direcdo que
seja da conveniéncia de todos. O trabalho de harmonizacao das ac¢des pode e deve
ser realizado com plena liberdade, sem que alguém imponha alguma coisa” (ldem,
2004, p. 10). O pesquisador conclui que o bom senso, a boa vontade, o ideal de
colaboragao e o respeito reciproco, devem prevalecer sem a necessidade do uso da
forga.

Dallari (2004, p. 10) sistematiza uma definicado de politica:

De qualquer modo, mesmo que as ag¢bes humanas sejam
harmonizadas pacificamente e sem a necessidade de coagir as
pessoas, € preciso que tais agbes sejam coordenadas e orientadas
para um objetivo de interesse de todos. Com base em todos esses
argumentos e tendo em conta esta necessidade de dar uma diregéo
as acdes humanas adoto o seguinte conceito: Politica é a
conjugacao das acgées de individuos e grupos humanos, dirigindo-as
a um fim comum. E preciso considerar que ‘politica’ tanto pode
referir-se a vida de seres humanos integrados e organizados numa
sociedade, onde sdo tomadas decisdes sobre os assuntos de
interesse comum, como pode referirr-se ao estudo dessa
organizagao e dessas decisdes.

A diversidade de concepgdes acerca do conceito de politica pode também ser

notada nas diferentes visdes anunciadas pelos(as) professores(as) dos cursos de

Historia da UEG de Morrinhos e Goias:

Minha concepg¢ao de politica nao pode ser
partiddria nem senso comum. Deve ser cientifica:
vamos na polis grega o que é governo, uma polis? E
governar para O bem comum; o que ndo ocorre hoje
na pratica politica partidaria. O ato de governar
ndo é para o bem comum. Estd presente 24 horas no
nosso campo de atividades. Tudo que fazemos tem um
carater politico (P2,Goiéas,2009).



A politica desde que a pessoa, o cidad&o, tenha
uma visdo critica, reflexiva, que seja capaz
realmente de atuar como um cidaddo consciente, eu
creio que a politica real, verdadeira, no sentido
de atuacdo politica, mas a histdéria da politicagem
eu sou contra esse tipo de coisa, dgque eu tenho
visto ao longo dos anos aqui, as ingeréncias, as
politicagens que tem dentro da prépria Faculdade,
antes e a UEG depois, entdo para mim isso ¢é
terrivel, agora a politica no sentido de formar o
cidadéao participativo, ativo, atuante,
transformador, isso é vital (P5,Morrinhos,2009).

Nos estudos sobre politica, € possivel identificar diferentes formas de
abordagem e enfatizam distintos componentes que a integram ou com ela podem

estar associados. Entre esses podem ser destacados: o poder e a ideologia.

3.3.1 A énfase no poder

A definicdo de politica exige consideragdes sobre o conceito de poder e, em
particular, sobre o poder politico. “[...] Na vida social, podemos dizer que poder € a
capacidade de fazer isso através de relagdes sociais: € a capacidade de produzir ou
contribuir para resultados que afetem significativamente um outro ou outros”,
esclarece Lukes (1996, p. 580).

Na mesma linha, Bobbio (2000, p. 216) concebe o poder no espaco das
relagdes individuais como “[...] a capacidade que um sujeito tem de influenciar,
condicionar, determinar o comportamento de um outro sujeito”. Ja no plano social,
os vinculos politicos podem ser resumidos basicamente como relagbes de poder
entre governantes e governados.

A conexao entre politica e poder é destacada por autores como Dallari (1980;
2004), Bobbio (2000), Maluf (1995), Lukes (1996), Faoro (1997), Bastos (1998) e
Arendt (2008). Levando em conta os referenciais contidos nos trabalhos desses
autores, € possivel identificar uma associacao historica entre esses dois conceitos.
Regimes politicos, formas de governo e outras situagbes do campo da politica sdo
relacionadas a expressdes que remetem a idéia de poder. Sao ilustrativos, nesse
caso, termos como kratos, sinbnimo de forga ou poténcia, e earchia, que significa
autoridade ou poder. Eles estdao presentes em conceitos classicos do passado e
ainda empregados no presente como em: “..] ‘aristocracia’, ‘democracia’,

‘plutocracia’, ‘monarquia’, ‘oligarquia’, ‘diarquia’, e assim por diante em todas as



palavras que foram forjadas para designar formas de poder politico ‘fisiocracia’,
‘burocracia’, ‘partidocracia’, ‘poliarquia’, ‘hexarquia’ (BOBBIO, 2000, p. 216).

Na realidade, sao diferentes formas de poder. Entre elas, destacam-se os
poderes econdmico, ideoldgico e politico. Interessa aqui especialmente o poder
politico e suas caracteristicas.

O poder econbmico materializa-se quando alguns individuos exercem o
dominio de bens materiais considerados socialmente necessarios. Ao controla-los,
essa minoria consegue impor certos comportamentos aos que nada possuem. “Em
qualquer sociedade onde ha proprietarios e despossuidos, o poder dos primeiros
deriva da possibilidade que a disposi¢ao exclusiva de um bem |lhes da de conseguir
fazer com que os segundos trabalhem para os primeiros sob as condi¢cdes pelos
primeiros impostas” (BOBBIO, 2000, p. 221).

Na acepcédo de Bobbio (2000), o poder ideoldgico concretiza-se quando
alguns individuos exercem a posse exclusiva de certos saberes com os quais
conseguem impor condutas aos que nao tém acesso ao conhecimento. Pode-se
afirmar, entdo, que o poder ideoldgico € exercido por aqueles que detém o controle
de informagdes, conhecimentos, saberes e codigos de conduta utilizados para
influenciar escolhas e comportamentos dos demais membros da sociedade,
definindo objetivos e caminhos a serem percorridos por todos. A citagado a seguir é

esclarecedora do que se afirmou anteriormente.

Desse tipo de condicionamento deriva a importancia social daqueles
que sabem, sejam eles os sacerdotes das sociedades tradicionais,
sejam eles os literatos, os cientistas, os técnicos, os chamados
intelectuais nas sociedades secularizadas: através dos
conhecimentos que eles difundem e dos valores que pregam,
cumpre-se o processo de socializagdo que, promovendo a coesao
de grupo, permite uma comunidade sobreviva (BOBBIO, 2000, p.
221).

No universo das diferentes formas de poder, o poder politico assume,
segundo Bobbio (2000), uma particularidade que o diferencia dos demais: € o Unico
que conta com a possibilidade do uso da for¢ca ou da coercao fisica para o alcance
dos objetivos pretendidos. Por isso, o filésofo italiano o classifica como o mais

elevado dentre os diversos tipos de poder.



Bastos (1998) compreende o poder politico como fundamentalmente aquele
exercido pelo Estado. Assim sendo, o Estado exerce, tendo a possibilidade de uso

da forga fisica, a supremacia sobre outras formas de poder.

[...] o poder politico ndo é outro sendo aquele exercido no Estado e
pelo Estado. Ha inegavelmente algumas notas individualizadoras do
poder estatal. A que chama mais atencéo é a supremacia do poder
do Estado sobre todos os demais que se encontram no seu ambito
de jurisdigdo. A criacdo do Estado ndo implica a eliminagdo desses
outros poderes sociais: o poder econémico, o poder religioso, o
poder sindical etc. Todos eles continuam vivos na organizacéo
politica. Acontece, entretanto, que esses poderes ndao podem
exercer a coercdo maxima, vale dizer, a invocacado da forga fisica
por autoridade propria. Eles terdo, sempre, de chamar em seu
socorro o Estado. Nessa medida sdo poderes subordinados
(BASTOS, 1998, p. 14).

Por mais respeitaveis que sejam seus defensores, como Bobbio (2000) e
Bastos (1998), e mesmo diante do consistente quadro de argumentagao, é preciso
lembrar que essa visdo pode ser questionada. Marx™ (2002, p. 41), por exemplo,
considera que “[...] a politica € em principio superior ao poder do dinheiro, mas na
realidade tornou-se seu escravo™®. Arendt (2008), por sua vez, entende que o poder
€ constituido por uma relagdo entre acgao, discurso e liberdade. O poder é que
mantém a existéncia da esfera publica. Esta € o espaco potencial da aparéncia entre

homens que agem e falam. A nogdo de poder assumida por Arendt (2008) é, ao

¥ “Karl Marx (1818-1883) nasceu em uma familia de classe média, em Trier, as margens do rio
Mosela, na Alemanha. Descendia de uma longa linhagem de rabinos, tanto da parte materna quanto
paterna, e seu pai, embora fosse intelectualmente um racionalista de formacao tipicamente iluminista,
que conhecia Voltaire e Lessing de cor, s6 concordara em ser balizado como protestante para néo se
ver privado de seu trabalho como um dos mais conceituados advogados de Trier. Aos 17 anos, Marx
matriculou-se na Faculdade de Direito da Universidade de Bonn e mostrou-se sensivel ao romantismo
que ali predominava: havia ficado noivo pouco antes de Jenny von Westphalen, filha do bardo von
Westphalen, figura destacada da sociedade de Trier e que havia despertado em Marx o interesse
pela literatura romantica e pelo pensamento politico de Saint-Simon. No ano seguinte, o pai de Marx
mandou-o para a Universidade de Berlim, maior e mais séria, onde ele passou os quatro anos
seguintes e abandonou o romantismo em favor do hegelianismo que predominava na capital naquela
época” (BOTTOMORE, 1988, p. 239). “O roteiro do pensamento de Marx esta explicito no célebre
“Prefacio” de Contribuigdo a critica da economia politica, de 1859. Marx comegou, nos anos de 1841-
1843, pélos estudos de direito, de filosofia e de histdria, buscando o caminho de uma reviséo critica de
Hegel (Critica da filosofia do Estado de Hegel, Introdugdo a critica da filosofia do direito e A questdo
Judaica). Destes primeiros estudos, passou, logo a seguir, ao que ele chama o “transe dificil” de opinar,
por forca de suas atividades jornalisticas na Gazeta Renana, sobre “os chamados interesses materiais”.
Sao deste periodo A Sagrada Familia, de 1844, e A ideologia alema, de 1845, ambas escritas em
colaboracdo com Engels. Vém logo a seguir, esbocando resultados da elaboracdo de Marx sobre os
temas da economia, A miséria da filosofia, de 1846-1847, e O manifesto comunista, de 1847. Estas
obras, de um Marx que ainda nao chegara aos trinta anos, antecipam o que vira a ser a preocupagao
fundamental da sua maturidade: a analise e a critica da economia capitalista, em especial na sua obra
maxima, O capital, de 1867” (WEFFORT, 2006, p. 229).

? Pretende-se aprofundar estudos sobre as andlises de Marx (2002) acerca de politica no Capitulo 5.



mesmo tempo, um alerta contra a violéncia e uma adverténcia quanto a necessaria

coeréncia entre o discurso e a atitude.

O poder s6 ¢é efetivado enquanto a palavra e o ato nao se divorciam,
quando as palavras ndo sao vazias e os atos nao sao brutais,
quando as palavras ndo sao empregadas para velar intengbes mas
para revelar realidades, e os atos ndo sdo usados para violar e
destruir, mas para criar relagbes e novas realidades (ARENDT,
2008, p. 212).

A forca € uma qualidade natural do individuo sozinho e o poder surge
somente entre os homens, na agédo conjunta, e desaparece na sua dispersdo. Esta
presente no conceito de poder da autora um elemento considerado indispensavel: a
convivéncia entre os homens. Na sua visdo, os homens s6 retém poder quando
vivem tao proximos uns aos outros que as potencialidades da agao estao presentes.
A convivéncia €, portanto, um pré-requisito sem o qual ndo se pode falar na
existéncia do poder. O isolamento é um ato de renuncia da convivéncia e, por
consequéncia do poder, € assumir a impoténcia mesmo quando ha forga e razao
para agir.

Nem sempre o poder foi o elemento constitutivo da realidade politica. Ao
longo da histéria, em diferentes lugares e ocasides, ocorreram tentativas de
substitui-lo pela violéncia ou pela forca. Pessoas individualmente tomadas pelo
desejo de onipoténcia ou grupos motivados pelo mesmo interesse postularam a
destruicdo da pluralidade. A tirania e a oclocracia sdo exemplos dessas tentativas
que deixaram suas marcas na historia. A primeira pode ser definida como tentativa
de substituir o poder pela violéncia. A tirania é caracterizada pelo isolamento do
detentor do poder em relagdo ao suditos, e dos suditos entre si pelo medo e pela
suspeita generalizada (ARENDT, 2008).

Tao perigosa quanto a tirania € o seu oposto: a oclocracia ou o governo da
multiddo. Se na tirania tenta-se substituir o poder pela violéncia, na oclocracia o
objetivo é de substitui-lo pela forga. Pelo exposto, s6 € possivel falar em espacgo
publico para a livre manifestacdo da palavra e da atitude quando o poder se fizer
presente. A eliminacdo da forga e da violéncia, tal como ocorre nos regimes que se
sustentam por meio delas, é requisito para o gozo da liberdade e para a existéncia

do poder.



O poder preserva a esfera publica e o espago da aparéncia e, como
tal, € também principio essencial ao artificio humano, que perderia
sua suprema raison d’etre se deixasse de ser o palco da acéo e do
discurso, da teia dos negdcios e relagdes humanas e das histérias
por eles engendradas (ARENDT, 2008, p. 216).

S6 ha poder quando estiver presente a liberdade de manifestacdo do
discurso, isto €, quando a palavra e a capacidade de convencimento forem mais
importantes do que as armas ou a violéncia. Enfatiza-se que o poder também esta
associado a acao e ele so6 existira quando houver liberdade para o agir. O discurso
descolado da agao é mera oratoria vazia de significado. Liberdade, agédo e discurso
compdem o tripé que sutenta a existéncia do poder.

E possivel identificar na andlise de Arendt (2008) posicionamentos
fundamentais como: a necessaria vinculagao entre liberdade e poder e a importancia
atribuida ao discurso articulado a acdo. O campo da politica é especialmente o
espaco dos discursos. O espaco publico € o campo da visibilidade por exceléncia,
onde todos devem ter o direito de se apresentar, ser vistos e ouvidos. Dai nascer a
beleza da fala, a seducéo da oratéria e o poder da retérica. Ter a liberdade de falar
publicamente ja deve ser interpretado como uma vitéria ndo s6 na perspectiva de
Arendt (2008), que sofreu com os horrores do totalitarismo nazista, mas também
pelos brasileiros depois de duas décadas de ditadura militar. Lutou-se muito por
esse direito, alguns perderam a vida, tiveram seus corpos violentados ou sofreram
violéncia psicologica. Gragas aos que tiveram coragem para lutar, hoje ha previsdes
legais que asseguram a liberdade de expresséao publica. O problema é que em geral
ha o contentamento com a garantia do direito e ndo com seu exercicio.

Assumir publicamente determinados posicionamentos e incorporar acdes
coerentes com o discurso diante de questdes politicas significa, acima de tudo,
incorporar compromissos com o outro. E assumir responsabilidades com o mundo. E
enfrentar problemas que aparentemente podem ser apenas dos outros, € tomar para
si situagcdes que nao sao suas. Inserir-se na politica académica e no poder € sair da
comodidade, da tranquilidade e concentrar esforgos que exigem sacrificios pessoais
e coletivos. Isso se confronta com certos valores preservados pela sociedade
capitalista, como o individualismo e o egoismo.

O conceito de poder em Arendt (2008) revela as bases sustentadoras da
democracia com destaque a liberdade. Trata-se de fundamento tedrico que aviva o

compromisso de homens e mulheres para lutarem, com a finalidade de afastar o



risco de regimes totalitarios ou ditatoriais fulcrados na violéncia ou no terror. No
entanto, € possivel divergir da autora em um aspecto: a separagao entre poder e
questdes materiais. Dizer a um faminto, vitima da exclusdo social, tomado pela
miséria material, que ele é livre para engajar-se no poder é idealismo. A liberdade
nao € uma realidade autocontida, que exista desconectada de outros aspectos,
muito menos o exercicio do poder. Ela deve ser garantida tomando como base sua
contextualizacdo. A superacdo da fome, da pobreza, do analfabetismo, inclusive
funcional, portanto, da exclusédo soécio-cultural e de outras tantas formas de injusticas
devem ser exigéncias prévias para a liberdade, o poder e a democracia. De qualquer
forma, os conceitos arendtianos sobre poder e politica podem auxiliar de modo
significativo na compreensao da dimenséo politica dos(as) professores(as) do curso

de Licenciatura em Histoéria da UEG.

3.3.2 Educacao e ideologia

Sao frequentes os posicionamentos que reduzem a atividade politica a certas
liderangas ou autoridades ligadas tdo somente a partidos politicos ou a poderes do
Estado. Esta visdao representa, por um lado, profundo desconhecimento do
significado ou do alcance da politica, por outro contribui para o esvaziamento do
carater politico dos grupos sociais.

Na associagao entre politica e Estado, Negt e Kluge (1999, p. 21) utilizam a
expressao realpolitik para designar a politica tradicional que representa um ideal dos
séculos XIX e XX. Nela os talentos politicos ndo estdo entre “[...] os que agem por
convicgéo, e sim entre os pragmaticos, os peritos no ramo”. Quando as iniciativas
oriundas do seio da comunidade ou mesmo quando as pessoas conseguem criar
caminhos para manifestar pretensdes ou reivindicagdes, logo, a realpolitik, o aparato
institucional interfere para conté-las e ndo raro usa da violéncia?'.

Contudo, na mesma sociedade geradora do Estado, eventualmente existem

grupos, classes, entidades, pessoas e associagdes que se encontram fora do seu

2 “Nos momentos em que uma comunidade se insinua, isto €, nos momentos em que as pessoas
comegam a se organizar por si mesmas e de acordo com seus interesses vitais, a Realpolitik dedica-
se exatamente a intervir nesses processos, interrompendo sua continuidade, o que significa que ela
se empenha em impedir a concretizagdo de melhores possibilidades de organizacdo da comunidade.
Diante de interesses que eram orientados em funcdo da comunidade e que se entendiam como
politicos, a Realpolitik sempre fez valer o ponto de vista depreciativo que os encara como mera
utopia, contribuindo assim para a mistificagdo do poder de realidade do que é dado” (NEGT; KLUGE,
1999, p. 21).



controle e em posicao de enfrentamento. Esses podem, sob a tutela da lei ou nao,
manobrar esfor¢os coletivos nesta ou naquela dire¢ao, esforgos que sao de natureza
politica. O Estado € inegavelmente um agente politico, no entanto, na sociedade civil
existe vida politica para além do dominio do Estado.

Um dos aspectos fundamentais da sociedade civil € a sua articulagao interna.
Nela a classe dirigente canaliza um esfor¢co constante para difundir sua ideologia e
com isso garantir o passo fundamental para o exercicio da hegemonia: o consenso.
Segundo o estudo de Portelli (1990, p. 23), “[...] Gramsci define ideologia como ‘uma
concepcdo do mundo’ que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econémica, em todas as manifestagdes da vida individual e coletiva”. As
ideologias relevantes, vinculadas a uma classe fundamental, sdo as chamadas
organicas, que organizam as massas humanas, formam o terreno sobre o qual os
homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢cao e lutam. Elas
asseguram a unidade no bloco histérico e, uma vez incorporadas ao senso comum,
colaboram na formag&o do consenso, conferindo hegemonia a determinada classe.

Nessa perspectiva, a ideologia pode ser compreendida como um conjunto de
crencas e valores capazes de orientar o comportamento social. Ela é um
instrumento que impulsiona os grupos ou classes para a agao. Ideologia € um agir
orientado por crengas e principios que envolvem as reflexdes sobre a realidade da
vida, da natureza, do bem, da cultura, da verdade e todos os demais aspectos
constituidores de uma visédo de mundo.

Utilizando os referenciais gramscianos, Rodrigues (1991) defende que toda
ideologia € uma verdade parcial, pois representa a nogado de verdade defendida por
um grupo ou classe. A questao crucial € que ela nunca é vista como parcial, pois “os
grupos detentores de uma visdo de mundo querem que ela seja necessidade, isto é,
que seja assumida como necessaria, como verdadeira, como universal por todos os
outros grupos ou classes” (RODRIGUES, 1991, p. 17). Assim, a verdade de um
grupo € convertida em verdade de todos, garantindo a formagéo e a continuidade de
uma ordem social e econdmica benéfica ao grupo hegeménico.

Na composig¢ao dessa visdo de mundo, que interessa a classe dirigente, séo
incluidos, como recursos estratégicos, variados elementos como: a magistratura, os
oficiais do exército, as ciéncias, a filosofia, o folclore, as organizagbées como 0s
partidos, a igreja, a escola, a universidade e os meios de comunicagédo. Em sintese,

sao articuladas as forgcas dotadas de uma dimensao cultural geradoras de consenso



ou capazes de contribuir para a formagao da opinido publica. A classe hegemdnica
estabelece a diregcao politica e cultural dentro do bloco historico, assim, assume um
papel de primeira grandeza, como organizag¢des culturais, a igreja, a escola, e aqui

podem ser incluidas as universidades e a imprensa.

A lIgreja, apds ter, sob o bloco historico precedente, o quase
monopolio da sociedade civil (“a ideologia religiosa, isto &, a filosofia
e a ciéncia da época”, a escola, a instrugdo, a moral, a justica, a
assisténcia, etc.), conservou uma boa parte desse dominio. A
organizagao escolar, seja sob controle do Estado ou de organismos
privados, e até as universidade populares formam o segundo
conjunto cultural da sociedade civil, onde novamente aparece a
gradacado da ideologia sob o controle da Universidade e da
Academia (a medida em que ela exerce uma fungéo nacional de alta
cultura, principalmente como guardia da lingua nacional e, assim, de
uma concep¢cao de mundo). A terceira instituicio maxima da
sociedade civil € a imprensa e a edicao. Gramsci dedica grande
atengcdo a essa nova instituicdo, que ele considera como a mais
dindmica da sociedade civil, mas que nem por isso deixa de cumprir,
dentro dela, uma funcao ideologica determinada: “as editoras tém
um programa implicito ou explicito e se vinculam a uma corrente
determinada”. A imprensa e a edicdo, assim como a organizagao
escolar, assumem papel essencial, pois sdo as unicas a abranger
totalmente o dominio da ideologia (livros e revistas cientificas,
politicas, literarias...) e seus degraus (livros e diarios para a “elite”,
para vulgarizacao popular...) (PORTELLI, 1990, p. 27).

Boa parte de nogdes, preconceitos, conceitos, opinides e valores que
orientam escolhas e atitudes humanas podem estar comprometidas ideologicamente
com os interesses de determinados grupos que se beneficiam com pensamentos e
acoes de outrem.

Magnoli (1996) reforca preceitos gramscianos acerca da ideologia e da
hegemonia, a medida que esta é assegurada por aquela, pois as ideologias
representam poderosos instrumentos politicos que garantem a estabilizacdo ou a
desestabilizacdo da ordem vigente. Sendo assim, assinala-se que a formulagéo
gramsciana foi sistematizada com base em um didlogo com diferentes fontes, em
especial com o Marxismo.

Para Marx e Engels (2007%), ideologias sdo as idéias que as classes
detentoras dos meios de produgdo difundem para legitimar e perpetuar a sua

dominacao.

2 A Ideologia Alema foi o primeiro livro escrito em parceria por Karl Marx e Friedrich Engels em 1846.



As idéias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias
dominantes, isto &, a classe que & a forga material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢cdo os meios da produgdo material
dispbe também dos meios da producao espiritual, de modo que a
ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da produgao
espiritual. As idéias dominantes ndo sdo nada mais do que
expressao ideal das relagdes materiais dominantes, sédo as relagdes
materiais dominantes apreendidas como idéias; portanto, sdo a
expressao das relagbes que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as idéias de sua dominagdo (MARX; ENGELS,
2007, p. 47).

Com base no trabalho de Marx e Engels (2007), entende-se que o poder de
uma classe dominante estende-se também ao pensamento, proporcionando, a um
s6 tempo, a producdo dos meios materiais e das idéias. A posse das riquezas
materiais assegura a capacidade de regulamentacao e distribuigdo dos valores e
conceitos de seu tempo historico, consequentemente, o predominio de suas ideias.
Os autores citam dois exemplos classicos: 1) quando a aristocracia exercia a
posicao de classe dominante predominavam seus valores como honra e fidelidade;
2) a partir do momento em que a burguesia se consolida, seus valores, como
liberdade e igualdade, tomam o lugar de seus antecessores. Toda nova classe, que
substitui outra na condigdo de dominante, apresenta seus interesses como desejos
comuns de todos os membros da sociedade. Suas ideias sdo expressas como
universalmente validas e racionalmente unicas.

Chaui (1987), valendo-se dos ensinamentos marxistas, interpreta a ideologia
como recurso responsavel pela ocultagdo e dissimulagao das desigualdades sociais
e politicas, visando assegurar que todas as classes sociais, com énfase nos setores
oprimidos, aceitem as condicdoes em que vivem como se fossem situacdes normais,
naturais, corretas ou justas, sem o intuito de altera-las ou enxerga-las como elas
realmente sao.

De acordo com a autora, a consciéncia esta associada as condicdes materiais
de producdo da existéncia, portanto as ideias nascem da atividade material. A
percepcao dos homens e mulheres, no entanto pode nao corresponder com exatidao
a essa realidade, “[...] ao contrario, representam o modo como essa realidade lhes
aparece na experiéncia imediata” (CHAUI, 1987, p. 63). Por isso, as ideias podem
ser representacdes invertidas do processo real, colocando os efeitos no lugar das

causas e vice-versa.



Pode-se criar um conjunto de ideias ou impressdes capazes de gerar uma
realidade autbnoma e desprovida de dimensdo material, portadora de existéncia
auto-contida e nado resultante da agdo humana. Algumas nogdes distorcidas
merecem registro: a) os homens e mulheres sdo desiguais por natureza, por talentos
e/ou por desejo proprio; b) o pobre é pobre por sua propria culpa, por preguica ou
ignorancia, por vontade divina ou inferioridade natural; c) todos séo cidadaos com os
mesmos direitos sociais, econdmicos e politicos; d) os que honestamente trabalham
enriguecem e 0s preguicosos empobrecem. Por tais registros, nota-se que a
ideologia pode ser um meio alienante a medida que distancia homens e mulheres
trabalhadores de sua existéncia material, impedindo-os de enxergar sua real
condicdo de classe oprimida. Ela é em sintese “[...] um sistema ordenado de idéias
ou representagdes e das normas e regras como algo separado e independente das
condicdes materiais” (CHAUI, 1987, p. 65). Assim, esse sistema mantém um
conjunto de saberes ilusérios que mascaram os conflitos sociais € servem como
instrumento de dominagdo. Deduz-se que, como representacéo, a ideologia assume
a forma de valores explicativos capazes de atribuir sentido a realidade; j& como
norma, ela assume uma dimensao pratica orientadora da conduta das pessoas.

O pensamento gramsciano reconhece a relevancia das consideracoes
marxistas e edifica-se com base nelas, porém, Gramsci admite que, por maior que
seja a capacidade da classe detentora das condicbes materiais ou das forgas
produtivas de impor seus conceitos, ainda ha espagos para a formulacao de ideias e
posturas anti-hegemoénicas. Os estudos gramscianos admitem, como ja citado, a
importancia da luta de classes e que essa luta também se materializa por meio da
disputa entre as classes pelo controle das organizagdes culturais. Vale destacar a
superacao das concepcdes mecanicistas no instante em que se reconhece a
capacidade de organizacdo dos dominados para mobilizacdo de esforgos na
perspectiva de inverter as relacbes de poder. Os dominados ndo precisam estar
submetidos indefinidamente ao julgo dos dominadores, esperando que uma ruptura
no espago da estrutura possa liberta-los. Classes dominadas, mas organizadas
politicamente, podem criar e desenvolver valores capazes de gerar e reforcar o
sentimento de pertencimento a uma classe, uma tomada de consciéncia que aos
poucos pode sedimentar uma ideologia prépria. Em resumo, pode-se dizer: a luta é

possivel.



Neste sentido, Brzezinski (2010) entende que os movimentos sociais de
educadores lutam para que os docentes engajem-se politicamente em defesa da
valorizag&do da categoria profissional do magistério, a fim de que tanto a sociedade
politica quanto a sociedade civil venham a reconhecer a importancia desses
profissionais atribuindo significado a sua formagao e valorizagéo social e econémica.
Ressalta-se que o alcance desse reconhecimento requer mobilizagdo, engajamento
coletivo, solidariedade e luta que se origina no interior da categoria e dissemina-se
em um movimento em rede, capilarizando-se no tecido social.

A educacgdo é permeada em todos os seus niveis por elementos ideoldgicos.
Essa constatacao estimulou ampla producgao intelectual entre os educadores. Como
exemplo, podem ser citados os trabalhos de Gadotti (1984, 1986, 2008), Freire
(1979), e Gentilli (2001). Em geral, os estudos concentrados no esclarecimento
dessa relagao trazem influéncias do pensamento marxista e gramsciano.

A questdo chave indicada por Marx e Engels (2007) é que o pensamento
presente, em certo momento histérico, traduz as condigdes reais da producao
material e que, portanto, a producdo das ideias e valores de uma época esta
associada ao modo de produgao em vigor no mesmo periodo. Gadotti (1986) alerta
para o fato de que Marx ndo foi mecanicista. Ao posicionar a educacdo na
superestrutura, reconhece que, como todos os demais componentes dessa
dimensao, ela encontra-se em permanente movimento dialético ou em reciprocidade
com a estrutura. Ndo ha uma divisdo radical entre o material e o espiritual, entre a
teoria e a pratica.

Na visdo de Gadotti (1986), Gramsci (1989) foi um dos principais
responsaveis por ampliar as analises sobre a educacido dialética, partindo do
primado da composicdo dos modos de produgdo pela estrutura e pela
superestrutura, da luta de classes e da relagao entre ideologia e dominacgéo.

No pensamento gramsciano, a educagdo, ao lado da igreja e dos meios de
comunicagao, pertence ao campo da superestrutura e integra os meios ideolégicos
de convencimento ou consentimento necessarios para assegurar a hegemonia da
classe dominante. Como estratégia de facilitacdo adotada por essa classe, o autor
identifica a estatizagdo do ensino com objetivo de melhorar o nivel técnico-cultural
da populagéo, garantindo o desenvolvimento das forgas produtivas. No entanto, no
campo da educagdo, como em qualquer outro componente superestrutural, existe

espacgo para iniciativas contra a hegemonia. Nesse sentido, € possivel assumir



posicdes de enfrentamento e usar o ensino ndao a favor, mas contra o sistema,
aproveitando esse contexto como recurso formador de valores, conceitos e atitudes
capazes de construir novas concepgoes voltadas para a superagao dos modelos de
exclusdo capitalista.

A iniciativa, a mobilizagao e a idéia de que lutar é possivel e necessario sao
validas em qualquer campo. Vale retomar os estudos de Brzezinski (1987) para
gquem a educacao pode ser conservadora e reacionaria e, paradoxalmente, assumir
um papel de transformacgao da realidade em virtude de seu movimento dialético.

Em lugar da educagao bancaria, tecnicista, apolitica e excludente a servigo da
classe dominante, acredita-se na possibilidade da educacdo problematizadora
apresentada por Freire (1979). Essa propde um desvelamento das representacdes
ideologicas sobre a realidade. A visdo de educagdo freireana “[...] esta
fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acédo e uma reflexao verdadeira
sobre a realidade” (FREIRE, 1979, p. 81). A educacgao problematizadora valoriza a
historicidade dos homens e das mulheres a medida que os reconhece como seres
em devir, bem como rejeita as concepg¢des imobilizadoras e reacionarias,
enfatizando o inacabamento do ser humano. Para Freire (1979), a educagao € uma
atividade continua e permanentemente refeita pela praxis, voltada para acdo em
favor dos oprimidos. A luta pela transformacao revolucionaria s6 comeca quando ha
o reconhecimento das reais condi¢des sociais e materiais em que se encontra o ser
e, para isso, um instrumento valido é uma pedagogia humanizadora,
intencionalmente dirigida para a luta contra a alienacdo em todas as suas
dimensdes, compromissada com a superacdo da falsa consciéncia e com a
desmistificacdo da realidade.

Gadotti (2008), seguidor de Freire, anuncia, como principal tarefa da
educacao, a formagao da consciéncia critica numa relagao inseparavel entre educar
e conscientizar. Isso significa decifrar o mundo, romper com as representagdes
ideoldgicas, ir além das aparéncias, retirar as mascaras e ilusbes, ter acesso a
realidade como ela é e ndo como se apresenta. Para isso, € preciso primeiro
reconhecer que a educagao tem compromissos com os interesses de hegemonia
das classes dominantes e serve como instrumento para garantir a perpetuacéo das
desigualdades sociais ou sua superacédo. ldentificadas tais questdes na educagao
tanto publica quanto privada, basica ou superior, € necessario assumir uma atitude

de enfrentamento.



O enfrentamento parte, sobretudo da proépria reflexao do professor sobre sua
pratica cotidiana, objetivando avaliar sua coeréncia entre o discurso e a agéo. Ainda,
o professor precisa se encorajar para afrontar as estruturas conservadoras
manifestadas pelos demais docentes, dirigentes e até do alunado.

De modo geral, pelo menos duas posturas distintas podem ser identificadas
no comportamento do corpo docente: uma, reacionaria, legitimadora da submissao e
da obediéncia, apolitica, supostamente nao-diretiva, omissiva e subserviente,
funcionando como aparelho ideolégico do Estado a servigo da perpetuacdo das
condigcdes capitalistas; outra, revelando-se compromissada com a conscientizagao e
a transformagao da realidade, especialmente aquela vivida pelos oprimidos.

Rezende (1987, p. 75) particulariza essas analises inserindo-as no contexto
do ensino superior. A universidade, entendida como centro de producdo e
socializacdo do saber, deve formular a capacidade “[...] de examinar, criticar e
recusar as formas, processos e situagdes que de fato significam igualmente um
esquema de dominag&do”. Como ambiente responsavel pela geragdo do saber, ela
precisa ter em vista que todo conhecimento, especialmente aquele nela produzido,
possui uma fungdo social e deve estar vinculado com o dever de servir e ndo de
dominar: um saber para a liberdade e ndo para a sujei¢ao.

E preciso, todavia levar em consideracdo as diferengas entre as areas do
conhecimento. O profissional que atua no campo das ciéncias naturais, a rigor, pode
sistematicamente produzir pesquisas que viabilizam produtos e técnicas,
colaborando para reforgar a ideia da instrumentalizacdo do mundo e atuando sob a
protecdo do discurso da neutralidade da ciéncia. Em tese, as questdes politicas e
ideologicas se fazem presentes apenas no momento da aplicagdo dos
conhecimentos ou no uso social do saber, mas isso ndo o envolve diretamente, pois
seu oficio & produzir o conhecimento e nao determinar a forma de seu emprego.
Pode distanciar-se, assim, de qualquer compromisso politico sobre aquilo que
produz, preocupando-se com 0 como e ndo com o produto ou com O processo e a
apropriacado do que faz. Apesar de os professores das areas de ciéncias humanas e
sociais ndo se valerem dos mesmos argumentos, € bom ressaltar que muitos
acabam agregando aos seus fazeres igual posicionamento e esquivam-se dos

compromissos politicos com o que ensinam e a quem ensinam.



A sala de aula para Rezende (1987) é um espaco privilegiado, embora nao o
unico para estabelecer relagdes sociais e politicas. Sobre isso, a autora assim se

manifesta:

E verdade que na sala de aula o professor podera desenvolver uma
atividade pedagdgica com maior ou menor qualidade politica e
social, a comecar pelas relacbes que estabelece com os alunos
tanto em termos de ensino como de planejamento e avaliacdo de
aprendizagem. E verdade também que os textos escolhidos
(principalmente na area das ciéncias humanas) poderédo ser mais ou
menos ricos de conteudo socio-politico (REZENDE, 1987, p. 75).

Na relagdo permanente entre os agentes envolvidos no meio universitario, ha
condi¢bes para o desenvolvimento de uma consciéncia social e politica contra a
opressao. Os bens culturais devem ser instrumentos que levem a emancipagao.
Assim a educagao e seus agentes podem assumir uma posi¢cdo de lideranga no
questionamento da nocao de poder. “[...] Neste particular, uma das tarefas culturais
mais urgentes da universidade, com todas as consequéncias politicas dela
decorrentes, é mostrar a falsidade — epistemoldgica e ideolégica — do discurso
dominante” (Idem, p. 79). O isolamento e a distancia dos problemas da realidade
social fazem com que muitas universidades, apesar de seus recursos, ainda se
apresentem como apoliticas, abrindo mao da experiéncia de uma vida politica mais
plena. Ao invés de assumir a lideranca em nome das transformacdes, reforcam, pela
omissao, a continuidade de modelos injustos e excludentes.

Em defesa da mobilizagao dos professores, Gadotti (2008, p. 63) os desafia
argumentando que “[...] esperar a grande mudanga social para depois operar a
modificagdo da educagao, acobertando-se numa pseudo-teoria da dependéncia ou
da reprodugdo social, € um alibi para justificar a passividade e a inércia dos
educadores e cientistas da educacao”.

De fato, esperar que a educagao basica ou as universidades transformem
as estruturas é muita ingenuidade, como ja dito, mas causa muita estranheza a
maioria dos(as) professores(as) das UnUs de Goias e Morrinhos UEG acomodar-se
as estruturas conservadoras, ignorando que reconhecer a dimensdo politica da
educacao € manifestar uma preocupacdo com a tarefa politica do educador. “[...]
Neste sentido € que se entende o ato pedagogico como sendo também um ato
politico” (REZENDE, 1987, p. 72).



Os argumentos usados por Gadotti (2008) assemelham-se muito aos de
Rezende (1987) quando este autor insiste na necessidade de superar a

despolitizagao, tanto de professores como de alunos no meio universitario.

3.4 O docente do curso de Histéria e o compromisso com a formacgao politica

Claro esta que nao ha nivel do sistema educacional livre de influéncias ou das
implicagdes politicas e ideologicas. Tal como a educagao basica, o ensino superior €
aqueles que nele atuam também assumem posicdoes e responsabilidades de
natureza politica.

O professor do curso de Historia, objeto desse estudo, € um intelectual que
incorpora, na atividade pedagdgica, uma dimensao politica, portanto é necessario
compreender o significado do que é ser intelectual e quais as suas possiveis
vinculagdes com a politica.

A origem do termo esta na expressao russa intelligencija que se traduz como
intelectualidade e designa o conjunto, a categoria ou a classe social, conforme a
interpretacdo, responsavel por uma fungao social especifica.

Bobbio (2003, p. 440) esclarece que intelectuais sdo os encarregados da
elaboragao e da transmissado de “[...] conhecimentos, teorias, doutrinas, ideologias,
concepgdes do mundo ou simples opinides, que constituem as idéias ou os sistemas
de idéias de determinada época e de uma sociedade especifica”. Eles podem
também ser chamados, variando de sociedade e de periodo histérico, de sabios,
doutos, literatos, clérigos.

Gramsci (1989) enfatiza, sob uma perspectiva lato sensu, que todos os
homens sao intelectuais, mas ressalva que nem todos desempenham a funcao
intelectual. A capacidade intelectual, ndo resta duvida, € um traco elementar da
condicdo humana.

E comum identificar o intelectual como aquele engajado em algum trabalho
ndo manual, mas €& importante observar que nem todos aqueles ligados a um
trabalho ndo manual sdo categoricamente intelectuais. A diferenga ndo esta no tipo
de trabalho, mas na sua funcdo. Na verdade, € impossivel separar 0 que é um
trabalho intelectual de outro que ndo o seja, pois qualquer proletario que

desempenhe fungdes manuais exerce em seu oficio uma atividade intelectual.



Para Gramsci (1989), todo operario, mesmo que responsavel unicamente pelo
trabalho fisico, possui algum saber técnico, o que revela a presenca de uma
atividade vinculada ao intelecto. Nao € possivel separar o homo faber do homo
sapiens. Todos podem igualmente expressar dominios artisticos, partilhar de uma
concepcao de mundo, reproduzir ou inovar, edificar novas maneiras de pensar. No
entanto, o intelectual possui uma funcdo que l|he particulariza no interior da
sociedade e, de maneira bem humorada, afirma que todos podem ter a capacidade
de fritar dois ovos ou costurar o buraco numa roupa, mas nao quer dizer que todo
mundo seja cozinheiro ou alfaiate. Portanto, todos sdo dotados de capacidade
intelectual, mas nem todos a assumem como funcgao especifica na sociedade.

Com referendo nas teses gramscianas, € possivel assinalar que os
intelectuais ndo chegam a compor uma classe social autbhoma e independente.
Eles integram grupos que, por sua vez, estao filiados a uma ou outra classe no
interior do bloco histérico. Com base nas estruturas formadoras de certo modo de
producdo, emergem as classes sociais que criam diferentes grupos intelectuais com
a fungdo de lhes assegurar homogeneidade, estes sdo chamados de intelectuais

organicos.

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo
essencial no mundo da produgao econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais
que lhe dao homogeneidade e consciéncia da prépria fungido, nao
apenas no campo econbémico, mas também no social € no politico: o
empresario capitalista cria consigo o técnico da industria, o cientista
da economia politica, o organizador de uma nova cultura, de um novo
direito, etc., etc. (GRAMSCI, 1989, p. 3).

Quando ocorre a passagem de um modo de produgdo para outro, sao
definidas novas classes que gradativamente abrem caminho para a formulagdo de
novos valores, de novas visdes de mundo e de outros intelectuais organicos. Nesse
sentido, elas encabecam uma luta contra os setores compromissados com o sistema
anterior e, ao mesmo tempo, articulam o enfrentamento contra outras classes que
também se formam no novo sistema produtivo.

Os intelectuais sao incluidos no calor desses embates e atuam na
universalizagdo e na legitimagédo dos interesses do segmento social ao qual estao
filiados. Aqueles que guardam vinculagéo histérica com os modelos ultrapassados,

que ainda expressam posicionamentos e valores coerentes com o sistema e as



classes a que se associavam e que, geralmente, reivindicam neutralidade e
independéncia diante dos novos grupos sociais sao identificados por Gramsci (1989)
como intelectuais tradicionais. Mas, em resposta critica a tese do intelectual
independente, o autor demonstra que eles sdo, na verdade, ligados ou empregados
do grupo dominante no exercicio das fungbes da hegemonia social e do poder
politico. O fato € que os novos grupos tendem a atrair esses pensadores cooptando-
os organicamente no meio da luta de classes. Analisando dessa forma, os
intelectuais aparecem como agentes co-responsaveis pelo exercicio da hegemonia
e, portanto, do poder.

Frequentemente os intelectuais assumem uma conduta de oposigcao e
distanciamento critico das formas de dominacédo exercidas exclusivamente pelos
meios coercitivos. Bobbio (2003) mostra como eles auxiliam na instauragdo do
dominio pelas ideias, visto que substituem ou tentam substituir mecanismos
baseados na violéncia fisica por um conjunto de estratégias ideoldgicas, mas ainda
assim compromissadas com o poder do homem sobre o homem.

Bobbio (2003), citando o trabalho de Coser (1965), identifica diferentes formas
de posicionamento dos intelectuais em relacdo ao poder. Sdo enumeradas pelo
menos cinco posicdes: 1) os proprios intelectuais sdo o poder. A esta forma de
posicionamento aplica-se a tese de que s6é um intelectual pode ser um grande
politico; 2) procuram influenciar o poder, mas permanecem a margem; 3) legitimam
o poder. Nessas duas formas citadas nos itens 2 e 3 prevalece a tese da separacéo,
mas nao da contraposicdo; 4) combatem permanentemente o poder; 5) nao
estabelecem nenhuma relagédo com o poder.

O autor, fundamentando-se no pensamento gramsciano, adverte que o0s
intelectuais ndo constituem uma classe homogénea e néo representam um soé

conjunto ideolégico, o que permite concluir que nao ha como fazer rigidas distingdes.

[...] conforme as idéias que sustentam e pelas quais lutam, eles sédo
progressistas ou conservadores, radicais ou reacionarios; pela
ideologia que defendem, sdo libertarios ou autoritarios, liberais ou
socialistas; segundo a posicdo que mantém perante as idéias que
sustentam, s&o céticos ou dogmaticos, leigos ou clericais. Dos dois
lados da barricada, uns e outros atiram-se acusacbes ferozes:
naturalmente, encontra-se entre estas a de nao pertencer a
agremiacgao (BOBBIO, 2003, p. 445).



Apesar da critica aos enquadramentos rigidos com relagdo as posi¢coes que
um intelectual pode assumir, € frequente encontrar nos trabalhos consultados
algumas tipologias. Gramsci (1989) prop&e, como visto, a distingéo entre intelectuais
tradicionais e organicos. Bobbio (2003) opta por classificar os intelectuais
contrapondo caracteristicas entre idedlogos e especialistas, entre intelectuais puros
e revolucionarios.

Idedlogos para Bobbio (2003) s&o os intelectuais que auxiliam na formulagao
de ideias gerais, de principios norteadores, valores e ideais. S&0 humanistas,
intelectuais-fildsofos portadores de um conhecimento cientifico necessario para
definir os objetivos e apontar os rumos ambicionados. Especialistas sdo os
intelectuais responsaveis por um saber técnico, incumbidos de explicitar como
colocar em pratica o que foi formulado pelos idedlogos. Possuem informacdes
especificas de areas restritas do conhecimento técnico. Nesta tipologia, o autor
afirma se distanciar das preocupacoes classistas presentes em Gramsci (1989).

O intelectual revolucionario assume uma luta permanente contra o poder
constituido, € vinculado a uma classe e é compromissado com a construgao de uma
nova sociedade. Para este, a verdade é aquilo que serve a revolugdo. Os
intelectuais puros, aponta Bobbio, lutam contra o poder, mas em nome da verdade e
da justica como valores absolutos. Para estes, os interesses do Estado, do partido,
da nacéo ou da classe ndo podem estar acima da verdade ou da justica. A verdade
€ em si revolucionaria, nao deve servir a revolugao, mas sim a justica.

Embora se reconheca a relevancia da tipologia de Bobbio (2003), é pertinente
indagar sobre a aplicabilidade dessa classificagdo. E verdade que um idedlogo nem
sempre possui o0 saber técnico para agir na solugdo de certos problemas do
cotidiano. Nada impede, porém que um engenheiro, advogado, médico, pedagogo
ou qualquer outro profissional especializado contribua na formulagao de diretrizes ou
de grandes objetivos.

Quanto a oposicao entre intelectuais puros e revolucionarios, o autor deixa
transparecer a forte heranga de suas experiéncias pessoais de militdncia contra o
fascismo. Afirmar que a revolugao deve ser filha da verdade e da justica € uma boa
adverténcia para o intelectual ndo se perder em esquemas ideoldgicos ortodoxos.
Comprometer-se politicamente com uma classe ou um partido ndo significa abrir

mao da capacidade critica e alienar-se a ponto de perder o vinculo com a realidade.



A identificacdo do professor do curso de Histéria como intelectual nao
pretende distancia-lo, em nenhum momento, de qualquer segmento social, nem
projeta-lo como profissional privilegiado diante dos demais. Reconhecer o professor
de Histéria como intelectual €, aqui, uma forma de incita-lo a refletir sobre a fungao
social que desempenha e de reforgar sua responsabilidade por aquilo que faz.
Assim, defende-se nesta tese, com apoio nos estudos de Wanderley (1992), Candau
(1997), Moreira (1999), Brzezinski (2002, 2009), que o docente universitario,
especialmente aquele que atua nos cursos de formagao de professores, € um
intelectual comprometido, no minimo, com o dominio dos conteudos especificos da
sua area de conhecimento, com o dominio dos conteudos pedagogicos, culturais,
politicos e com a afetividade.

Para Candau (1997), ensinar supde interagdo humana, envolvimento
emocional, prazer e compromisso, e se materializa, no plano politico, no instante em
que o professor toma consciéncia do papel social do conhecimento, do tipo de
sociedade e de homem que se quer construir e, ainda, da realidade que se quer
compreender e transformar. No mesmo sentido, Wanderley (1992) apresenta como
compromisso filosofico, o exercicio permanente do ato de questionar: 1) os
pressupostos tedricos, as categorias de analise e o seu significado; 2) os valores
éticos e sociais; 3) os modos de pensar e conhecer. Sua responsabilidade politica &
explicita, pois tem o dever de contribuir com a formagéo para a cidadania. Ele é, a
um so6 tempo, educador e politico. Para isso, precisa estar bem informado no meio
universitario, no mundo educacional e na sociedade global, sem perder o olhar
critico a respeito da informagdo. Na concepcédo de Moreira (1999), € necessario
assumir agdes concretas de participacdo e engajamento politico dentro e fora do
espaco institucional. O papel do intelectual/docente, na presente conjuntura
brasileira, € de comunicador, conscientizador e organizador da agao pedagdgica e
politica voltada para a construgdo de uma sociedade justa e livre de qualquer forma
de opressdo. Brzezinski (2009) enfatiza que o processo de ensinagem? no ensino
superior requer do professor a articulagdo entre conhecimentos epistemoldgicos,
pedagdgicos, culturais, politicos e saberes interdisciplinares. Em trabalho que avalia
a relacao entre a docéncia no ensino superior e 0 sucesso académico, Brzezinski

(2002) define o professor universitario como profissional da educagao superior que

2 Brzezinski (2009) assume com Anastasiou € Alves (2005) que o termo indica uma situagio de ensino da qual
necessariamente decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre alunos e professor a condigdo fundamental para
o enfrentamento do conhecimento.



domina, no minimo, quatro tipos de saberes basicos, quais sejam: 1) saber
especifico ou cientifico; 2) saber pedagogico; 3) saber transversal; e 4) saber cultural
e politico.

O primeiro dominio indicado por Brzezinski (2002, p. 21) fundamenta-se “[...]
no estatuto epistemolégico e no método investigativo do campo do conhecimento em

que ele atua”. Com relagao a esse saber, a pesquisadora explica que:

Esse dominio cientifico requer um processo de formacgao que inclui o
desenvolvimento de pesquisas que leve em conta a mudanca dos
paradigmas da produgdo do conhecimento, de modo que os
professores, além de dominarem o conhecimento cientifico de sua
area de saber, possam construir os conhecimentos que irdo ensinar,
tratando-os pedagogicamente.

O segundo dominio, citado por Brzezinski (2002, p. 22), corresponde aquele
que conduza “[...] a uma reflexdo sobre as praticas educativas e sobre amplas
questdes educacionais”.

O terceiro dominio mencionado por Brzezinski (2002, p. 22) refere-se aquele

que possa favorecer

[...] @ multi, a inter e a transdisciplinaridade de conhecimento, de
informagdes e de metodologias, como estratégia de superacdo dos
limites retidos nas fronteiras epistémicas de cada area de saber,
ultrapassando a fragmentagao do curriculo e a soliddao imposta ao
docente e pesquisador pela “territorialidade” de sua disciplina.
Destaca-se aqui a importancia particularizada do quarto tipo de saber
mencionado por Brzezinski (2002, p. 22): o dominio do saber cultural e politico cujos

elementos fundamentais sio:

[...] uma visdo globalizante das relagdes entre educacédo e
sociedade; formacdo profissional critica; inconformidade com as
desigualdades socio-econdmicas e culturais presentes na sociedade
capitalista; compromisso em favor da conquista da cidadania por
todos.

Interessa a este estudo notadamente o entendimento de Brzezinski (2009) no
que tange ao compromisso com o saber politico. Para a autora, esse compromisso
significa “tomar partido” da matriz do conhecimento a qual o professor se filia.
Assegura que “tomar partido” solicita do professor o agir coerente entre a teoria e a

pratica e insiste na idéia, com base em Marques (1990), de que “a dialética, por



certo, auxiliard o profissional da educacgéo a ultrapassar a acepg¢ao que propugna o
divorcio entre o saber e o fazer, entre a teoria e a pratica” (BRZEZINSKI, 2009, p.7).

Como se observa, a analise sobre a natureza da docéncia universitaria ou
sobre a identidade desse professor passa por diferentes formulagcées. Por exemplo,
Masetto (1992) idealiza um perfil para quem quer ser professor universitario. Declara
esse professor precisa ter coeréncia entre discurso e agao; ser seguro em seu saber
e aberto a critica e propostas dos alunos; estar disposto ao dialogo e preocupado
com o estudante e seus interesses preservando o relacionamento amigavel;
necessita da capacidade didatica e da flexibilidade e ndo pode abrir mao do
incentivo a participagdo, do dinamismo e da coordenacédo da acao pedagdgica. E
ainda, precisa ter clareza e objetividade na transmissao de informagdes e, por fim,
interesse, dedicacao e paixao pela acao docente.

Masetto (1998) entende que, para o exercicio do magistério no ensino
superior, € preciso ser: 1) competente em uma determinada area do conhecimento;
2) ter dominio na area pedagdgica; 3) ter consciéncia do exercicio da dimensao
politica.

A competéncia pedagogica €, na avaliagcdo de Masetto (1998), o ponto mais
corrente dos professores universitarios ao falar em profissionalismo, no entanto
ainda ha no meio académico uma concepgao que a enxerga como algo supérfluo ou
desnecessario para a atividade de ensino, ou seja, a idéia de quem sabe, sabe
automaticamente ensinar.

Sao eixos importantes do dominio pedagogico: 1) o processo de ensino-
aprendizagem. E preciso ter em mente que o objetivo maximo da docéncia é a
aprendizagem dos alunos; 2) o professor como criador e gestor de curriculo,
preocupado com a integragao entre a disciplina ministrada e as demais presentes no
curriculo com as necessidades do exercicio de determinada profissao; 3) a relagao
professor-aluno e aluno-aluno no processo de aprendizagem: o professor € um
orientador das atividades que permitirdo a aprendizagem do aluno, € um elemento
motivador e incentivador do desenvolvimento de seus alunos, capaz de definir
objetivos comuns estimulando o trabalho em equipe e a nogao de parceria e co-
responsabilidade; 4) dominio da tecnologia educacional: o docente precisa
acompanhar, compreender e utilizar as novas tecnologias.

Cappelletti (1992), outra estudiosa do assunto, aponta alguns tragos gerais

que o professor universitario deve observar: 1) conhecimento especifico de sua



area; 2) habilidade convincente de educar; 3) orientar-se por valores, fundamentos
filosoficos e politicos da educacao; 4) desempenhar uma agao formativa visando ao
desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos; 5) perceber o educando
como agente principal do processo ensino-aprendizagem; 6) colaborar com a
preparagcao do educando para a participagdo na vida profissional e social; 7)
selecionar cuidadosamente as tarefas educativas; 8) interpretar a realidade para
organizar-se e atuar com discernimento ideoldgico; 9) desenvolver pesquisas: gerar
conhecimentos por meio da criagdo cientifica; 10) preocupar-se com a formagao
continuada, formulando e reformulando seus conhecimentos e, por fim: 11) ter
consciéncia de sua propria cidadania: cumprir seus deveres e reivindicar seus
direitos.

Na verdade, o(a) professor(a) do curso de Historia da UEG encontra-se em
um contexto universitario, social e politico que exige a assun¢ao de cada um desses
saberes permanentemente articulados. Seja na pesquisa, na extensado ou na pratica
do ensino, o fato é que esse profissional depara-se a todo instante com situacdes
variadas diante das quais sdo necessarias iniciativas que estejam ancoradas em um
desses saberes. Todos eles sdo fundamentais para o processo de ensino e
aprendizagem.

Para Masetto (1998), o exercicio da dimensédo politica € imprescindivel na
docéncia universitaria. O professor € um cidadao, faz parte do povo, encontra-se em
um processo historico e dialético, dai ele precisar: 1) ser comprometido com seu
tempo e sua comunidade; 2) estar atento as mudancas e novas formas de
participagéo; 3) desenvolver a reflexao critica e capacidade de adaptagdo ao novo;
4) ter conhecimento dos processos historicos e estar aberto ao dialogo com os
alunos sobre os aspectos politicos de sua profissao e de seu exercicio.

A atuacdo do professor do curso de Histéria pode ser compreendida com
base no enfoque reflexivo sobre a pratica, na qual se propde superar a relagao linear
e mecanica entre o conhecimento técnico cientifico e a pratica na aula. O docente é
aquele que intervém num meio ecolégico complexo: a universidade e a sala de aula
compdem um cenario psicossocial vivo em constante alteracdo, definido pela
interacao simultanea de multiplos fatores e condicdes.

Essa formulagdo confirma a tese de que o professor universitario precisa

atuar tendo em vista os elementos da praxis, ou seja, a associacao permanente



entre o agir e o pensar. Da mesma forma, € importante questionar o sentido e a
direcao dessa pratica.

Goémez (2000, p. 373) aponta para a necessidade de colaborar com a
reconstrugdo social. Assim, o ensino € uma atividade critica, uma pratica social
dotada de opcdes de carater ético, na qual os valores que presidem sua
intencionalidade devem ser traduzidos em principios e procedimentos ao longo de
todo o processo de ensinagem. O professor universitario € considerado um
profissional autbnomo que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana para
compreender tanto as caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem quanto
do contexto em que o ensino ocorre. Desse modo, “[...] sua atuacgéo reflexiva facilita
o desenvolvimento autbnomo e emancipador dos que participam no processo
educativo”.

Nessa perspectiva, Gémez (2000) trabalha dois enfoques, o de critica e
reconstrugdo social e o de investigagdo e formacdo do professor para a
compreensao.

Quanto ao primeiro enfoque, a universidade e o professor sdo elementos
cruciais no processo de realizagdo de uma sociedade mais justa. Para isso, 0 ensino
superior deve propor, como objetivo prioritario para estudantes e docentes, o cultivo
da capacidade de pensar criticamente sobre a ordem social. O professor €&
considerado um intelectual transformador, com o claro compromisso politico de
provocar a formagao da consciéncia dos cidadaos na analise critica da ordem social
da comunidade em que vivem. O docente €, ao mesmo tempo, um educador e um
participante da esfera politica no sentido de intervir abertamente na analise e no
debate dos assuntos publicos, assim como de provocar nos alunos o interesse e o
compromisso critico com os problemas coletivos. No que diz respeito ao segundo
enfoque de Gémez, o ensino &€, em primeiro lugar, uma arte em que as ideias
educativas gerais adquirem uma expressao concreta. O ensino n&do pode ser
considerado uma rotina mecénica de gestdo ou de engenharia; é, pois, uma arte na
qual as ideias sao experimentadas na pratica de maneira reflexiva e criativa. “[...] A
natureza do homem e a do conhecimento exigem uma aproximagao pratica aberta
as imprevisiveis consequéncias de estimular o livre desenvolvimento da mente de
cada individuo e do grupo” (GOMEZ, 2000, p. 375).

Na avaliacdo de Gutiérrez (1988), o grande responsavel pela agéo politico-

pedagdgica, em qualquer instituicdo de ensino, € sempre o docente. Com



consciéncia ou nao, ele assume posicionamentos politicos. O professor universitario
apegado a um cientificismo ancorado na neutralidade nao faz nada além de pactuar
com a politica da submissdo. Toda pratica pedagodgica € uma atividade também e
sempre dotada de sentido politico.

A universidade é mais facilmente transformada em aparelho ideoldgico a
servico da classe dominante quando seus professores incorporam no fazer
pedagogico uma postura acritica, apolitica, neutra e conformista. Uma estratégia
perpetuadora de um modelo meramente reprodutivo e, assim, das mascaras e das
ilusdes ideoldgicas envolve o educador em um conjunto intenso de atividades que o
mantenha sempre ocupado, especialmente em fungdes burocraticas. Ele é obrigado
a envolver-se em uma grande quantidade de eventos considerados
academicamente importantes que o consomem de tal forma que mal consegue
refletir sobre sua pratica de ensino, perdendo de vista a nogcdo da praxis no campo
educacional e esvaziando a possibilidade de uma pedagogia transformadora em
nome de um curriculum vitae repleto de paginas.

Quando se exerce, no campo educacional, uma atividade atomizada,
monotona, rotineira e meramente subordinada as regulamentagées administrativas,
0 ser encontra-se completamente instrumentalizado a servico da hegemonia da
classe dominante. Sua apoliticidade torna-se a razao principal de sua eficacia
politica. O docente do ensino superior que assim atua encontra-se aprisionado em
um esquema mecanico de ensinar por ensinar e, consequentemente, colabora para
o aprisionamento dos estudantes em um esquema semelhante de aprender por
aprender.

Mesmo diante desta realidade, nos cursos de formacao de professores de
Historia, é importante enfatizar que a pratica do magistério pode ser diferente. E
possivel fazer uma opgao politica voltada para o enfrentamento, o que nao significa
nenhum enquadramento partidario, doutrinador ou autoritario. Nao se trata da
castracao da liberdade, mas do esforgo para contribuir com a construgcdo de uma
consciéncia que desvele a realidade como ela é e ndo como é representada.

Opgéo politica é, portanto, tomar partido frente a realidade social, é
nao ficar indiferente ante a justica atropelada, a liberdade infringida,
os direitos humanos violados, o trabalhador explorado. Tomar
partido pela justica, pela liberdade, pela democracia, pela ética, pelo
bem comum, é opcgéao politica, € o fazer politico. [...] Todo educador

consciente tem de valer-se das possibilidades que lhe oferece a
acao pedagodgica para inculcar em seus alunos o espirito de luta



contra todas as formas de injustica, de corrupg¢ao, de violagao das
leis. Sabendo que a corrupgao, a violagdo das leis, o roubo, a
injustica e a divisdo de classes, como fatos concretos e reais, sao os
maiores obstaculos a sociedade que aspiramos. O educador-politico
faz da escola uma tribuna contra a violéncia institucionalizada, o
egoismo estrutural, a exploragdo, as relagbes competitivas, as
estruturas de producdo injustas. Agir diferente seria abdicar
vergonhosamente das obrigagcbes e compromissos profissionais;
seria também renunciar ao préprio desenvolvimento pessoal e
social; seria enfim, privar os estudantes dos instrumentos de analise
(GUTIERREZ, 1988, p. 44-45).

Um ponto importante discutido no PPP da UnU da UEG de Goias foi o perfil

de docentes para a Universidade que se deseja. O perfil foi assim definido:

Docentes politizados, comprometidos com a educacao, cientes de
seus direitos e deveres; qualificados, auto-reflexivos e auto-
avaliativos, envolvidos com o fazer pedagdgico.

Que consigam superar os modelos conteudistas e saibam trabalhar
em equipe.

Docentes que estejam preparados para o ensino superior, planejem
suas aulas e se dediquem as suas turmas; comprometidos com o
verdadeiro papel académico, que ultrapassa a sala de aula.
Docentes com maior participagado nas reunides e decisdes tomadas
na Unidade e com dedicagao exclusiva a instituicéo.

A possibilidade de compreender e assumir a politica como atividade esteve
historicamente associada ao desenvolvimento da modernidade. Foi no interior desse
processo € acompanhando suas contradicdes que se formulou a politica como
atividade fundamental e integradora da condigdo humana. Ao mesmo tempo em que
ela ganha forga como elemento formador da vida ativa, ocorre uma situagao
contraditoria, pois também na modernidade verifica-se a banalizagdo ou a gradativa
perda de importancia da atividade politica no interior das sociedades. O(a)
professor(a) do curso de Licenciatura em Histéria da UEG é diretamente atingido por
essa contradigao.

CAPITULO IV

A FRAGILIDADE DA DIMENSAO POLITICA

Neste capitulo intenta-se analisar o quadro de fragilizacdo dos elementos
politicos contidos no(a) professor(a) do curso de Histéria da UEG. Como referenciais
basicos, foram utilizados os trabalhos de Marx (2002) e Arendt (2008) e as analises

das entrevistas com professores e alunos das UnUs de Goias e Morrinhos.



4.1 Contradicdo no curso de Histéria da UEG: acdo politica versus

apoliticidade

O docente é diretamente envolvido pelas contradicbes de sua época e
assume diferentes papéis em cada momento histérico. Com a acelerada evolugao
da sociedade do conhecimento, verificam-se mudancgas no papel social da profissao-
professor.

No caso desta tese, assumiu-se que o professor € responsavel pela formagao
profissional, politica e humana, dos seus alunos, por dedicar-se a comunidade
académica em que se insere, por agir em beneficio dos seus pares, por ser solidario
e criativo no equacionamento de problemas coletivos, visando o bem comum.
Assumiu-se, também, que o professor pode ser influenciado pelo descrédito
atribuido aos aspectos politicos presentes na modernidade®.

Conhecer os principios e objetivos norteadores dos cursos de Licenciatura em
Histéria da UEG e reconhecer a importancia atribuida ao seu compromisso com a
formacéao politica descrita nos documentos oficiais da UEG permitem comparacdes
reveladoras de uma realidade diferente da constatada in loco, a partir dos
depoimentos dos(as) professores(as) entrevistados.

Os sujeitos desta pesquisa suspeitam da possibilidade de tornar realidade os
registros dos documentos estudados e ainda testemunham a vivéncia de uma
realidade marcada pela apoliticidade. Selecionou-se uma entrevista que revela as

atitudes dos professores de Histdria com certa nitidez.

Na universidade existe um mito... Ndo sei se devo
dizer assim; existe um boato de que os professores
de Histéria sédo os professores politizados,
dominam as teorias, tem discursos claros e
coerentes a respeito da luta de classes, mas o que
eu vi, apesar de ndo ser historiadora, mas de ter
atuado no colegiado de Histdéria, fol a presenca sod

** Nesta tese a modernidade é concebida como um conceito aberto. Implica a idéia de continuagéo
ininterrupta de novas coisas. Isso esta implicito em sua rejeicdo do passado como fonte de inspiragao
ou exemplo. Suas origens encontram-se na segunda metade do séc. XVIII diante da combinagéo de
idéias e fatos que se integram, interagem e marcam esse periodo. Nesse contexto, séo citados: as
contribuicdes do lluminismo, a Independéncia dos Estados Unidos (1776), a Revolugdo Francesa
(1789) e a Revolugao Industrial (1760). A modernidade ndo é apenas produto dessas revolugdes,
mas é em si basicamente revolucionaria, uma revolugao permanente de idéias e instituicbes. Historia
e progresso, verdade e liberdade, razdo e revolugéo, ciéncia e industrialismo, tais sdo os termos
principais das narrativas da modernidade (KUMAR, 1997).



desse discurso. O lamentavel é que eu vi sé6 o
discurso. A Histdéria tem esse papel, mas ndo houve
ainda a conciliacd&o entre teoria e préatica. A
consciéncia aparece na acgdo, na pratica, e isso eu
ndo vi. Com essa fala eu posso estar pecando
contra muitos historiadores e a prépria Histoédria.
Estou falando apenas do que eu vi (Pl,Goias,2009).

Entre as razdes que definem essa situagéo, pode-se citar o distanciamento do
espaco politico ou espaco publico analisado como processo de alienagdo e de
proletarizacdo que atinge a comunidade académica, na qual se inclui o(a)
professor(a) do curso de Histéria da UEG.

Entre os(as) professores(as) que participaram desta pesquisa, mais de 50%
trabalham em outras instituigdes além da UEG, como FURNAS, DETRAN-Goiania,
SEE-GO, SME-Goiania, PUC-GO, Faculdades ALFA e escolas particulares. Sete
entre os 15 entrevistados em 2009 dividem o seu tempo entre o ensino superior € a
educacao basica onde ainda atuam.

Concorda-se com as idéias de Schmidt (2002) de que, em sua maioria, tais
profissionais vivenciam uma situacdo de mal estar pessoal e profissional a medida
que se envolvem com problemas familiares, com a luta pela sobrevivéncia e, quase
sempre, enfrentam dificuldades para investir em sua qualificagdo profissional. “[...]
Seu cotidiano €& preenchido com multiplas tarefas; seu tempo de viver é
fragmentado, dilacerado pelas preocupag¢des muitas vezes contraditorias entre sua
profissao, familia e progresso cultural” (SCHMIDT, 2002, p. 55).

Essas condicbes pessoais e profissionais revelam que, por um lado, os
entrevistados vivem uma pluralidade de relagdes funcionais e, por outro, a existéncia
de um quadro de precarizagao ou proletarizagdo das condi¢cbes de trabalho que
atinge tanto os(as) professores(as) efetivos quanto os contratados temporariamente.
Destaca-se, contudo, que, entre os contratados, as condigdes de mal estar se
manifestam com maior intensidade. Na verdade, tais condicbes impdem aos
professores(as) do curso de Licenciatura em Histéria da UEG um processo de
alienacgao que, por sua vez, provoca a fragilizagdo da dimensao politica.

Na modernidade, a sensibilidade e a responsabilidade social e politica foram
reduzidas a um jogo de ambigdes e de interesses privados e individualistas. A
fragmentacdo e o individualismo foram determinantes na destruicdo de valores de

respeito ao bem comum, que deveriam ser intrinsecos aos homens e mulheres.



Dentre outros estudiosos que se dedicaram as relagcdes de exploracdo do
trabalho pelo capital no contexto da modernidade do final do séc. XVIIl e inicio do
XIX que lancaram a massa proletaria a um estado de alienagdo, em face das
contradi¢cbes e dos antagonismos existentes em uma sociedade dividida em classes,
Marx (2002%°) percebeu a hegemonia do individualismo egoista de homens e
mulheres sobre a solidariedade e a coesao politica.

Como ponto de partida, Marx (2002) identifica a existéncia de diferentes
campos de atuagdo humana. Nesse reconhecimento, o autor se vale de duas
categorias conceituais: a sociedade politica e a sociedade civil. O sujeito para Marx
(2002) pertence a sociedade politica e é considerado um ser comunitario, no
entanto, este mesmo ser pertence ou vive na sociedade civil, onde age como
simples individuo privado. Assim, compartilha-se com Marx (2002) a concepgao de
que o espacgo de atuagao do sujeito como cidadéo € por exceléncia o da sociedade
politica.

A luz dessas consideracdes, o autor analisa as revolucdes do séc. XVIII que
resultaram, sob o aspecto positivo, na concepcao de direitos do homem,
reconhecidos como conquistas por meio da luta social. Esses direitos devem ser
usufruidos pelos sujeitos em uma comunidade, pois pertencem a um universo

fundamentalmente politico, como declara Marx (2002) na citacao a seguir.

Faremos uma analise por um momento dos chamados direitos do
homem; examinemos a sua forma verdadeira, a forma que tém entre
aqueles que os desvendaram, americanos e os franceses! Os
direitos do homem s&o, em parte, direitos politicos, que s se podem
exercer quando se € membro de uma comunidade. O seu teor é a
participacdo na vida da comunidade, na vida politica do grupo, na
vida do Estado (MARX, 2002, p. 30).

Apds a consagragao dos movimentos revolucionarios, houve uma distingéo
entre os direitos do homem e os direitos do cidad&do. Essa separagcdo desperta em
Marx (2002) certas inquietagbes que tém, por referéncia, os direitos herdados da

Revolugao Burguesa.

Quem ¢é este homem distinto do citoyen? Somente pode ser o
membro da sociedade civil. Por que razdo ao membro da sociedade
civil Ihe chamam "homem", unicamente homem, e por que os seus
direitos recebem o nome de "direitos do homem"? Como se
explicara tal ocorréncia? Talvez pela relacdo entre o Estado politico

»* Obra originalmente publicada em 1844,



e a sociedade civil e pela caracteristica da emancipacao politica
(MARX, 2002, p. 31).

Se ha uma distingdo entre os direitos do homem e os direitos do cidadéo,
entdo, os primeiros sdo aqueles associados ao campo da sociedade civil — 0 homem
individuo, egoista, separado dos outros homens e da comunidade.

Para proceder a analise sobre esses direitos, Marx (2002) usa o texto
considerado mais radical das constituicbes publicadas ao longo da Revolugéo
Francesa, o de 1793, em que o Art. 2 outorga que os direitos naturais e
imprescritiveis sdo igualdade, liberdade, seguranga, propriedade.

Diante do exame deste documento de 1793, Marx (2002) interroga: No que
consiste a liberdade? Encontra-se prescrito no art. 6° do mesmo documento que a
liberdade é o poder que o homem tem de fazer tudo o que néo prejudique os direitos
dos outros, ou entdo, segundo a Declaragao dos Direitos do Homem de 1791, como

assegura o autor a seguir.

Consequientemente, a liberdade é o direito de fazer tudo o que nao
cause prejuizo aos outros. Sao determinados pela lei os limites
dentro dos quais cada um pode atuar sem prejudicar os outros,
assim como o limite entre os dois campos é muito bem determinado.
[...] A liberdade como direito do homem n&o se baseia nas relagdes
entre homem e homem, mas sim na separacdo do homem a
respeito do homem. E o direito de tal separacdo, o direito do
individuo circunscrito, fechado em si mesmo (Idem, p. 31-32).

O autor explica que a aplicagao pratica do direito humano de liberdade é o
direito da propriedade privada. A partir dessa afirmagdo, uma nova pergunta é
elaborada: Em que consiste o direito da propriedade privada? A resposta é dada
pelo art. 16 da Constituicdo de 1793: o direito da propriedade € o que pertence a
cada cidadao de dispor e de usufruir como quiser dos seus bens e rendimentos
advindos do proprio trabalho. Ficam consagradas, por meio da garantia desse

direito, as bases da sociedade civil.

[...] o direito humano da propriedade privada € o direito de usufruir
da propria fortuna e de dela dispor como desejar, sem atengao pelos
outros homens, independentemente da sociedade. E o direito do
interesse pessoal. Esta liberdade individual e a respectiva aplicacao
formam a base da sociedade civil. Ela leva cada homem a ver nos
outros homens ndo somente a realizacdo, mas a restricdo da sua
propria liberdade. Antes afirma o direito de “desfrutar e dispor como



quiser dos seus bens e rendimentos, dos frutos do proprio trabalho e
esfor¢co” (MARX, 2002, p. 32).

Com relagao aos outros direitos do homem, a igualdade e a seguranga, Marx
(2002, p. 32) afirma que a palavra igualdade ndo possuia naquele momento
significado politico. E apenas o igual direito a liberdade como antes foi definido. Essa
concepgao aparece nas disposi¢cdes da Constituicdo Francesa de 1795, em seu art.
3.°, ao declarar que: “a igualdade consiste no fato de que a lei é igual para todos,
quer ela proteja ou castigue”.

No que diz respeito a seguranca, Marx (2002, p. 32) recorre a Constituigao
Francesa de 1793 e encontra em seu art. 8.°. “a seguranca esta na protecao
conferida pela sociedade a cada um dos seus membros para a salvaguarda da sua
pessoa, dos seus direitos e da sua propriedade”.

Para Marx, o significado de seguranca esta associado ao conceito de policia
que, por sua vez, serve tdo somente para garantir a cada membro da sociedade a
preservacao da sua pessoa, dos seus direitos e da sua propriedade. Por fim, a
sentenga é conclusiva: “A seguranga como conceito ndo vem para algar a sociedade
civil acima do proprio egoismo. A seguranga é definida antes como a garantia do seu
egoismo” (MARX, 2002, p. 33).

As revolugdes que projetaram a modernidade no séc. XVIII consagram o
universo da sociedade civil em flagrante prejuizo da sociedade politica. Pode-se
observar que o0s conceitos, as concepg¢des, as leis e demais elementos
estabelecidos por meio desses processos revolucionarios contribuiram para
provocar o distanciamento entre os homens, a fragmentagdo, o egoismo, a
prevaléncia dos interesses privados e da propriedade sobre a solidariedade e a
coesao social.

Envolvidos pelos impetos revolucionarios, os membros de uma nacao
poderiam alcangcar um ideal de liberdade que ultrapassasse os limites do
estabelecido em uma sociedade civil. “Uma nagdo que comegara precisamente a
libertar-se, pode eliminar todos os entraves entre as diferentes divisbes da
populagao e, entéo, estabelecer uma sociedade politica” (MARX, 2002, p. 33).

Marx (2002) manifesta seu pessimismo em face dos fatos historicos, pois, ao

invés de serem asseguradas as condigdes da vida em comunidade e a



transformacao do sujeito em cidadao, constata-se que, na verdade, o cidadao foi

transformado em escravo para servir o homem egoista.

Torna-se o0 assunto ainda mais incompreensivel quando
observamos que os libertadores politicos reduzem a cidadania e a
comunidade politica a simples meio para preservar os chamados
direitos do homem; e que, por consequiente motivo, o citoyen é
declarado como escravo do “homem” egoista, a esfera em que o
homem age como ser genérico vem degradada para a esfera onde
ele atua como ser parcial; e que, finalmente € o homem como
bourgeois e ndao o0 homem como citoyen que é considerado como o
homem verdadeiro e auténtico (MARX, 2002, p. 33).

Desferindo uma critica contra os limites da emancipacgao politica, como obra
especialmente burguesa e particularizada na Revolugédo Francesa, Marx (2002)
declara que a emancipacao politica foi, ao mesmo tempo, uma emancipacido da
sociedade civil em relacdo a politica. Considerando o sentido atribuido por ele a
liberdade, o autor conclui “[...] que 0 homem nao se emancipou da religiao, mas sim
recebeu a liberdade religiosa. Nao ficou livre da propriedade; recebeu a liberdade da
propriedade. N&o foi libertado do egoismo do comércio; recebeu a liberdade para se
empenhar no comércio” (MARX, 2002, p. 36).

Sendo assim, o processo revolucionario burgués exalta o homem apolitico
como enfatiza Marx na citacdo que, apesar de longa deve ser aqui reproduzida,

porque é bastante esclarecedora.

O homem, como membro da sociedade civil — o homem apolitico —,
surge obrigatoriamente como o homem natural. Os droits de
I'nomme aparecem como droits naturels, porque a atividade
autoconsciente se concentra na acao politica. A revolugao politica
dissolve a sociedade civil nos seus componentes sem o0s
revolucionar e os submeter a critica, O homem egoista é o resultado
passivo, apenas dado, da dissolugdo da sociedade, objeto de
certeza imediata e, consequentemente, um objeto natural. A
revolugéo considera a sociedade civil, 0 mundo das necessidades, o
trabalho, os interesses privados e a lei civil, como a base da sua
propria existéncia, como um pressuposto inteiramente subsistente,
portanto, como a sua base natural. Finalmente, o0 homem como
membro da sociedade civil é identificado como o homem auténtico,
o homme como distinto do citoyen, porque € o homem na sua
existéncia sensivel, individual e imediata, ao passo que o homem
politico é unicamente o homem abstrato, artificial, o homem como
pessoa alegérica, moral. Assim, 0 homem tal como é na realidade
reconhece-se apenas na forma do homem egoista, e o homem
verdadeiro, unicamente na forma do citoyen abstrato (MARX, 2002,
p. 36).



A modernidade nao instituiu apenas o homem apolitico, mas também o ser
alienado assevera Marx (2002). Ela se configura consoante a consolidagdo do
capitalismo pelas forgcas da Revolucdo Industrial em desenvolvimento e acentua as
desigualdades socio-econbmicas e culturais. Nao €& demais reafirmar que o
trabalhador torna-se vitima do processo de alienacéo.

A alienacdo incorpora diferentes sentidos, dependendo do campo do
conhecimento em que é empregado. Apesar de possiveis variagdes, ha um
elemento em comum que assegura um sentido geral ao termo. Alienar é perder o
dominio sobre algo, sobre a realidade, sobre si mesmo, é estar alheio, € perder a
capacidade de compreensdo do mundo. De acordo com Kilminster (1996), o
processo histérico de alienagéo transformou cada vez mais os seres humanos de
sujeitos criativos em objetos passivos de processos sociais.

E importante enfatizar que, para Marx (2007), a histéria do homem é a histéria
de sua sobrevivéncia material que, por sua vez, ocorre por meio da apropriagcao
consciente da natureza pelo trabalho. O trabalho é o elemento mediador entre a
esfera da necessidade e de sua realizagdo. Ele é a expressao do comportamento
consciente sobre o instinto biolégico. Antunes (2001) ressalta que “[...] nesse
processo de auto-realizagdo da humanidade, de avango do ser consciente em
relagdo ao seu agir instintivo, bem como de seu avango em relagdo a natureza,
configura-se o trabalho como referencial ontolégico fundante da praxis social’
(ANTUNES, 2001, p. 138).

De fato, o homem constréi o mundo histérico mediante o trabalho, enquanto
edifica sua natureza humana. Tem-se, portanto, na realizacdo do trabalho, um
processo que simultaneamente altera a natureza e transforma o proprio ser que
trabalha.

Por meio do trabalho, da continua realizacdo de necessidades, da
busca da producao e reproducédo da vida societal, a consciéncia do
ser social deixa de ser epifendbmeno, como a consciéncia animal
que, no limite, permanece no universo da reprodugdo bioldgica. A
consciéncia humana deixa, entdo, de ser uma mera adaptagédo ao
meio ambiente, e configura-se como uma atividade autogovernada.
E, ao fazer isso, deixa de ser um mero epifendbmeno da reprodugao
biolégica. O lado ativo e produtivo do ser social “torna-se pela
primeira vez ele mesmo visivel através do pér teleoldgico presente
no processo de trabalho (e da praxis social)” (ANTUNES, 2001, p.
138-139).



Visto dessa forma, o trabalho viabiliza a existéncia da espécie humana e, ao
mesmo tempo, € um meio humanizador, pois permite o distanciamento entre o
homem e as forgas instintivas que orientam o fazer dos animais®. No entanto, no
capitalismo moderno, o trabalho alienado provoca processo inverso, uma vez que
desumaniza o ser que trabalha.

Para compreender essa situacao, Marx (2002, p. 110) parte de um conjunto

de constatagdes sobre a realidade econémica de sua época:

[...] o trabalhador desce até um nivel de mercadoria, e de
miserabilissima mercadoria; que a penuria do trabalhador aumenta
com o poder e o volume da sua produgdo; que o resultado
necessario da concorréncia € a acumulagdo do capital em poucas
maos.

O trabalho alienado subtrai o trabalhador do produto que produz, porque ele
nao Ihe pertence e o aliena da propria espécie. De acordo com Marx (2002), no
capitalismo industrial, o trabalhador relaciona-se com o produto de seu trabalho
como com um objeto estranho. Esse objeto € propriamente o produto obtido com o
esforco do trabalho, no entanto, ele pertence ao proprietario das for¢cas produtivas.

Quanto maior € o esfor¢co dedicado pelo operario na produgdo do objeto,
maior sera a sua doagao ao produto. Dessa forma, o trabalhador esgotando a si

mesmo, empobrece sua vida interior.

O trabalhador pbe a sua vida no objeto; porém agora ela ja nao lhe
pertence, mas sim ao objeto. Quanto maior a sua atividade, mais o
trabalhador se encontra no objeto. O que se incorporou no objeto do
seu trabalho ja nao é seu. Assim, quanto maior € o produto, mais ele
fica diminuido. A alienagao do trabalhador no seu produto significa
ndo s6 que o trabalho se transforma em objeto, assume uma
existéncia externa, mas que existe independentemente, fora dele e a
ele estranho, e se torna um poder auténomo em oposicao a ele; que
a vida que deu ao objeto se torna uma forga hostil e antagbnica
(MARX, 2002, p. 112).

Essas consideragdes confirmam a idéia de que, quanto maior for o volume de
bens produzidos, mais expropriado de seu saber o trabalhador sera. A forca de

trabalho € capaz de agregar valor aos bens, de tal forma que “[...] com a valorizagéo

* “Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que se queira.
Mas eles mesmos comegam a se distinguir dos animais tdo logo comegam a produzir seus meios de
vida, passo que é condicionado por sua organizagcdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, os
homens produzem, indiretamente, sua propria vida material” (MARX, 2007, p. 87).



do mundo das coisas, aumenta em proporcao direta a desvalorizacdo do mundo dos
homens” (MARX, 2002, p. 111).

Outra perspectiva acerca da alienagdo € a relagdo entre o trabalhador e o
processo de producdo. O processo de alienacdo da atividade pratica humana,
trabalho, também ocorre na relacédo do trabalhador com o ato da produ¢ao dentro do

trabalho.

Tal relacéo é a relacao do trabalhador com a propria atividade assim
como com alguma coisa estranha, que nao lhe pertence, a atividade
como sofrimento (passividade), a forca como impoténcia, a criagcao
como emasculagao, a propria energia fisica e mental do trabalhador,
a sua vida pessoal — e 0 que era a vida sendo atividade? — como
uma atividade dirigida contra ele, independente dele, que n&o lhe
pertence. Esta é a auto-alienacado (MARX, 2002, p. 115).

O trabalhador nao ¢é alienado apenas em relagao ao produto, mas também o é
em relacao a atividade produtiva. Uma vez inserido no espaco de trabalho, onde as
operacdes sao definidas, o operario ndo domina as decisbes sobre o que fazer,
como fazer ou quando fazer. As etapas do processo ndao sao por ele estabelecidas
e, na pratica, ndo ha autonomia para escolhas. O salario, o horario, o ritmo de
trabalho sdo questdes impostas por aqueles que detém o controle das forcas
produtivas. Enquanto estiver no ambiente de trabalho, o trabalhador encontra-se na
condigédo de vendedor de sua forga de trabalho a ser adquirida e paga pelo detentor
do capital. Sua forca de trabalho coincide com a capacidade fisica e mental
manifesta por seu corpo, de tal maneira que o proprio corpo € transformado em
mercadoria. No capitalismo, a forca de trabalho torna-se mercadoria e,
contraditoriamente, é a unica forga capaz de agregar valor a mercadoria.

Acreditando-se que, no espaco de trabalho, o proletario ndo esta em si, pois
Seu corpo e suas energias sao consumidos como mercadoria, ele aguarda o fim da
jornada de trabalho como um momento de libertacdo e de oportunidade de voltar a
estar em si. Lamentavel constatagéo: o trabalho paradoxalmente ndo humaniza, o
que se verifica é a impossibilidade de o trabalhador conseguir sua realizagdo como
sujeito. E possivel observar ndo sé a reificacdo do ser, mas também a imposicao de
limites que o enquadram numa dimensao de mero ser biolégico. Em sintese, volta-

se a animalizagao do ser humano.



Outra forma de alienagdo, segundo Marx (2002) consiste naquela
estabelecida diante da espécie. O homem é um ser genérico: pertence a uma
espécie. Como todas as demais espécies, 0 homem € parte da natureza e sobrevive
por meio de uma interacdo entre seus pares, mas se diferencia na apropriacao
consciente, por meio do trabalho, dos recursos necessarios. A vida genérica ou em
espécie identifica-se com a propria vida produtiva. “E a vida criando vida. No tipo de
atividade vital esta todo o carater de uma espécie, o seu carater genérico; e a
atividade livre, consciente, constitui o carater genérico do homem” (MARX, 2002, p.
116).

Marx (2002) enfatiza a liberdade, o trabalho e a consciéncia, todos integrados,
a um so6 tempo, como principios definidores do ser genérico ou do homem como
espécie. Esses tragos sdo fundamentais na sua singularidade em face dos demais
seres vivos. Todos os animais identificam-se com sua atividade vital e ndo se
diferenciam dela. O homem ¢é impar a medida que possui uma atividade vital
consciente; € capaz de fazer da sua vida objeto de sua vontade e consciéncia e,
dessa maneira, assegura sua atividade como atividade livre. Sua capacidade de
produzir ultrapassa as necessidades imediatas da sobrevivéncia fisica e do
particularismo; enquanto ser genérico € livre diante do seu produto e produz de
modo universal, sendo capaz de atender as demandas nio s da sua, mas de todas

as espécies e ainda incorpora preocupacdes estéticas.

E exatamente na atuagdo sobre o mundo objetivo que homem se
manifesta como verdadeiro ser genérico. Esta producédo é a sua vida
genérica ativa. Por meio dela, a natureza nasce como a sua obra e a
sua realidade. Em consequéncia, o elemento do trabalho é a
objetivacdo da vida genérica do homem: ao n&o se reproduzir
somente intelectualmente, como na consciéncia, mas ativamente,
ele se duplica de modo real e percebe a sua prépria imagem num
mundo por ele criado (MARX, 2002, p. 117).

De fato, da mesma forma que o trabalho alienado aliena o homem de si

mesmo, de sua fungao ativa, também o aliena da espécie. Se nado ha liberdade
criativa, se ndo ha dominio do que faz nem do resultado desse fazer, se é
transformado em mercadoria, se, enquanto esta no espaco do trabalho, esta fora de
si e, quando esta em si, vive animalizado, se o trabalho é perdido como elemento
humanizador e o trabalhador é impedido de vivenciar este processo, entdo pode-se
dizer que a alienagao também o atinge enquanto ser genérico: o trabalho alienado

transforma a vida genérica em uma forma de vida individual e ainda reduz a



atividade vital, a vida produtiva, a um simples meio de satisfacdo de uma
necessidade, qual seja, a de manter a sua existéncia fisica, perdendo-se a
autonomia e a liberdade. E preciso lembrar que uma atividade restrita & mera
existéncia fisica coincide com as atividades desempenhadas por qualquer animal
desprovido de lucidez ou consciéncia. Perdem-se, assim, as caracteristicas e as
dimensoes definidoras da espécie humana.

Entre os efeitos do trabalho alienado, pode-se mencionar a transformacéao da
vida genérica do homem em meio de sua existéncia individual. O trabalho aliena do
homem o préprio corpo, assim como a caracteristica externa, a sua vida intelectual,
a sua vida humana. Outro efeito encontra-se na alienagcdo do homem em relagao
aos outros homens. A alienagdo da espécie €, na verdade, a perda da perspectiva
coletiva ou gregaria e expressa a alienacdo do homem diante dos outros homens.

Na modernidade, verifica-se, como resultado do desenvolvimento das forgas
do capitalismo, a transformacdo de contingentes humanos em mercadorias,
alienados do produto de seu trabalho, do processo produtivo, de si mesmo, de sua
espécie, da liberdade e da lucidez, reduzidos a uma luta pela sobrevivéncia fisica e
pouco ou nada além disso, afastados dos vinculos coletivos, reduzidos a uma vida
individualizada e animalizada, distanciados do outro e da prépria vida humana.

Convém lembrar que o(a) professor(a) do curso de Histéria da UEG ndo esta
imune aos efeitos da sociedade capitalista contemporanea, tampouco ao processo
de alienacdo. Ele também se posiciona e é posicionado como ser atomizado e
desvinculado politicamente dos demais. Em geral, divide espagos de socializagao
com seus pares em reunides de departamentos ou colegiados, participa de
planejamentos, congregagdes, conselhos e outras formas administrativas de
organizagao institucional, no entanto, executa cada uma dessas atividades como
mera tarefa burocratica e mecanica, distanciado das ac¢des politicas. Vale destacar
que a proletarizacdo se materializa na alienagao do docente do ensino superior.

A atual desvalorizagdo e as dificeis condicbes de trabalho vividas por
professores de todo o pais também atingem os que trabalham no ensino superior.
Apesar das particularidades tornarem a docéncia universitaria uma atividade
especifica, elas ndo sdo capazes de impedir os processos de precarizacdo da
pratica profissional.

Brzezinski (1995) alerta para a existéncia de uma sucessiva degradagao do

trabalho dos profissionais da educacao, inclusive a superior que, por sua vez,



desqualifica o trabalho dos docentes. O esforco de compreensao da autora da-se a
respeito da atual conjuntura da educagéao. Acusando o Estado de demonstrar uma
preocupacao muito mais funcional do que profissional, ela analisa a auséncia da
profissionalizagdo como resultado da perversidade do sistema capitalista e da acao
desvalorizadora e degradadora adotada pelos governos. Os quadros atuais,
caracterizados pela secundarizagao do status profissional e pela proletarizacao,
revestem a profissdo docente de falta de profissionalismo.

Atualmente ocorre um processo de desvalorizacdo tanto social quanto
econdmico da profissdo de professor. As precarias condigcdes de profissionalizacao
sdo responsaveis por parte dessa situacdo. As autoridades governamentais
assumem uma politica de autopromogao com base em discursos que apresentam a
educacado como prioridade e os docentes como categoria a ser valorizada, mas, em
termos praticos, ndo tém sido capazes de garantir a valorizagdo salarial dos
professores, acarretando uma degradacao social e econdmica da profissdo e um
rebaixamento evidente da qualificagao profissional dos professores em todo pais.

Os(as) professores(as) entrevistados ressaltam em seus depoimentos a
desvalorizagao social e econdmica das Licenciaturas, que também atinge o curso de

Histéria, como um obstaculo para efetivacdo da formacao politica.

Histéria é fundamental, ao mesmo tempo é uma area
do conhecimento que tem uma importdncia muito
grande, mas ¢é extremamente desvalorizada, até
mesmo por interesses politicos. Histéria é
fundamental no sentido de esclarecer o individuo,
tanto para a formacdo do <cidadao, quanto na
formacdo politica do individuo; para mim o curso
de Histdéria foi fundamental, minha visdo de mundo
que eu tenho hoje, o curso contribuiu muito para
isso, mas ndo existe uma valorizac¢do cultural nem
social do curso (P2, Morrinhos,2009).

No curso de Histdéria como em outras licenciaturas
padece em um quadro de falta de esperanca. Muitos
alunos ndo enxergam na carreira de professor uma
possibilidade concreta de mudanca na sua condicédo
de vida. E o pior é gue parece que ninguém é capaz
de mudar essa situacdo. Predomina um desénimo,
entdo fica dificil formar uma consciéncia de luta
quando ndo tem esperanca (P10,Goias, 2009).

Loureiro (1999) identifica a desvalorizagdo dos profissionais da educagéo

ainda em seu espaco de formacgao inicial, ou seja, dentro da universidade. Afirma



que a licenciatura nido é valorizada, “[...] recebe poucos incentivos e acarreta uma
avaliacao pejorativa daqueles que lidam com a formagao de professores, uma vez
que, para eles, ha na universidade outras atividades consideradas mais nobres” (p.
19). A autora avalia que essa situagao é um reflexo da desvalorizagao da atividade

educativa presente na sociedade.

As relacbes de poder perpassam toda a atividade académica e, na
hierarquia da instituicdo universitaria, as atividades ligadas a
educacao e a formacgao de professores estdo em um dos patamares
mais baixos, o que se torna, no minimo, estranho quando se
considera sua existéncia em uma instituicdo que tem como centro
de sua atuacao a pratica educativa. Nesse sentido, as licenciaturas
precisam ser consideradas no quadro de desvalorizacdo do
magistério, como profissdo, e da propria educagédo, como campo de
conhecimento (LOUREIRO, 1999, p. 19).

O papel do professor na promog¢do da educagdo € internacionalmente
reconhecido, mas apenas no discurso, “[...] pois nem sempre esse reconhecimento é
traduzido em melhores condi¢cbes de trabalho, de modo a possibilitar a esses
profissionais o exercicio eficiente de sua profissao” (LOUREIRO, 1999, p. 19).

Na avaliacdo de Candau (1997), a analise de qualquer curso de formacgao de
professores deve levar em conta um conjunto de questbes amplas e complexas.
Entre elas, devem ser consideradas: a) a descaracterizagao e desvalorizagao social
da educacdo e do magistério em geral; b) a falta de comprometimento do poder
publico com as questdes educacionais basicas, em particular com a alfabetizacao, a
formagcdo para a cidadania e a escolarizagdo com qualidade; c¢) o néo
reconhecimento do papel dos professores da educagdo basica como agentes
sociais; d) a falta de incentivos econbOmicos, sociais e culturais que visem a
profissionalizacdo docente; e) a baixa remuneragdo do magistério que néo atrai
jovens que buscam profissées rendosas no mercado de trabalho.

Esses fatores contribuem para que a demanda de ingresso nas licenciaturas
seja marcada por determinantes da classe social popular. Os candidatos aos cursos
de formagao de professores, em consequéncia das privagbes materiais, ingressam
precocemente no mundo do trabalho, e por isso carregam consigo uma fragil
heranga cultural que Ihes nega a possibilidade de acesso aos cursos superiores que
exigem um pleno dominio dos conteudos da educagao basica devido a grande

concorréncia, uma vez que a maioria deles s&do trabalhadores e sé conseguem



concluir o ensino médio frequientando cursos noturnos publicos de baixa qualidade.
Uma grande distorcao aqui € revelada, os jovens da elite ascendem aos cursos
superiores denominados nobres porque formadores de profissionais cuja profissao
tem grande reconhecimento social e econdmico e os jovens da classe popular optam
pelos que requerem menor pontuacao no vestibular.

Nesta mesma linha de interpretagdo, Enguita (1991) e Noévoa (1991) sao
mencionados nos estudos de Brzezinski (1995) com respeito as contradigboes
inerentes a identidade profissional do professor e as suas condigcbes de
profissionalizagao e profissionalismo docente. A autora elenca as causas que, em

nosso Pais, agravam as adversidades enfrentadas pelos profissionais da educacéo.

Os fatores que contribuem para esta situacdo sao, entre outros, os
cortes sucessivos de verbas para politicas sociais; o aviltamento dos
salarios da categoria dos professores; a desvalorizagao social e
econdmica da profissdo pela principal agéncia contratante — o
Estado; a expansdo numérica comprometedora da qualificagcéo, a
proliferagdo do ensino privado [...] (BRZEZINSKI, 1995, p.7).

Alerta-se para que a expressao proletarizagdo nao seja vinculada linearmente
ao trabalho fabril. Deve ser utilizada para identificar a perda ou a impossibilidade do
acesso a propriedade dos meios de producédo, como também ao controle do objeto
produzido e do processo de trabalho, seja trabalho na fabrica, na empresa, na
escola, seja em ambito publico ou privado. Enguita (1991) chama a atengéo para o
fato de que os fendbmenos de divisdo, desqualificacdo e degradacgao do trabalho néo

sao exclusivos da esfera industrial, mas se verificam em outros setores laborais.

A proletarizagdo ndo se pode entender como um salto ou uma
mudanga drastica de condigdo, mas como um processo prolongado,
desigual e marcado por conflitos abertos ou disfargados. A
proletarizagdo é o processo pelo qual um grupo de trabalhadores
perde, mais ou menos sucessivamente, o controle sobre seus meios
de producdo, o objetivo de seu trabalho e a organizacdo de sua
atividade (ENGUITA, 1991, p. 46).

Apesar de persistir, para a maioria dos trabalhadores assalariados, a mesma
tendéncia de caminharem rumo a proletarizagdo, esse processo da-se de forma
diferenciada de grupo para grupo. Uns transitam para a proletarizacdo com mais
intensidade e velocidade, outros se organizam coletivamente e alcangam expressivo

éxito na resisténcia ativa. A categoria profissional dos professores universitarios, por



exemplo, diante de seu compromisso politico, resiste e pretende dominar o processo
de producédo por inteiro, considerando que, no campo da educagao, todos pensam,
planejam, decidem, executam e avaliam. A teoria e a pratica estao intrinsecamente
associadas quando se desenvolve o trabalho docente, raz&o pela qual o profissional-
professor de qualquer nivel ou modalidade de ensino deve dominar o processo € o
objeto de produgao e receber remuneragcdo condigna pelo trabalho produzido com
autonomia.

A perda da autonomia no trabalho docente implica desqualificacdo do
profissional, visto que suas possibilidades de tomar decisbes sdo gradativamente
retiradas. Coelho (1986) considera o processo de proletarizagcado vivenciado pelos
professores como uma manifestacdo, na area educacional, da racionalidade
capitalista, da qual o taylorismo-fordismo €, segundo o autor, a expressao que “[...]
em nome de uma crescente eficiéncia na execucao das tarefas, de uma maior
racionalizacdo do trabalho, fragmenta o seu processo, separando radicalmente, de
um lado, os que sabem, planejam e decidem, e, do outro, os que fazem, executam”
(COELHO, 1986, p. 32). De acordo com o pesquisador, a medida que o trabalhador
€ expropriado de seu saber, ele perde também o controle do processo de producéo,
portanto, perde o dominio intelectual, pedagogico e politico de sua propria atividade,
que passa a ser dirigida por outrem.

Nao resta duvida de que a divisao social do trabalho, separando os que
planejam e decidem dos que executam, fragmenta ao maximo o trabalho
pedagodgico, subestima a capacidade reflexiva dos docentes (executores),
reprimindo sua capacidade intelectual e pedagdgica, sua atividade criadora, sua
atividade politica. O trabalho docente, antes eminentemente intelectual, esta sendo
reduzido paulatinamente a uma repeticao infindavel de atividades parceladas: o
professor se transforma em tarefeiro. O trabalho de ensinar também é dividido. Essa
fragmentacdo das atividades educacionais acompanha as caracteristicas do modo
de producdo capitalista e “..] ndo é um fato meramente técnico, mas
eminentemente socio-politico, necessario a efetivacdo da dominacdo e da
exploracdo. Nao se trata, portanto, de um processo natural e racional,
desinteressado e neutro, inocente, mas de uma forma de viabilizar o exercicio do
poder” (COELHO,1986, p. 36).

Na analise do autor, o pensamento esta sendo cada vez mais dispensado em

virtude do processo de proletarizagao. Essa tendéncia se manifesta



[...] do maternal a universidade, o professor é cada vez mais
dispensado de pensar. Basta executar! Inclusive porque quem
pensa questiona, duvida, discorda das determinagdes, quer saber o
porqué das coisas e da atividade que realiza, sendo considerado um
individuo inconveniente, perigoso (COELHO, 1986, p. 34-35).

Docentes, que eventualmente saem na defesa de reivindicagdes politicas,
seja em prol dos estudantes, seja em prol de seus pares, e assumem posi¢oes de
enfrentamento dos ditames administrativos em flagrante violacdo da ética ou da
justica foram, sdo e serdo considerados sujeitos inconvenientes porque ameagam o
que estd normatizado, pré-estabelecido e, em geral, provocam desequilibrio e
mudangcas no ambiente de trabalho. Claro estda que a permanéncia desses
profissionais no interior da instituicdo s6 € assegurada por garantias juridicas, como
as conquistadas por docentes efetivos nas IES publicas. Quando elas n&do existem,
como no caso dos docentes em contrato especial (precario), situagéo recorrente na
licenciatura em Histoéria da UEG, o sujeito “perigoso”, que ameaga a estabilidade da
Unidade Universitaria, a rigor, & demitido. E por isso que assumir uma postura de
mero tarefeiro € uma estratégia de prudéncia e sobrevivéncia. Expor-se €& correr
riscos que, na concepg¢ao de quem precisa do emprego, sdo desnecessarios, dai a
conveniéncia de ndo pensar, nao agir, de sujeitar-se a burocratizagao das fungdes e
ao processo de proletarizagao, ou seja, de alienagao.

Apesar de a proletarizagdo atingir a totalidade dos(as) professores(as) da
UEG, ela é sentida e imposta com mais severidade aos docentes contratados
temporariamente. Como visto, eles representam 71% da UnU de Goias e 78% da
UnU de Morrinhos. Essa situagdo ndo € uma exclusividade das duas UnUs, o que

pode ser constatado na Tabela 3 seguinte.

Tabela 3. Distribuigcao dos professores da UEG por titulagao e classe funcional

Efetivo/Concursado Contrato Temporario Total
Titulacao

Quant. | % Quant. | % Quant. | %
Doutor 66 12,55 56 3,39 122 5,6
Mestre 273 51,9 302 18,26 575 26,38
Especialista 175 33,27 1.022 61,79 1.197 54,91
Graduado 12 2,28 274 16,57 286 13,12
Total 526 100 1.654 100 2.180 100

Fonte: Geréncia de Recursos Humanos — PrA/UEG 2010



Diante dos dados ganha significado o depoimento a seguir.

Eu sou a favor dos contratados, eu penso que eles
possuem um papel muito importante na histdéria da
UEG, penso que devem ser tratados com muito
carinho pela UEG e pelo Estado. Ndo sei como isso
pode ser feito, mas eu defendo que eles sejam
valorizados que o trabalho deles seja valorizado,
porque a UEG foi construida por eles, noés
concursados estamos contribuindo com a construcéo
da UEG, mas até hoje quem realmente mantém a UEG e
construiu a UEG foram os contratados, quer dizer
os concursados estédo colaborando nisso (P3,
Morrinhos, 2009) .

Os dados da Tabela 3 constatam que os(as) professores(as) com contrato
temporario sdo os principais responsaveis pela condug¢ado das atividades na UEG.
Destaca-se que os especialistas contratados predominam no corpo de
professores(as) e representam 47% do total de 2018 atuantes na UEG, em 2010.

Em relacdo a condicao profissional e o papel dos docentes contratados
temporariamente, o depoimento seguinte reforca a importancia desses profissionais
na UEG:

E deploravel, é vergonhoso, é triste, é desumano,
é desvalorizado, e é um corpo docente que eleva
essa universidade, carrega ela nas costas, e séo
bons, eu digo que s&do bons porque, nds Ja temos
muitos profissionais na praca que sédo
profissionais gracas a esse corpo docente
(P4,Morrinhos, 2009) .

Manter o professorado em condigdes deploraveis de sobrevivéncia é ato de
desrespeito como realgca o entrevistado P5: A situacdo dos contratos ¢é
extremamente precdria, desumana, falta honestidade do préprio
Estado, o que estd fazendo por muitos e muitos anos, falta
total de respeito (P5,Morrinhos,2009).

A Constituicdo de 1988 instituiu um conjunto de principios fundamentais para
a administracdo publica como um todo que, por sua vez, é importante para a
organizacao do trabalho nas instituicbes publicas de ensino superior. Segundo o art.
37, a administracdo publica direta, indireta ou fundacional, de qualquer dos Poderes
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos

principios de legalidade, impessoalidade, moralidade e publicidade. O referido artigo



prevé em seu Inciso Il que a investidura em cargo ou emprego publico depende de
aprovagao prévia em concurso publico de provas ou de provas e titulos. Contudo, o
Inciso IX permite uma exceg¢ao que viabiliza a contratacdo de pessoal para enfrentar
situagbes extraordinarias diante das quais a Lei permitira a contratacdo por tempo
determinado para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse
publico.

Com essa medida, a legislagdo abre caminho para a existéncia do que
Gasparini (1995, p. 42) chama de agentes temporarios, definidos como aqueles que
“[...] se ligam a Administracdo Publica, por tempo determinado, para o atendimento
de necessidades de excepcional interesse publico, consoante definidas em lei”. O

diploma juridico, a que se refere a Constituicdo Federal de 1988, foi publicada em

1993 como Lei n® 8745. Seu art. 2° indica os casos aceitos como necessidade

temporaria e de excepcional interesse publico:

Art. 2° - Considera-se necessidade temporaria de excepcional
interesse publico:

| — assisténcia a situacdes de calamidade publica;

Il — combate a surtos endémicos;

lIl — realizagdo de recenseamentos;

IV — admissao de professor substituto e professor visitante;

V — admissao de professor e pesquisador visitante estrangeiro;

VI — atividades especiais nas organizacbes das Forcas Armadas
para atender a area industrial ou encargos temporarios de obras e
servigos de engenharia.

E relevante esclarecer o sentido atribuido as duas expressdes fundamentais
presentes na legislacdo: necessidade temporaria e excepcional interesse publico.
Sobre a primeira, Gasparini (1995, p. 43) destaca a transitoriedade como sua
principal caracteristica. Assim é temporaria por ndo ser permanente, por ter um fim
préximo ou passageiro?’. Em relagdo a segunda, o autor enfatiza que basta existir

uma situagao de excegao, sem que haja a necessidade de um quadro de urgéncia.

Assim, a contratacdo de um professor para, numa faculdade
mantida por uma autarquia, ministrar aulas enquanto se aguarda o

77 “Sao exemplos de necessidades temporarias cujo atendimento pode ser conseguido com esses
contratados: a restauragao do sistema viario de dos servigos de comunicagdes destruidos por uma
inundacao; a continuidade dos servigos de magistério em razdo do afastamento subito e prolongado
do professor titular; a vacinagcdo emergencial da populagdo em razdo de um surto epidémico
imprevisivel; o recenseamento e outros levantamentos estatisticos; a melhoria do servigo publico
tornado de baixa qualidade pela falta de servidores e a sua continuidade em razao de greve”
(GASPARINI, 1995, p. 43).



concurso para a admissao do titular € legitima, dado que se trata de
contratacdo temporaria, por prazo certo ou determinado, para
atender a uma situacado (vaga no corpo docente) de excepcional
interesse publico. [..] O que nao nos parece possivel é o
aproveitamento dessa faculdade para o atendimento de situagdes
novas, tal qual a instituicdo e exploracado de um servigo publico ou a
ampliagdo do ja existente, dado que uma e outra decorrem de metas
perfeitamente avaliadas a tempo, que inclusive permite a promogao
do competente concurso para a admissdo dos servidores
necessarios a execugao. Mas se todo esse cuidado nédo for
observado, deve-se promover a contratagdo temporaria e,
simultaneamente, instaurar um processo administrativo para apurar
os responsaveis pela negligéncia (GASPARINI, 1995, p. 44).

O art. 4° da Lei em tela fixa os prazos contratuais. No caso da admissao de
professores substitutos, o prazo maximo é de um ano, com possibilidade de ser
prorrogado, desde que o prazo total ndo exceda a dois anos (art. 4°, paragrafo
unico, 1). O art. doze (Inc. | e Il) estabelece que o contrato extingue-se, sem direito a
indenizagdes, pelo término do prazo contratual, e por iniciativa do contratado. No
entanto, seu paragrafo segundo determina que a extingdo do contrato, por iniciativa
do 6rgdao ou entidade contratante, decorrente de conveniéncia administrativa,
importara no pagamento ao contratado de indenizagéo correspondente a metade do
que Ihe caberia referente ao restante do contrato.

Tendo em vista as exigéncias legais, pode-se dizer que o que ocorre na UEG
€ completamente irregular. Muitos se encontram nessa condi¢cdo ha oito, quinze e

até vinte anos.

A situagdo é irregular e inconstitucional. Temos
professores com 20 anos de trabalho como pode isso
ser temporario? Tem colegas que Ja& estdo desde
1989 na condicdo de contrato temporario. E ilegal
essa situacéo. Se fizer um levantamento de
professores com mais de trés (3) anos sdo mais de
400, 500 professores. Criou-se uma situacdo que é
irregular, mas ao mesmo tempo cria-se um direito
para o professor, pois demitir um professor com
mais de oito (8) anos de trabalho sem qualquer
direito ¢é uma injustica. Os casos nado sao
isolados, situacbes assim acontecem em todas as
unidades (P2,Goiéds,2009).

Infere-se, portanto, que toda uma vida profissional pode ser pautada pela
instabilidade do contrato. Esses contratados ndo sdo estatutarios nem celetistas.

Sem qualquer enquadramento juridico, os servidores néao usufruem da protegao das

leis trabalhistas e, por isso, a ameaca de desemprego é constante. As demissdes



acontecem com frequéncia e o trabalhador ndo consegue sequer recorrer ao
paragrafo segundo do art. 12 da Lei n°® 8745/1993.
O entrevistado P2 indignado declarou:

[...] J& qgue ndo tem concurso, entdo pague pelo
menos os direitos trabalhistas, que é o minimo que
poderiam oferecer a esses professores, 1imagine a
situacdo de colegas meus que estdo aqui héa& wvinte
anos? Eu ainda tenho a possibilidade de mais cedo
ou mais tarde, de repente, de ingressar em alguma
colisa e os que estdo ai hd mais de 20 anos? Véo
sair daqui com uma md&o na frente e outra atrés?
(P2, Morrinhos, 2009).

Na pratica o que era para ser excepcional virou regra, € 0 que era para ser
temporario virou indefinido. A maioria dos docentes ressente a duvida e a angustia:
H& forte inseguranca. Vocé hoje estd empregado amanhd pode né&o
estar. (P8,Goiéas,2009).

Os(as) professores(as) entrevistados revelam em suas falas essa cruel

realidade:

Essa coisa do contrato..., se ela fosse para sanar
problemas, tudo bem, agora o problema é o0 nosso
caso aqui, O nosso exemplo, é que vem se
arrastando ha um longo prazo j&, hoje mais de dez
anos de UEG, e vocé tem 80% de contratos, isso é
um grande problema. Primeiro, acaba sendo pela
nossa tradicdo politica uma forma de cabide de
empregos, entdo, ndo é pelo mérito, até porque o
mérito no Brasil é muito questiondvel, mas os
contratos em geral eles sdo barganhas politicas,
infelizmente, entdo, se o professor ele é um bom
profissional, mas mais pelo “quem indica”, essa
idéia do “Q.I.” (Pl,Morrinhos,2009).

O concurso deveria ser a Unica forma de ingresso
no Servico Publico. A situacdo de contrato é
horrivel o que era para ser uma necessidade
imediata; gquando foi fundada a universidade virou
um gquadro permanente. Existe muita pressdo de
coordenadores e gestores sobre os professores e ja
ocorreram muitas demissdes por divergéncias até
pessoais (P3,Goiéas,2009).

A realizagcao de concursos é avaliada de diferentes maneiras pelos docentes
entrevistados. Muitos reconhecem ser a forma mais compativel com a
profissionalidade docente e asseguradora da liberdade de agdes, inclusive a politica.

O ingresso por meio de concurso de provas e titulos € 0 meio que assegura a



autonomia e igualdade entre os profissionais da educagao, o exercicio da cidadania,
a liberdade de manifestacdo no discurso e na agao, elementos imprescindiveis para
a pratica pedagogica e politica.

Com a experiéncia de quem trabalhou oito anos com contrato precario e
acabou sendo afastada da UnU de Goias por assumir tomar posicoes politicas, a
professora expressa bem a situagao vivida e a expectativa em relagdo ao concurso

publico:

O professor contratado vive em expressdo bem
simples: na corda Dbamba. E gquem estd nessa
condigdo ou assume o risco ou tem que aprender a
ter Jjogo de «cintura; o que eu ndo tive para
permanecer na corda bamba. Quanto ao concurso é
mais do que urgente, ¢é fundamental; n&o d& para
pensar a UEG sem ele. E necessario para garantir o
aspecto politico da funcédo do professor. Por due
caso contrario quem é gque vai assumir o risco de
uma atuacdo politizada dentro da universidade?
Hoje eu penso que a ndo existéncia do concurso é
fruto ndo sbé da vontade dos reitores, mas também
de diretores que querem ter os professores no
cabresto (P1l,Goiéas,2009).

Ha depoimentos que questionam a realizacdo de processos seletivos pelas
dificuldades que os(as) professores(as) contratados tém de enfrenta-los, mas a
analise das entrevistas aponta que o concurso é fundamental para a consolidagao
da UEG como uma verdadeira universidade. Ressalta-se que esse é um dos
aspectos importantes, porém nao € o unico. Outros mecanismos também sao
relevantes como a superacao da defasagem salarial, a melhoria das condi¢cbes de
ensino e da extensdo, a busca efetiva de financiamento para pesquisas, a
possibilidade de qualificacdo na propria instituicdo, a promog¢ao do desenvolvimento
dos profissionais mediante cumprimento de um plano de carreira, a implementacao
do regime de dedicacao exclusiva, entre outros.

A multiplicidade de fatores da fragilizagdo da dimenséo politica do(a)

professor(a) do curso de Histéria da UEG é assim identificada pelos depoimentos:

Primeiro, a condigdo dos professores em situacdo
de contrato temporédrio. Segundo a falsa
consciéncia de que a UEG é uma doacdo do governo
ou de grupos. Terceiro, a falta de consciéncia dos
sujeitos que a constroem na pratica. E, por fim, a
fragilidade da formacd&o politica dos professores,



especialmente os que chegam atualmente, dominam o
conhecimento académico, as tecnologias, mas nédo se
reconhecem politicamente como trabalhadores da
Educacédo (P1l,Goias,2009).

E a auséncia de DE. A sobrecarga do professor;

muitos professores sé ministram aulas, néo
conseguem se engajar em produgdo do conhecimento.
A universidade acaba perdendo seu sentido

(P7,Goiés,2009) .

As dificuldades da UEG em se consolidar realmente como uma universidade
também atingem os docentes efetivos, de tal forma que professores(as)
aprovados(as) em concursos nem sempre permanecem nas UnUs. Basta que
aparecam outras oportunidades com melhores condigcbes que os professores se
demitem. Bons profissionais entendem a UEG como espago transitorio até que surja
algo melhor. A proletarizagdo, como ja dito, ndo atinge somente o professor com
contrato.

A precarizagao do espago universitario, vivenciado na UEG, também envolve
diretamente os estudantes, impondo limites a sua formagao e sua atuacao politica
no curso de Histéria.

Somando os dados obtidos com os alunos das duas unidades pesquisadas,
constata-se que parte significativa deles possui vinculos empregaticios. Sao
trabalhadores e estudantes, 32 dos 54 informantes da UnU de Goias. Na UnU de
Morrinhos, dos 45 alunos entrevistados, contam 40 os trabalhadores. Do total dos
estudantes participantes desta pesquisa, 72% estao nesta condi¢do e podem cursar
Histdria porque € curso noturno.

Foi possivel observar que a quantidade de trabalhadores estudantes aumenta
proporcionalmente de uma série para outra. Ha variacées do tempo que dedicam ao
trabalho, mas a maioria trabalha 40 horas por semana. Sete informam que
trabalham até 60 horas semanais.

Quanto ao engajamento em entidades estudantis, 16% dos discentes ja foram
representantes ou estdo vinculados a entidades de representacdo dos interesses
dos académicos como Centros e Diretérios Académicos. A nosso ver, nao pertencer
a essas entidades nao significa abrir mao de possiveis engajamentos de natureza
politica. Por isso foram instigados a revelar se, mesmo sem serem representantes,
ja participaram de manifestagdes que reivindicavam interesses dos discentes.

Somente 19% responderam que ja participaram de paralisagbes, passeatas, greves



ou protestos coletivos. Esse processo de fragilizagdo politica nédo passa

despercebido pela comunidade académica. Os estudantes assim se manifestaram:

No wvulgo popular os alunos s&o muito parados. Na&ao
hd aquela identidade revoluciondria mais, e isso é
uma pena (A31,Goiéas,2009).

Ndo h& manifestos politicos na Unidade, a né&o ser
em tempos de eleigdes de reitores e diretores
(Alo, Morrinhos,2009).

Acho que ndo ha discussdes efetivas e coerentes
quanto ao assunto ©politica, havendo as vezes
parcialidades e ligacgdes a politicagem (A28,
Morrinhos, 2009) .

Como citado no Capitulo primeiro, muitos académicos matriculados nos
cursos de Histdria das UnUs da UEG ndo moram no municipio em que estudam.
Entre os que participaram da pesquisa, 54% viajam todos os dias para ter acesso a
faculdade. Esses dados permitem identificar o alcance do objetivo de interiorizag&o
do ensino superior que orienta o projeto politico pedagogico da UEG, o que leva ao
reconhecimento das UnUs como um espaco plural, onde se encontram pessoas
oriundas de realidades urbanas, econdmicas e sociais diferentes. E possivel inferir,
entretanto, que tal realidade dificulta, para muitos discentes, o engajamento em
iniciativas académicas como pesquisa cientifica, extensdo e acdes politicas,
considerando o deslocamento diario da cidade de origem para as UnUs. Ao final do
turno noturno, se apressam para entrar nos énibus municipais, geralmente cedidos e
custeados pelas prefeituras ou pelos proprios alunos, na expectativa de retornar o
mais rapido possivel aos seus lares, pois sdo, a rigor, alunos trabalhadores. A
permanéncia desses estudantes no espago universitario restringe-se
fundamentalmente a assistir aulas, situagao que revela uma convivéncia curta com o
ambiente universitario.

E dificil para os professores terem consciéncia da realidade em que vivem
seus alunos, o que contribui para a formulacdo de uma pratica pedagdgica em
grande parte voltada para uma arida transmissado de conteudos de cada disciplina,
com énfase nas abordagens pedagogicas tradicionais e tecnicistas, em prejuizo de
uma postura que priorize a formagédo cultural e politica, especialmente
compromissada com a transformacao da realidade na qual esse estudante esta

inserido.



Esse contexto demonstra como as Licenciaturas s&o procuradas por jovens e
adultos provenientes da classe trabalhadora, o que reforga a tese de Dowbor (1986)
de que muitos estudantes matriculados no ensino superior precisam trabalhar e nao
raro em pesadas jornadas. O resultado é, segundo o autor, a redugao das possiveis
atividades académicas em um “pseudo-estudo”. “[...] Como pode realizar estudos
universitarios adequados uma pessoa que trabalha mais de quarenta horas
semanais?” (DOWBOR, 1986, p. 44). O pesquisador responde esse questionamento

da seguinte forma:

Para a faixa relativamente menos abastada da populacdo que
consegue acesso a universidade, o resultado na realidade ndo é um
conhecimento técnico competente, e sim um diploma, um atestado
de status social. O fornecimento desses ‘atestados’ tornou-se alias a
base de lucrativa atividade de ‘fabriquetas’ universitarias (DOWBOR,
1986, p. 44).

Se a formagao profissional e cientifica fica prejudicada, a perspectiva de uma
formacao politica também ¢é quase inatingivel. De um lado, é dificil esperar
engajamento de estudantes que, pela necessidade de sobrevivéncia, se encontram
tolhidos da atuacdo politica. De outro, essas constatacdes requerem uma reflexdo
sobre a necessidade de criar praticas universitarias que despertem o interesse
politico nos estudantes a fim de que, com consciéncia politica, venham a conquistar
direitos como cidadaos.

Outro fator que afeta diretamente os discentes do curso de Histdria e dificulta
a sua formacdo politica € a expectativa do mundo do trabalho para o qual os

professores de Histéria sdo qualificados.

Existem exigéncias do mercado que dificultam a
tarefa da formacdo politica. Quando o professor
realmente ¢é aquele que segue um esquema, um
programa pré-estabelecido, como essas escolas
particulares colocam, entdo ¢é simplesmente o
quantitativo, Histéria simplesmente ¢é mais uma
disciplina gque vai passar um amontoado de dados
para o aluno de forma acritica, ndo reflexiva,
entdo vai simplesmente informar, né&o vai formar
nada (P5,Morrinhos,2009).

A avaliagao do docente informante é respaldada pelos estudos de Abramovai

e Castro (2003, p. 159) sobre os objetivos do ensino basico, especialmente o de



nivel médio. Diante da constatacdo de que o sentido atribuido a escola média pelos
estudantes e suas familias é determinado em grande parte por aspiracdes relativas
a insercao profissional e que a devida qualificacdo para essa insercdo em setores
profissionais € de competéncia prioritaria da educagéao superior (art. 43, inc. Ill da
L.D.B./96), o direcionamento do ensino médio apresenta uma centralidade na
preparagao para o ingresso no ensino superior.

O ensino médio prepara candidatos aptos a escolherem uma carreira e serem
bons profissionais no futuro. Assim, o sucesso do egresso dessa etapa de
escolarizacdo no mercado de trabalho tem como pré-requisito uma formacéo de

nivel superior.

Analisando, separadamente, os alunos de escolas publicas e
privadas, observa-se que entre os primeiros, mais da metade indica
essa opgao [o vestibular] como uma das principais finalidades do
ensino médio. Ja entre os alunos de instituicdbes privadas, o
percentual supera os 70% em quase todas as capitais (ABRAMOVAI
e CASTRO, 2003, p. 165).

Diante do significado da educagao superior para os alunos, as informagdes
obtidas pelas pesquisadoras € de que parte dos membros do “[...] corpo técnico-
pedagdgico da rede publica e privada de ensino aponta o direcionamento do ensino
médio para a preparagao para o vestibular, concentrando todos os seus esforgos na
consecugao desse objetivo” (ABRAMOVAI e CASTRO, 2003, p. 171).

As autoras explicam que, de acordo com alunos e professores de escolas
privadas, a prioridade dada a esse tipo de preparacdo acaba fazendo com que o
conteudo trabalhado seja somente o0 exigido para o sucesso dos alunos no processo
seletivo para ingresso na educagao superior, o que reduz o carater mais humanistico
e critico dos conhecimentos ministrados, ja que esses tém que se adequar ao
formato e ao programa dos testes de vestibular.

Pode-se afirmar que um dos problemas da educacao brasileira diz respeito
aos processos seletivos de acesso a educacao superior em fungao de sua influéncia
negativa na pratica docente, que acaba por se caracterizar pelo planejamento
centralizado em conteudos prescritos por estes exames. A metodologia de ensino
dos professores que objetiva a preparagao para o vestibular se resume a exposicao,

as resolugdes de exercicios e ao estimulo a memorizagdo. Segundo as autoras, isso



faz com que as disciplinas sejam ensinadas como uma coleg¢ao de fatos, descri¢ao

de fendmenos e enunciados de teorias a decorar:

A pressdo para ‘dar a matéria’ e ‘terminar’ o programa, tem
resultado na superficialidade da analise dos fenbmenos, na ma
construcdo dos conceitos e na auséncia do relacionamento do
assunto com o saber (...). Nessas condi¢des, este estudo desliza
para o seu grau mais baixo e mais inutil: a simples memorizacéo de
conceitos e de ‘regrinhas’ para resolver problemas e testes visando
passar no vestibular (BELTRAN et al.,, 1991 apud ABRAMOVAI e
CASTRO, 2003, p. 175).

Esse contexto acaba impedindo tentativas de redirecionamento do ensino
médio e faz com que a busca incessante pela aprovagdo do aluno nesse exame
determine o sucesso do ensino. “[...] Uma escola que n&o prioriza essa diretriz se
torna, na opinido dos alunos, uma escola ruim. Assim, o indice de aprovagao no
vestibular acaba sendo um critério primordial na avaliagcdo do ensino, um qualificador
do que é uma boa escola e um ensino de qualidade” (ABRAMOVAI e CASTRO,
2003, p. 175). Em sintese, o bom professor nédo é aquele que prioriza a formagao
politica ou o pensamento critico, mas sim o mais eficaz dentro do modelo tecnicista.

O contexto de precarizacdo do espaco universitario, em especial o vivido pela
UEG, acompanhado pela proletarizacdo do docente revela o processo de alienagao
que recai sobre os(as) professores(as) dessa IES.

Para Marx (2002), a modernidade, como ja afirmado anteriormente, trouxe
consigo o ser apolitico, guiado apenas por interesses privados e distante da
solidariedade e das necessidades coletivas. Da mesma forma, a modernidade
definiu o ser alienado do processo produtivo, da espécie humana e de si mesmo. O
ser esta, entdo, restrito a um quadro de animalizagdo e de gradativa perda de seus
tragcos humanizadores. Os estudos de Arendt (2008), apesar de centrarem-se em
outras analises, chegam aos mesmos resultados sobre a fragilidade da dimensao

politica e a condenagao de homens e mulheres a uma vida animalizada.
4.2 Limites para a agao politica na UEG
Arendt (2008) desenvolve seu estudo sobre politica com base em um

conjunto de categorias conceituais que sado ndo apenas frequentes, mas

fundamentais em suas obras, como é o caso de vita activa. Com a expressao vita



activa, a autora discrimina trés atividades humanas fundamentais: labor, trabalho e
acao. Essas atividades sao condicionantes uma vez que correspondem a condigdes
basicas, mas ndo unicas, da vida humana.

O labor é a atividade que corresponde ao processo bioldgico do corpo
humano e tem como objetivo assegurar a vida. Encontram-se inseridas no conceito
de labor todas as atividades voltadas para o atendimento e a garantia da satisfagao
das necessidades de sobrevivéncia fisica. “O processo do labor move-se sempre no
mesmo circulo prescrito pelo processo bioldégico do organismo vivo e o fim das
fadigas e penas s6 advém com a morte desse organismo” (ARENDT, 2008, p. 109).

O segundo componente da vita activa € o trabalho, assim definido:

O trabalho é a atividade correspondente ao artificialismo da
existéncia humana, existéncia esta ndo necessariamente contida no
eterno ciclo vital da espécie, e cuja mortalidade ndo é compensada
por este ultimo. O trabalho produz um mundo “artificial” de coisas,
nitidamente diferente de qualquer ambiente natural. Dentro de suas
fronteiras habita cada vida individual, embora esse mundo se
destine a sobreviver e a transcender todas as vidas individuais. A
condicdo humana do trabalho é a mundanidade (ARENDT, 2008, p.
15).

E, por fim, a concepgao de acao definida como: “[...] unica atividade que se
exerce diretamente entre os homens sem a mediacdo das coisas ou da matéria,
corresponde a condicdo humana da pluralidade, ao fato de que homens, € ndo o
Homem vivem na Terra e habitam o mundo” (ARENDT, 2008, p. 15). A autora
assinala que a pluralidade é a condicdo da agdao humana pelo fato de, embora
sermos todos os mesmos, isto €, humanos, ninguém é exatamente igual a qualquer
pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir. Mesmo que todos os aspectos
da condigdo humana tenham alguma relagcdo com a politica, a pluralidade é
apresentada como principio essencial de toda vida politica.

O labor, o trabalho e a agao representam condi¢cdes da existéncia humana. A
primeira garante a sobrevivéncia do individuo e da propria espécie. A segunda,
acompanhada por seus frutos, proporciona a sensacdo de durabilidade diante da
efemeridade da vida e do tempo. Em relagcdo a terceira, a acao, ela preserva os
corpos politicos e é capaz de criar a condicdo para a lembranga, ou seja, para a
histéria

A vita activa s6 é possivel em um mundo de homens, nem mesmo aqueles

que optaram por uma vida solitaria conseguem sobreviver em um mundo sem que



haja direta ou indiretamente a presencga de outros seres humanos. Apesar de todas
as atividades humanas serem condicionadas pelo fato de que os homens vivem juntos,
a agdo é a Uunica que possui, como pré-requisito imprescindivel, o aspecto da

coletividade.

A atividade do labor ndo requer a presenga de outros, mas um ser
que “laborasse” em completa soliddo nao seria humano, e sim um
animal laborans no sentido mais literal da expressdo. Um homem
que trabalhasse e fabricasse e construisse nhum mundo habitado
somente por ele mesmo nao deixaria de ser um fabricador, mas ndo
seria um homo faber: teria perdido a sua qualidade especificamente
humana e seria, antes, um deus — certamente ndo o Criador, mas
um demiurgo divino como Platdo o descreveu em um dos seus
mitos. SO a acédo é prerrogativa exclusiva do homem; nem um
animal nem um deus é capaz de acdo, e s6 a acao depende
inteiramente da constante presenca de outros (ARENDT, 2008, p.
31).

Identificada como condi¢cao basica da acao, a pluralidade € composta por dois
elementos fundamentais: a igualdade e a diferenca, com o0s quais a autora
sistematiza a composig¢ao da identidade humana. A idéia central € que somos todos
iguais, mas, ao mesmo tempo, todos diferentes. Ha, na espécie humana, uma série
de tragos que nos tornam iguais, tais como a capacidade de compreender uns aos
outros ou ainda de planejar o futuro. Somos todos igualmente dotados de certas
prerrogativas ou potencialidades que nos aproximam e que indicam a nossa
natureza humana: a capacidade de projetar a realidade no plano abstrato, o
desenvolvimento da linguagem nas suas mais variadas formas, a possibilidade de
planejamento e prevencao, o poder de reflexdo, de pensar inclusive o pensado, as
manifestagdes estéticas e dai o avango da arte com todas as suas variaveis. Esses
e outros tragos nos assemelham e revelam nossa condigéo de igualdade.

Apesar de existirem condi¢gdes universais que configuram a igualdade, é
preciso lembrar que o conceito em questao € o da pluralidade e o componente que
assegura sua existéncia é a diversidade que, por sua vez, é garantida pelo
reconhecimento da diferenga. Dessa forma, é fundamental a compreensédo de que
cada individuo possui caracteristicas particulares ou condigdes que o tornam um ser
peculiar. Cada ser é diferente daqueles que ja existiram, existem ou ainda existirdo.

Sua singularidade precisa ser reconhecida, pois é nela que repousa a pluralidade. “A



pluralidade humana é a paradoxal pluralidade de seres singulares” (ARENDT, 2008,
p. 188).

E no discurso e na acgdo que a singularidade torna-se visivel, que o agente
dotado de suas particularidades é revelado. O discurso e a acdo sao o0s
instrumentos da diferenca, pois € por meio deles que ela pode ser percebida. Mais
do que expor as diferencas, eles permitem que os individuos possam distinguir-se
uns dos outros enquanto homens. Isto ndo ocorre com nenhuma outra atividade da
vita activa. E com palavras e atos que as pessoas se inserem no mundo humano.

A acao e a liberdade estado intimamente associadas. Agir “[...] significa tomar
iniciativa, iniciar (como indica a palavra grega archein, ‘comecar’, ‘ser o primeiro’ e,
em alguns casos, ‘governar’), imprimir movimento a alguma coisa (que é o
significado original do termo latino agere)” (ARENDT, 2008, p. 190). A iniciativa, o
pioneirismo ou a capacidade para comecar estdo plenamente presentes enquanto a
liberdade estiver presente.

Os meios de revelacido nio estao restritos apenas a agéo; o discurso € o que
efetiva a condicdo da pluralidade, existindo uma estreita relacdo entre acado e
discurso. O ser revela-se ndo soO pelos seus atos, mas também em suas palavras.
Assim, longe de serem realizagdes distintas, agcdo e discurso estdo intimamente
associados e a acgao precisa do discurso?®.

De qualquer modo, desacompanhada do discurso, a acao perderia
nao so o seu carater revelador como, e pelo mesmo motivo, o seu
sujeito, por assim dizer: em lugar de homens que agem teriamos
robds mecanicos a realizar coisas que seriam humanamente
incompreensiveis. Sem o discurso, a acao deixaria de ser a¢ao, pois
nao haveria ator; e o ator, o agente do ato, s6 é possivel se for, ao
mesmo tempo, o autor das palavras. A acdo que ele inicia é
humanamente revelada através de palavras; e, embora o ato possa
ser percebido em sua manifestacdo fisica bruta, sem
acompanhamento verbal, s6 se torna relevante através da palavra
falada na qual o autor se identifica, anuncia o que fez, faz e
pretende fazer (ARENDT, 2008, p. 191).

% “Nenhuma outra atividade humana precisa tanto do discurso quanto a agdo. Em todas as outras
atividades o discurso desempenha papel secundario, como meio de comunicagdo ou mero
acompanhamento de algo que poderia igualmente ser feito em siléncio. E verdade que o discurso é
extremamente Util como meio de comunicagao e informagdo mas, como tal, poderia ser substituido
por uma linguagem de sinais, talvez até mais util e mais conveniente para exprimir certos significados,
como na matematica e outras disciplinas cientificas ou em certas modalidades de trabalho em equipe.
Também é verdade que a capacidade humana de agir, sobretudo coletivamente, é extremamente Util
para fins de autodefesa ou satisfacdo de interesses; mas, quando se trata apenas de usar a acao
como meio de atingir um fim, é evidente que o mesmo fim poderia ser alcangado muito mais
facilmente através da violéncia muda, de sorte que a agdo, nesse caso, pareceria substituto pouco
eficaz da violéncia, da mesma forma que o discurso, do ponto de vista da mera utilidade, parece
substituto inadequado da linguagem de sinais” (ARENDT, 2008, p. 192).



Acdo e discurso assumem, entdo, impotancia destacada porque permitem
que os homens revelem suas identidades pessoais e singulares e apresentem-se ao
mundo humano. Dessa forma, os sujeitos rompem com o anonimato, o siléncio e a
passividade e projetam-se em direcao a existéncia.

Ganhar o meio publico ou encontrar-se no espago comum € estabelecer uma
existéncia frente ao outro e isso ndo € simples. A ruptura com o anonimato, por meio
da agédo e do discurso, implica na exposi¢gdo publica, atitude que exige coragem.
Quebrar com a seguranga e o conforto da vida privada e penetrar o mundo dos
conflitos da vida publica € um ato de coragem. Arendt (2007a, p. 53) menciona a

ligacéo entre a coisa politica, o perigo e o risco:

A coragem € a mais antiga das virtudes politicas e ainda hoje
pertence as poucas virtudes cardeais da politica, porque so6
podemos chegar no mundo publico comum a todos nds — que, no
fundo, é o espago politico — se nos distanciarmos de nossa
existéncia privada e da conexao familiar com a qual nossa vida esta
ligada.

Em outra obra essa avaliagédo também é manifestada da seguinte forma:

A conotagdo de coragem, que hoje reputamos qualidade
indispensavel a um herdi, ja esta, de fato, presente na mera
disposi¢cao de agir e falar, de inserir-se no mundo e comegar uma
histéria propria. E esta coragem ndo estd necessariamente, nem
principalmente associada a disposicdo de arcar com as
consequéncias; o proprio ato do homem que abandona seu
esconderijo para mostrar quem é, para revelar e exibir sua
individualidade, ja denota coragem e até mesmo ousadia. Essa
coragem original, sem a qual a ag¢do, o discurso e, segundo os
gregos, a liberdade seriam impossiveis, ndo é menor — pode até ser
maior — quando o ‘herd6i’ € um covarde (ARENDT, 2008, p. 199).

O individuo atrai a atencdo dos demais, tornando-se foco dos olhares, da
avaliacdo e, portanto, da critica dos outros. Suas palavras e suas atitudes podem
desencadear respostas ou reacgdes das mais variadas: o apoio, o questionamento, a
duvida e a suspeita ou ainda a rejeicdo. “A agao e o discurso sado circundados pela
teia de atos e palavras de outros homens, e estdo em permanente contato com ela”
(ARENDT, 2008, p. 201). Sao infinitas as possibilidades de reacdo, mas todas elas

sdo consequéncias da exposicdo. A ousadia e a coragem nao estao



necessariamente na disposicdo do sujeito em enfrentar todo esse quadro, mas no
simples ato de se expor e de reivindicar sua existéncia enquanto um ser politico.

Apesar das consequéncias da fala e da agdo ndo serem o objeto da analise
de Arendt (2007a; 2007b; 2008), elas devem ser consideradas. O anonimato ou a
passividade podem garantir a certos sujeitos a preservagcdo de interesses,
vantagens e posi¢gdes, assim como podem l|he assegurar protegdo diante de
preconceitos e possiveis perseguicbes. A questdo € que nas duas situacgdes
registra-se a morte do sujeito como ser politico. O restrito interesse privado ou a
covardia resultam na anulagdo de um dos elementos fundamentais da condicéo
humana: sua dimensao politica. Negar o envolvimento ou a exposi¢gao € assumir
uma posigao de objeto inanimado ou de animalizagdo; afastar-se da dimensao
politica é negar a propria condicdo humana. Esse é o caso de muitos
professores(as) universitarios, especialmente no curso de Histdéria da UEG, que
perdem a dimensao politica daquilo que fazem.

O terceiro componente da vita activa, a agao, € a dimensao mais importante
na composicao da identidade humana. Seus elementos constitutivos — a vida em
comum, a coragem, a exposicdo, o discurso, a atitude, o poder, a pluralidade e a
liberdade — representam tragos fundamentais na distingdo entre a vida humana e a
vida animal. Eles foram e ainda sao capazes de conferir a politica uma dignidade
que ainda hoje ndo desapareceu.

As anadlises sobre a agao permitem posicionar o(a) professor(a) universitario
do curso de Histéria da UEG. As IES sdo essencialmente espagos publicos de
convivéncia, pluralidade e diversidade, onde as diferengas devem ser reconhecidas
e respeitadas. Mais do que na educacao basica, no ensino superior lida-se com
estudantes jovens e adultos em busca de um saber cientifico e profissionalizante;
sao mais maduros e capazes de questionar pricipios como a autoridade e a tradi¢ao;
podem assumir, ao lado dos demais agentes envolvidos no mundo académico,
discursos e atitudes politicas. Se os discentes podem, mais ainda podem os(as)
professores(as). No entanto, para alguns o anonimato € uma questao de escolha; o
siléncio € uma estratégia para preservar beneficios e beneces - cargos,
financiamentos, prestigio ou outras formas de privilégios - dentro e fora das
instituicdes. A exposicao so € interessante quando convém aos interesses pessoais
ou do segmento ao qual pertence; a covardia nada mais € do que um recurso para

assegurar uma posicao.



Existe uma grande disténcia entre o que se fala e
o que se pratica. O curso de Histdéria deveria ser
0 mals 1importante na formagdo da consciéncia
politica. Mas nédo é isso que se vé. O professor
vem aqui d& sua aula e suas avaliacgdes e vai
embora. Quando precisa agir na defesa de algum
direito coletivo fica um ou outro os outros se
calam ou somem, simplesmente vdo embora. Quando
aparece a chance de abordar algum problema social
em sala, faz como excecao, fora da sala quase que
nem existe. Ndo tem posicionamento politico sério.
Se os professores ndo tem consciéncia politica
como é que vao forma-1la nos alunos?
(P10, Goias,2009) .

E necessario, todavia, reconhecer que, mesmo no ensino superior, podem
faltar condigbes imprescindiveis para a acgdo, entre elas esta a auséncia da
isonomia. Nem sempre ha igualdade nas relagdes de trabalho e as diferengas nao
estdo apenas no plano das identidades, mas também na condicido funcional
ocupada. Certamente essa situacdo inibe muito as exposicbes publicas
considerando que muitos docentes sustentam suas vagas na insituicdo apenas pelo
consentimento de seus superiores. E o caso de varios professores(as)
contratados(as) temporariamente no curso de Histéria da UEG, desguarnecidos de
qualquer amparo juridico, vivendo uma condigdo desigual em relacdo aos
concursados ou efetivados, sem protegdo, mesmo que ja estejam ha varios anos em

situacao de contrato.

Essa indefinicdo contratual, ndo ser servidor
efetivo, isso limita no sentido de que, o sujeito:
“eu ndo vou poder falar nada porque sendo depois
me mandam embora”, entédo esse é e} limite
(P1,Morrinhos, 2009).

A situacdo dos professores em condigdo de contrato
temporario é uma forma de emudecer os
profissionais (P5,Goias, 2009).

Falta de liberdade, eu acho que vem muito por ai,
ele ndo se sente seguro e o medo das retaliacdes é
muito grande (P5, Morrinhos,2009).

A sintese dos depoimentos pode ser esclarecedora: a precariedade da
condicao funcional restringe o direito a liberdade, inibe a exposi¢cao publica, caga a

palavra e dificulta o exercicio da agao politica.



Nesse contexto, ndo ha garantia para a plena possibilidade da agédo e a
precarizagao € uma consequéncia da falta de elementos que assegurem a dignidade
e a condicdo humana, pois sem igualdade ndo ha liberdade e sem ambas n&o ha
politica. A coragem é importante, mas, na falta de liberdade e igualdade, ela perde a
dimensao herdica para tornar-se suicidio profissional. Isso pode ser constatado no

seguinte depoimento:

Em reunido com o grupo gestor e discutindo as
possiveis razdes para o meu desligamento apds oito
(8) anos de trabalho e sem nenhuma reclamacdo da
comunidade académica, nenhum colega de trabalho de
vadrios anos fez alguma defesa minha, ninguém abriu
a boca. Ndo me tiraram da sala de aula, tiraram
dos alunos a condigcdo de um professor dedicado a
formacdo politica. Eu ndo sou e nem dguero ser
estrela, n&o fui sbé eu que enfrentei certas
injusticas, mas o meu afastamento serviu para
intimidar e desencorajar outros da luta
(P1,Goiés,2009).

A modernidade foi capaz de diminuir o significado da acédo e seus varios
tracos diante dos demais componentes da vida ativa. O labor e o trabalho ganharam
uma posic¢ao hierarquica superior aos elementos constitutivos da acdo. As questbes
coletivas, a nogao de pluralidade, os engajamentos e as mobilizagdes politicas, a
sensibilidade com o outro, a autonomia e a liberdade, a capacidade criativa, a
coragem e a ousadia de assumir uma postura diante do espago publico, o préprio
espaco publico, todos esses elementos integrantes da agao e, portanto da atividade
politica, foram gradativamente minimizados.

Segundo Lechte (2006), a obra A Condicdo Humana é o resultado das

investigacdes de Arendt motivadas justamente por este cenario.

A percepcao de que a politica como esfera da liberdade — de agao —
entre iguais ndo existe mais em um sentido geral no mundo
moderno, ja que a esfera social (ou o que é equivalente a casa
(oikia) na Grécia Classica — a esfera da necessidade (manutencao
da casa)) e a satisfacho de necessidades dominaram
completamente o que ainda assim continua a ser chamado de vida
politica (LECHTE, 2006, p. 207).

Na visdo do autor, o que estimula Arendt (2008) é o diagndstico de que com a

modernidade ocorre um processo de banalizagdo da politica: “[...] a conformidade e



a necessidade desgastaram a dimensao politica da vida humana, e um aspecto
essencial da condicdo humana, €, portanto, tolido em seu desenvolvimento”
(LECHTE, 20086, p. 207).

A modernidade, movimento que proclamava a emancipacdo do ser humano
do campo da escassez e das necessidades, revelou-se ndo apenas incapaz de
viabilizar esta pretensdo para uma imensa quantidade de individuos vitimados pela
pobreza, como ainda provocou desigualdades e homogeneidades que aprisionam o
individuo ao labor ou a luta pela sobrevivéncia biolégica e ao trabalho ou a produgéo
dos bens materiais permanentes. Essa realidade € a que leva Lechte (2006, p. 207),
com base em Arendt (2008), a enfatizar: “A vida de uma pessoa nao deveria
consistir apenas em labor e trabalho — a tragédia das modernas sociedades
democraticas € que tantas vidas sao na verdade tao limitadas”.

Acompanhando o desenvolvimento e a consolidacdo da modernidade,
verifica-se a ocorréncia de um conjunto de situagdes que colaboram para a
decadéncia da pratica politica. Sdo elas: 1) a perda da marcacéo diferenciadora
entre o espaco publico e o privado; 2) a atribuicdo de grande importancia ao trabalho
e 3) a definicao do labor ou da mera sobrevivéncia fisica como condigdo unica para
muitos.

Para a autora, o universo privado € distante e oposto ao da atividade politica
que, por sua vez, é propria do contexto publico. Um dos principais efeitos da
modernidade foi a perda dessa distancia entre os dois espacos. Elementos e
situacdes que ocupavam apenas o espaco privado transformaram-se em interesse
coletivo. Na modernidade, as duas esferas constantemente recaem uma sobre a
outra. E bom destacar que, quando essas consideragdes foram feitas, ainda ndo
existiam internet com os perfis de cada sujeito expostos publicamente, nem twitters,
blogs, ou mesmo os programas de reality show que transformam situag¢des privadas
em espetaculos publicos. De acordo com o diagnéstico de Arendt (2008), o
desaparecimento do abismo entre a esfera privada e o espaco politico € fendmeno
essencialmente moderno

No passado, o privado era compreendido como parte do social, mas, ao
mesmo tempo, era o oposto do politico. Na modernidade, houve uma tal alteracao
desses significados que o privado passa a ser encarado como oposto do social e

nao mais do politico. O fator decisivo para essa alteragdo foi o avanco do



individualismo e da formag&o do que a autora chama de sociedade de massas® em
que a igualdade “[...] € apenas o reconhecimento politico e juridico do fato de que a
sociedade conquistou a esfera publica, e que a distincdo e a diferenga reduziram-se
a questdes privadas do individuo” (ARENDT, 2008, p. 51).

A sobreposicdo do privado sobre o publico pode também ser demonstrada
pela relacdo existente entre propriedade privada e atividade politica. Historicamente
os vinculos entre uma e outra foram alterados e ganharam diferentes contornos. A
constante busca pela acumulacdo da riqueza e a permanente canalizagdo dos
esforcos, visando a ampliagdo da propriedade privada, sdo fatores que se
consolidam a medida que a modernidade avanga. Nela, a busca pelo lucro, a
ganancia, o individualismo particularista e mesquinho, a corrida desenfreada e sem
limites éticos pelo enriquecimento, pela acumulacdo e pela reproducdo do capital
determinam o afastamento do cidadao das questdes e do espaco politico. Por outro
lado, a pobreza e a condigao servil expropriam do sujeito a dimensao politica e
humanizadora.

De acordo com Arendt (2008), as primeiras atividades da vita activa a se
promoverem a posicdo antes ocupada pela contemplacdo foram as atividades de
fazer e fabricar, prerrogativas do homo faber. Ela destaca o fato de que todo
progresso cientifico possui um vinculo com o desenvolvimento da manufatura de

novos utensilios e instrumentos.

A produtividade e a criatividade, que iriam tornar-se os mais altos
ideais e até mesmo idolos da era moderna em seus estagios iniciais,
sao qualidades inerentes ao homo faber, ao homem como construtor
e fabricante. Contudo, percebe-se outro elemento, talvez ainda mais
significativo, na versdo moderna destas faculdades. A mudanga do
“por que” e do “o que” para o “como” implica que os verdadeiros
objetos do conhecimento ja ndo sdo coisas ou movimentos eternos,
mas processos, e portanto o objeto da ciéncia ja ndo é a natureza
ou o universo, mas a histéria (ARENDT, 2008, p. 309).

A valorizagdo do “como” ou do processo de producdo como algo mais
relevante que o fim ou o produto acabado é consequéncia do fato de que o “[...]

cientista criava apenas para conhecer, ndo para produzir coisas; estas eram meros

¥ “O surgimento da sociedade de massas [...] indica apenas que os varios grupos sociais foram
absorvidos por uma sociedade Unica, tal como as unidades familiares haviam antes sido absorvidas
por grupos sociais; com o surgimento da sociedade de massas a esfera do social atingiu finalmente,
apo6s séculos de desenvolvimento, o ponto em que abrange e controla, igualmente e com igual forga,
todos os membros de determinada comunidade” (ARENDT, 2008, p. 50).



subprodutos ou efeitos colaterais. Ainda hoje todos os verdadeiros cientistas
concordarao que a aplicabilidade técnica de suas pesquisas € mero subproduto do
seu trabalho” (ARENDT, 2008, p. 310). Na avaliagdo da autora, o rompimento com a
contemplagao foi consumado ndo com a promo¢ao do homem fabricante a posicao
antes ocupada pelo homem contemplativo, mas com a introducdo do conceito de
processo na atividade da fabricacdo. Nesse contexto, alastram-se a
instrumentalizacdo do mundo e a reducdo da motivacdo humana ao ditame da
utilidade.

A terceira situacdo determinada no contexto analisado € a imposicdo da
sobrevivéncia fisica do sujeito e de sua familia como unica condigdo humana
possivel. De forma rapida, as comunidades modernas foram transformadas em

sociedades de operarios e assalariados limitados apenas ao labor.

[...] em outras palavras, essas comunidades concentraram-se
imediatamente em torno da Unica atividade necessaria para manter a
vida — o labor. (Naturalmente, para que se tenha uma sociedade de
operarios ndo é necessario que cada um dos seus membros seja
realmente um operario ou trabalhador — e nem mesmo a
emancipacao da classe operaria e a enorme forga potencial que o
governo da maioria lhe atribui sdo decisivas neste particular; basta
que todos os seus membros considerem o que fazem
primordialmente como modo de garantir a prépria subsisténcia e a
vida de suas familias). A sociedade é a forma na qual o fato da
dependéncia mutua em prol da subsisténcia, e de nada mais, adquire
importancia publica, e na qual as atividades que dizem respeito a
mera sobrevivéncia sdo admitidas em praga publica (ARENDT, 2008,
p. 56).

O labor representa um dos tragos basicos da condicdo humana. Apesar disso,
€ importante destacar que esse componente € o que menos diferencia o ser humano
dos demais animais, uma vez que € inerente as especies a busca pela sobrevivéncia
fisica. E por isso que o labor é importante, mas ndo pode ser a Unica dimensao
responsavel por orientar as escolhas e a atuagado do homem.

Caso o labor, ou a mera preocupagao pela sobrevivéncia, ocupe a razao de
ser e o sentido da prépria existéncia, o individuo fica limitado a uma protoforma
animalesca e restrito ao biolégico. A conquista dos variados aspectos
caracterizadores de uma identidade humana pressupde a sua superagao, pois para
ser humano € preciso ir além da mera sobrevivéncia. O ser humano é marcado pela

omnilateralidade. Por certo, essa omnilateralidade ndo é plena nas atuais



sociedades em que a fome, a subnutricdo, a miséria, o analfabetismo sao realidades
de grandes contingentes humanos. Uma vida limitada apenas pelas prioridades do
labor é uma vida de servidado e de aprisionamento diante das necessidades. “O labor
do nosso corpo, exigido pelas necessidades deste ultimo, é servil” (ARENDT, 2008,
p. 93 e 94).

Como na modernidade, e especialmente apds a Revolugdo Industrial,
surgiram concepgdes que ressignificam a nogdo de labor®*. Sua importancia é
exaltada em virtude das novas realidades dos séc. XVIIlI e principalmente no séc.
XIX.

Ademais, o fato de que a sociedade moderna caminha para um modelo
consumista, de carater supérfluo e de desperdicio reforca o entendimento da
banalizagao da politica em virtude da definicdo do labor como condicdo exclusiva e
limitadora. A questdao é que o labor e o consumo sao duas faces de uma mesma
moeda ou dois estagios de um so6 processo contraditorio, imposto ao homem pelas
necessidades basicas. Tal situagdo € determinada pelo veredicto social que diz: “O
que quer que fagamos, devemos fazé-lo a fim de ‘ganhar o préprio sustento”
(ARENDT, 2008, p. 139).

O numero de pessoas capazes de escapar a essa contingéncia é cada vez
menor, pois todas as atividades estdo ou sdo associadas de uma forma ou de outra
a condicao de prover o proprio sustento. Na pratica, verifica-se o estabelecimento da
oposicao entre trabalho, aqui como sinébnimo de labor, e lazer. Assim o que nao é
voltado para a sobrevivéncia torna-se mero lazer ou hobby.

Na sociedade moderna o consumo invade todos os momentos da vida

humana.

As horas vagas do animal laborans jamais sdo gastas em outra
coisa sendo em consumir; €, quanto maior € o tempo de que ele
dispbe mais avidos e insaciaveis sao os seus apetites. O fato de que
estes apetites se tornam mais refinados, de modo que o consumo ja
nao se restringe as necessidades da vida mas ao contrario visa
principalmente as superfluidades da vida, n&o altera o carater desta
sociedade; acarreta o grave perigo de que chegara o momento em
que nenhum objeto do mundo estara a salvo do consumo e da
aniquilagao através do consumo (ARENDT, 2008, p. 146).

3 “Aparentemente, em nenhuma outra esfera da vida atingimos tamanha exceléncia quanto na
revolucionaria transformagédo do labor, ao ponto em que a acepgédo do proprio termo (que sempre
esteve ligado a “fadigas e penas” quase insuportaveis, ao esforco e a dor e, consequentemente, a
uma deformagao do corpo humano, de sorte que somente a extrema miséria ou pobreza poderiam
causa-los) comegou a perder o seu significado para nés” (ARENDT, 2008, p. 57-58).



Uma ameaga do advento da sociedade de consumidores é a definicado da
economia como um campo de desperdicio, no qual todas as coisas devem ser
devoradas e abandonadas quase tdo rapidamente quanto surgem no mundo.
Convém assinalar a perspicacia de Arendt (2008) ao vislumbrar como hoje os
produtos assumiram o trago da descartabilidade e da efemeridade completas.

O aprisionamento do homem ao jogo infindavel do labor e do consumo retira-
Ihe a possibilidade de desfrutar das demais dimensdes integradoras da condigao
humana. A emancipacio necessaria s6 se torna possivel quando ha a libertagao das
restricbes dos potenciais humanos apenas as necessidades fisicas imediatas.

O homem pode ir além de um ser que labora, deve possuir um corpo com
vida, que ndo apenas produz e consome. E um ser social e cultural capaz de criar
nao so a existéncia fisica, mas também é portador do potencial artistico, estético e
politico. Ter consciéncia do aprisionamento determinado pelo labor e pelo consumo
€ passo essencial para uma libertagdo, como afirma a autora, no entanto é preciso
discutir também o que leva ou determina essa situacdo imposta ao ser. Por vezes
essa prisdo nao é fruto do desejo nem da falta de consciéncia. Libertar-se das
necessidades vitais pressupde sua plena satisfagcdo e tempo livre para outras
atividades. Tomando como referencial a realidade capitalista, pode-se dizer que ha
muito por ser feito.

E importante ressaltar como essa situagdo também envolve a categoria dos
educadores dos mais variados niveis de ensino, inclusive aqueles que atuam no
ensino superior. Seu fazer diario é conduzido principalmente pela perspectiva de sua
sobrevivéncia fisica. A necessidade de manter o consumo minimo do grupo familiar
ou de atender os apelos do consumismo supérfluo capitalista pesa mais do que
qualquer outra perspectiva da condicdo académica e humana. Docentes
universitarios do curso de Historia da UEG ndo sdo imunes a esse contexto.

As oportunidades de emprego no interior do Estado de Goias sdo escassas e
as preocupagdes com a propria sobrevivéncia e da familia estdo sempre em primeiro
plano. Essa légica atinge os(as) professores(as) efetivos e contratados
temporariamente. Como visto, apenas um dos entrevistados concursado desfruta de
dedicacdo exclusiva enquanto que todos os demais se desdobram entre diferentes

empregos com o proposito de assegurar as condi¢gdes de sobrevivéncia.



Professores(as) efetivos, apesar de desfrutarem de maior proteg¢ao juridica
para o exercicio de suas atribuigdes, ndo sao imunes a necessidade de lutar pelo
consumo diario e, portanto, pela propria existéncia. Na UEG isso se configura de
maneira intensa por diversas razbes. A desvalorizacdo salarial a que sao
submetidos os docentes € um primeiro motivo. Com salarios achatados, os(as)
professores(as) buscam complementacdo de renda em horarios alternativos e se
esforgam em conciliar distintas ocupacoes.

Esses profissionais docentes atuam na universidade e, paralelamente, no
ensino basico e outras atividades, acumulando grandes jornadas de trabalho. A
jornada dupla exige dedicagao integral, muitas vezes cumulativa e mal remunerada,
e obriga o(a) professor(a) a se deslocar varias vezes durante a semana. O volume
de trabalho desafiador permite questionar a qualidade da formacao a ser oferecida
aos alunos sob sua responsabilidade.

Outra situacado importante é o perfil da UEG como universidade multicampi
com UnUs espalhadas pelo interior do Estado. Entre os dez entrevistados na UnU
de Goias, apenas quatro possuem domicilio no municipio da Unidade Universitaria.
Os outros seis vivem na regido metropolitana de Goiania. Dos cinco entrevistados na
UnU de Morrinhos, trés moram na cidade em que trabalham. Apesar de estarem em
regides opostas, as duas UnUs recebem significativo numero de docentes que se
deslocam duas, trés ou mais vezes por semana para exercerem suas funcoes.
Geralmente chegam no horario das aulas e retornam para suas residéncias ainda na
mesma noite. Nao raro enfrentam logo no amanhecer outra jornada de trabalho.
Essas condi¢cbes, determinadas pela necessidade de sobrevivéncia, dificultam o
engajamento em atividades politicas. Para ndo cair em contradi¢cdo entre o discurso
de luta politica e a auséncia da acgao, varios preferem se dedicar a um ensino
conteudista e evitam os confrontos politicos. Em sintese, sob a 6tica desses(as)
professores(as) de Histéria, sobreviver € mais importante.

O docente do ensino superior ndo esta isolado do mundo e, da mesma forma
que outros profissionais, encabeca, por forca das necessidades, uma luta diaria e
interminavel pela sobrevivéncia fisica. Segundo Arendt (2008), esses(as)
professores(as) sdo intensamente ligados ao labor, mantém vidas limitadas e, ndo
raro, acomodam-se a uma existéncia animalesca. Submetem-se a uma severa
servidao com ritmos extenuantes de trabalho que asseguram a vitalidade do seu

corpo e dos demais membros do grupo familiar.



A logica do labor e do trabalho supera elementos como autonomia e
capacidade criativa, necessarios para a configuragcao do docente como agente ativo
no plano politico. As necessidades da sobrevivéncia aprisionam os educadores de
tal forma aos aspectos definidores do labor e do trabalho que o resultado € o

estabelecimento de um processo de apolitizacado da atividade docente.

4.3 Apoliticidade em época de democracia

Ao longo da histéria brasileira, ocorreu um revezamento entre periodos
democraticos e outros autoritarios. Em 1945, chegava-se ao fim o Estado Novo que,
conduzido por Getulio Vargas, representou um exemplo de violagdo dos principios
democraticos. De 1945 a 1964, viveu-se uma fase democratica instavel marcada
pela morte de Vargas em 1954, pela tentativa fracassada de golpe contra Juscelino
Kubitschek em fins de 1956, pela renuncia de Janio Quadros em 1961, pela
tumultuada investida de Jodo Goulart (vice-presidente de Janio Quadros) ao poder e
seu afastamento por forgca do golpe militar de 1964. Apesar da instabilidade
institucional, o periodo foi marcado por expressivo despertar dos movimentos sociais
envolvendo estudantes, operarios, camponeses, sindicatos, professores e outros
grupos engajados revelados no interior da sociedade civil, sem necessariamente ser
controlados por partidos politicos.

Esse processo de amadurecimento politico foi interrompido em 1964 e, pela
forca da violéncia, os militares impuseram uma certa despolitizagcdo. Quase duas
décadas pds-golpe, nos anos 1980, com a redemocratizagdo, mais uma vez houve a
retomada dos movimentos sociais, demonstrando que certos grupos ou setores
sociais podiam monstrar sua capacidade de organizacdo e mobilizacao de
interesses.

Na segunda metade da década de 1970, em contexto marcado por impactos
negativos da crise internacional do capitalismo e pelo aumento da impopularidade
contra o regime militar, foi iniciado um processo de abertura, ou também chamado
de distensdo, que possibilitava, de forma lenta, gradual e segura, a volta de civis
para o poder.

Acompanhando a abertura ou redemocratizagéo ao longo da década de1980,

foi possivel assistir uma retomada dos movimentos sociais e os docentes, inclusive



0s universitarios, se posicionaram ativamente como responsaveis por parte desses

movimentos. Como revela Brzezinski (1996, p. 83-84):

[...] com todas as dificuldades, pressdes e incertezas, [...] na acéo e
no movimento, pelo didlogo e pelo conflito, [...] contraditoriamente,
pela objetividade e pela subjetividade do homem como sujeito
politico e social, os professores esforgcavam-se para retomar a
construcao de sua historia.

Resultaram da maior capacidade de organizagao da sociedade civil, nesse
contexto, diferentes formas de organizacdo, como sindicatos e associagdes
dispostos a fazer frente ao poder instituido em nome da redemocratizagdo. Essas
entidades, representando interesses coletivos, se projetaram no calor dos
movimentos em que estavam engajadas®'.

Verificou-se o florescimento de iniciativas e mobilizagdes em diferentes
espacgos, com distintos segmentos sociais, mas que, guardadas as particularidades
de cada um, foram capazes de esbocar certa articulacéo de interesses. E o caso da
aproximacao entre professores e sindicatos de trabalhadores urbanos. Sao varios os
exemplos do despertar dos movimentos associativos: as associa¢gdes de moradores
de bairros, o sindicalismo urbano e rural, a organizagéo das mulheres, as entidades
ambientalistas, os movimentos de base e, com todos eles, os professores foram
capazes de estabelecer pontes de didlogo e aprendizado®.

O momento era oportuno para que os educadores aprendessem com 0s
referenciais disponiveis e com sua propria atuagdo, tanto participando nas
mobilizagdes publicas como no interior da sala de aula. Nesse caso, a necessidade

se projetava para um reaprendizado envolvendo a formulagao de novos significados

31 “Conforme assevera Melucci (1989), um movimento social € uma forma de agdo coletiva baseada
na solidariedade. Essa agédo desenvolve um conflito e rompe os limites do sistema no qual a agéo
ocorre. Entao, tais movimentos sao vistos como lutas ndo s6 pela ampliagdo do acesso ao espago
politico, mas também pelo reconhecimento das aspiragdes populares, pios se concentram em varios
problemas especificos, que, de modo geral, colocam os militares em posi¢cdo contraria a do poder
instituido” (BRZEZINSKI, 1996, p. 86).

2 “No Brasil as associagdes educacionais de cunho cientifico-politico-cultural, além de articularem-se
com os movimentos sociais dos demais niveis aqui apontados, de modo geral, apds o final dos anos
70, desempenharam o papel de reorganizagado dos educadores em nucleos de resisténcia e de critica
ao poder constituido impedidor da democratizagdo da educagdo. Os esforgos dessas associagdes
concentravam-se, sobretudo, em um trabalho de mobilizagdo coletiva, com vistas a desenvolver
mecanismos que permitissem uma tomada de consciéncia dos educadores e da sociedade como um
todo, acerca da importancia das politicas educacionais e da valorizagao social dos profissionais da
educacgédo. Nesse sentido, foi criada, por exemplo, em 1979, a Ande hum momento em que um grupo
de educadores retoma uma bandeira de luta j& empunhada por outros no passado: educagao publica
e gratuita para a totalidade da populacdo, tendo em vista o acesso de todos ao conhecimento”
(BRZEZINSKI, 1996, p. 95-97).



para a pratica do magistério. Depois de vinte anos de educagdo modelada juridica e
ideologicamente com base nos interesses de militares e de civis associados aos
militares, chegava a hora de uma reflexdo sobre qual era o sentido do ensino e da
acao pedagdgica. Para dar o indicativo de qual seria esse significado, sao aqui

assumidos os referenciais de Brzezinski (1996) e Gadotti (1980).

Esse periodo de reorganizacdo, inclusive de reeducacdo do
educador, favoreceu estudos e debates sobre a dimensao politica
do ato educativo, fortaleceu o compromisso do educador em tornar-
se um agente de transformagéo da realidade social mediante o ato
pedagdgico e despertou a necessidade de seu engajamento em
associagoes de classe, sindicais ou cientificas. A nova tarefa exigia,
portanto, que o educador fosse reeducado e uma dimensao dessa
reeducacdo se construia na formagéao politica, dimensao integrante
de sua formacao intelectual e didatico-pedagdgica (BRZEZINSKI,
1996, p. 96).

Para Gadotti (1980), no centro da questdo pedagdgica esta a questdo do
poder. Por muito tempo isso foi ignorado ou negligenciado, dai o autor falar na
necessidade de uma revisdo critica da tarefa de educar. Esquecimento, falta de
querer entender, sujeicdo ideoldgica a um quadro hegemdnico, medo de fazer
diferente, concordancia tacita ou expressa com a tradicdo pedagdgica até entdo em
vigor: o fato é que a relagao entre ensino e poder, ou a contestagao deste no plano

educacional, foi deixado de lado.

Nossa tarefa de educadores nos parecia muito nobre para que
pudesse ser conspurcada pela questdo do poder. Afinal, nos
ensinaram que “o poder € sujo”, e a nés, educadores, compete zelar
pela limpeza, pelas boas maneiras, a cortesia, a ordem, os bons
modos, os bons costumes e todas essas “belas mentiras” de que
andam cheios os manuais que utilizamos todos os dias (GADOTTI,

1980, p. 88).

O autor publica seu texto no exato momento em que a transi¢cao esta sendo
operada em 1980. Se por um lado, a Lei da Anistia tinha acabado de ser publicada
em 1979, por outro € importante lembrar que o Regime Militar ainda n&o havia se
esgotado por completo. Sendo assim, pode-se entender o texto como um corajoso
documento historico, capaz de traduzir um conjunto de expectativas ndo apenas
pessoais, mas de variados setores da sociedade civil, que alimentavam a esperanca

de superacdo de um periodo de opressédo e de uma realidade social marcada por



injusticas. O texto revela ainda a confiangca na possibilidade de transformacgdes,
quando declara: “[...] toda mudanga € histérica”.  E chama os professores a
assumirem iniciativas a favor desse objetivo: “[...] E porque toda mudanga é
histdrica, é possivel uma intervengédo pedagogica, € possivel, ao educador, criar as
condigbes para que o fato educativo surja” (GADOTTI, 1980, p. 90), e que surja
compromissado com a transformagao da realidade. Para que isso possa acontecer,

nao se pode ignorar a dimensao politica presente no ato pedagaogico.

[...] Quero mostrar justamente o que essa Filosofia da Educacéo
ignora ou tenta esconder: a fungéo politica do educador. Educados
que fomos numa pedagogia na qual nos era proibido relacionar o
ato pedagodgico com o ato politico, estamos pouco acostumados a
esse tipo de anadlise. Preferimos ignora-la. Se educar é
conscientizar, a educagao é ato essencialmente politico. Portanto,
ninguém educa ninguém sem uma proposta politica, seja qual for.
Marx ndo precisava lembrar isso aos pedagogos quando era um dos
grandes pedagogos que, um século antes dele ja demonstrava esse
fato inquestionavel. Foi Jean-Jacques Rousseau, (e muito antes
dele, Platdo) que, em 1759, escrevia, ao mesmo tempo o Emilio que
€ sua proposta pedagdgica e, o Contrato Social que é sua proposta
politica. S6 que nds, educadores, esquecemos de ler o Contrato
Social, pensando que o Emilio sozinho pudesse nos dar as chaves
da educacédo. A teoria da educacao tradicional quer nos fazer crer
na autonomia da educacdo em relacdo a sociedade. E por isso que
nos cursos de formacido pedagdgica ha uma informagao sobre
metodos, técnicas e meios de ensinar, sobre como dirigir, orientar,
supervisionar, coordenar uma sala de ala, evitando-se a visao
politica da educacdo. Para muitos professores destas areas, colocar
a questao politica, é “perda de tempo” (GADOTTI, 1980, p. 91).
Depois de duas décadas de Ditadura Militar (1964-1985), marcadas pela

censura, pela repressao e pela violéncia fisica e simbdlica, contra os centros de
formacgao de intelectuais, as universidades adquiriram garantias juridicas que lhes
asseguravam autonomia e liberdade no exercicio de suas atividades. Foram
estabelecidos principios que permitiram, aos que frequentavam o seu espaco,
professores, estudantes, funcionarios, coordenadores e gestores, o gozo do direito
de se manifestar publicamente. A liberdade de ensino e pesquisa, assegurada pela
Constituicao de 1988 e pela LDB de 1996, permite identificar as universidades como
espacos essencialmente publicos e portadores de uma natureza politica. Mais do
que uma praga, um parque ou uma rua, nelas as pessoas também se encontram e,
em nome do conhecimento, interagem, deliberam, divergem, questionam; podem

preservar assim como podem transformar o estabelecido; podem falar, ser ouvidas e



agir. No entanto, o isolamento, a atomizagao e a alienagdo também se manifestam
no interior dessas instituigdes.

A apoliticidade n&o representa uma realidade exclusiva de um periodo histérico
marcado pelo autoritarismo, censura e pela violéncia de Estado. Mesmo quando se
trata de periodos democraticos, com assegurada garantia juridica de liberdade
ideoldgica, a apatia politica pode se fazer presente. Entre os fatores contemporaneos
gue colaboram para essa situagao, podem ser indicados: a presenga de preconceitos
contra a politica e a incorporacéo acritica dos referenciais do neoliberalismo.

No entanto, Frigotto (2000), no prefacio da obra de Corréa (2000), enfatiza
uma nova forga, ndo das armas ou de um golpe, mas presente no interior da propria
democracia, que provoca mais uma vez o enfraquecimento das iniciativas politicas
e, como resultado, estabelece a apoliticidade: trata-se especialmente da difusao dos

ideais e das praticas caracterizadoras do neoliberalismo.

4.3.1 A influéncia do neoliberalismo

Entre as principais alteracbes experimentadas a partir de 1970, Brum (2000),
Bianchetti (2001), Kumar (1997), Corréa (2000) e Bauman (2000) destacam a
hegemonia do neoliberalismo. O neoliberalismo pode ser definido como um
programa politico-ideoldgico-econémico inaugurado por Margaret Thatcher, na
Inglaterra, e por Ronald Reagan, nos Estados Unidos, cujas principais
caracteristicas sao: a) critica o Estado de Bem-estar Social, as praticas social-
democratas, a economia keynesiana, a intervencdo do Estado na economia, a
mediacdo do Estado e sua atuacédo distributiva; b) prega a redugdo do tamanho do
Estado e sua retirada da atividade econdmica direta, a desestatizacao/privatizacao
de empresas estatais, a abertura e desregulamentagao da economia; c) apregoa as
virtudes do livre mercado.

Para Bianchetti (2001, p. 23-24), o neoliberalismo converteu-se em um
conceito amplo, que inclui distintos movimentos, escolas ou tendéncias. Nesse
contexto, o autor enfatiza a Escola de Viena, que tem como representante mais
importante € Friederich Hayek, e a Escola de Chicago, que reconhece Milton
Friedman como seu maior expoente, “[...] sdo as que, em nossas sociedades, tem

maior hegemonia, tanto no que se refere aos fundamentos epistemoldgicos do



modelo, traduzidos no discurso do senso comum, como na orientacdo das politicas
econdmicas”.

Na interpretacdo de Moraes (2001, p. 10), o termo neoliberalismo leva a
varios significados: 1) uma corrente de pensamento e uma ideologia, isto €, uma
forma de ver e julgar o mundo social; 2) um movimento intelectual organizado, que
realiza reunides, conferéncias e congressos, edita publicagdes, cria think-tanks, isto
€, centro de geracéo de idéias e programas, de difusdo e promogao de eventos; 3)
um conjunto de politicas adotadas pelos governos neoconservadores, sobretudo a
partir da segunda metade dos anos 1970, e de propagadas pelo mundo a partir das
organizagcdes multilaterais criadas pelo acordo de Bretton Woods (1945), isto é, o
Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI).

Na concepgéo do autor, o neoliberalismo € a ideologia do capitalismo na era
da financeirizagao da riqueza ou a era do capital volatil “[...] € um ataque as formas
de regulagdo econdmica do século XX, como o socialismo, o keynesianismo, o
Estado de bem-estar, o terceiro-mundismo e o desenvolvimento latino-americano”
(MORAES, 2001, p. 11).

Entre as idéias fundamentais defendidas pelos neoliberais, Corréa (2000, p.
39-40) enumera: 1) o capitalismo € a unica forma possivel de relagdes econdmicas e
sociais historicamente comprovada; 2) a utopia socialista esvaiu-se com o colapso
do socialismo real, varrida para o “lixo da historia”; 3) a igualdade leva a servidao
humana e a liberdade de mercado, a prosperidade; 4) subjetivismo narcisico (énfase
na diferenca, alteridade, subjetividade, contingéncia, descontinuidade, no
predominio do privado sobre o publico, na particularidade e no localismo); 5) o
mercado é o regulador, por exceléncia, das relagdes humanas e sociais porque foi o
unico testado e aprovado historicamente e os mercados devem ser abertos para
permitir o livre comércio; 6) no livre mercado, todos sdo iguais e vencem o0s
melhores naturalmente selecionados pela competéncia e produtividade; 7)
descentralizar, desregular, privatizar sdo medidas urgentes e necessarias para
promover as reformas que tornardo o Estado minimo, agil e o mercado legitimo
definidor das relagcbes humanas e sociais. Ao tomar o mundo das agbes e
aspiragdes dos homens, o neoliberalismo desloca valores como liberdade,
igualdade, solidariedade, cooperagéo, coletividade, convivio com as diferengas,

democracia e utopia.



O critério mercantil promove o individualismo, desmobiliza a¢des de
solidariedade e de participacao social, mas tranquiliza a consciéncia
uma vez que a logica do modelo é considerada a logica da natureza:
vence o mais capaz. Nao se pode desprezar o ato de que o papel
hegemonico da ideologia neoliberal constitui um processo em curso
fundamentado nos elementos de uma realidade que também Ihe da
condicbes de sustentacdo. Sem penetrar nas consciéncias podera
construir um senso comum presidido pelos valores neoliberais e
desenvolver um processo de naturalizagdo da exclusido e das
formas de violéncia contra grupos e populagdes deixadas a sua
prépria “sorte” (desemprego, fome, miséria, morte), sem falar nos
danos ecoldgicos que podem inviabilizar a vida humana no planeta.
(CORREA, 2000, p. 41).

Para Bauman (2000), existe um louvor em defesa das forgas do livre mercado
e do livre comércio e, ao mesmo tempo, um esforgo pela destruicdo das estruturas
coletivas, capazes de resistir a logica do mercado puro. A proposta de
desregulamentagdo da economia, das finangas e das relagdes de trabalho, traduzida
pelo conceito de flexibilizagdo, colabora para o enfraquecimento das instituicoes
politicas que poderiam assumir uma posicao de enfrentamento do capital. A
flexibilidade € acompanhada pela precarizagcdo e enfraquecimento das entidades
com potencial politico para possiveis resisténcias. Entre as instituicdes envolvidas e
atingidas, estdo os partidos politicos, os sindicatos e as universidades. Mais do que
a despolitizagdo desses estabelecimentos de atuagdo coletiva, registra-se a
desarticulacdo de conceitos, como a solidariedade e a sensibilidade, que
fundamentam ou que asseguram o engajamento politico.

Em sintese, as concepg¢des neoliberais reforcam o individualismo, a
competicdo a qualquer prego, o egoismo narcisista, a fragmentagédo da sociedade e

do individuo, a despolitizacio das instituicdes e do ser.

4.3.2 A fragilizagao sindical

Entre os inimigos combatidos pelos neoliberais, encontram-se os sindicatos,
acusados de sabotarem a acumulacido privada de capitais, por meio de
reivindicacbes salariais e ainda de empurrar o Estado para um crescimento
parasitario, impondo despesas sociais e investimentos sem retorno. Moraes (2001)
analisa os efeitos da difusdo do pensamento neoliberal, demonstrando a existéncia

de um sistematico ataque as organizagdes populares, principalmente os sindicatos.



Destaca um gradativo processo de fragilizagdo das estruturas sindicais, no plano
internacional e em particular no Brasil, a partir dos anos 1990.

Essa situagcdo atinge diretamente a organizagdo sindical dos docentes da
UEG e, por consequéncia, colabora para a apoliticidade desses profissionais. Sobre
a percepcgao das iniciativas sindicais, os(as) professores(as) do curso de Histéria,
sujeitos desta pesquisa, apresentam em geral respostas objetivas como: Eu néao
participo (P8,Goias,2009). Sinceramente eu ndo percebo, sei
que existe, mas ndo percebo (P4,Goias,2009). Na mesma linha estao
outras respostas como: Para mim ele inexiste, ndo faz nada, “pau
mandado” (P4,Morrinhos, 2009). E como se nao tivéssemos
sindicato. E nulo (P6,Goids,2009).

Historicamente, os sindicatos evoluiram somando conquistas e derrotas,
funcionando como espacgos de articulagdo e negociacdo de interesses, ora da
categoria que representa, com autonomia e capacidade de enfrentamento, ora sob a
tutela do Estado®.

Na compreensédo de Rodrigues (1979, p. 05), “[...] todos os movimentos de

arregimentacdo em massa que se empreendam, de carater sindical ou ndo, quando

¥ Rodrigues (1979) identifica na década de 1930 um periodo de controle (1934-1945). Segundo
Antunes (1980), essa foi uma época marcada pelo policiamento e cooptacao de dirigentes sindicais
pelo Estado varguista. Dos quinze anos que formam a Era Vargas (1930-1945), o momento de
autoritarismo instituido foi entre 1937 e 1945 e tornou-se conhecido como Estado Novo. Mas, para os
operarios esse estagio foi iniciado um pouco antes em 1935. Mecanismos juridicos de controle ja
existiam desde 1931, com o com a Lei Sindical (Decreto 19.770) que sujeitava os sindicatos ao
Ministério do Trabalho, e os enquadrava como 6rgdos de cooperagdo do Estado. A norma, de
inspiracéo fascista, proibia atividades politicas e ideoldgicas dentro dos sindicatos e abria caminho
para o peleguismo. O controle do Estado sobre os sindicatos tornou-se maior depois de 1937, com o
golpe que implantou o Estado Novo. Em 1939 foi publicado o Decreto-Lei 1.402 que implementou um
rigoroso enquadramento dos sindicatos aos ditames do Estado. Seu art. 3° definia as prerrogativas
dos sindicatos. Entre outras, eles deveriam: colaborar com o Estado, com 6rgéos técnicos e
consultivos no estudo e solugdo dos problemas que se relacionam com a profissdo. Como deveres
dos sindicatos estava a obrigacdo de colaborar com os poderes publicos no desenvolvimento da
solidariedade das profissbes e promover a conciliagdo nos dissidios de trabalho. Ficavam proibidos
de sindicalizar-se os servidores do Estado e os das instituicdes paraestatais. Dessa forma os
sindicatos passavam a ser vistos como 6rgaos de auxilio e cooperagéo do Estado e ndo como forga a
servico dos trabalhadores. Esclarece o autor que peleguismo é “o fendbmeno gerador de dirigentes
sindicais que se contentam com as atribuigbes legais e se tornam instrumentos déceis para que a
organizagdo atue menos no interesse de sua classe do que no interesse particular da empresa
econbmica e da ordem politico do momento. O ‘pelego’ se comporta como uma subclasse do
funcionalismo, pois sem pertencer necessariamente aos quadros ministeriais, age de conformidade
com os padrdes mais convenientes ao Ministério do trabalho. E, além disso, o elemento que dialoga
com os patrdes usando uma linguagem cordata, paternalista e submissa e chega mesmo a agir mais
em fungio dos interesses patronais do que da categoria que formal e ocasionalmente representa.
Nessas condig¢des, o ‘pelego’ € uma figura tipica desse periodo, pois facilita a tarefa de controle do
movimento sindical ndo s6 por parte das autoridades governamentais, mas também por parte da
categoria patronal” (RODRIGUES, 1979, p. 19).



se rotulam de ‘alheios a politica’, estdo, na verdade, assumindo um carater politico”.
Antunes (1980) ensina que, desde seu nascimento legal na Inglaterra, a partir de
1824, com a formagéo das trade-unions, as instituigbes sindicais ja incorporavam
esse carater, na medida em que possibilitavam aos operarios transferir uma luta
individual para o plano das reivindicagdes coletivas, o que fortalecia os

trabalhadores na ac&o contra a exploragao capitalista.

0 Sindicato é positivo, ele tem um papel
importante na formacdo politica do professor, pois
fortalece esse papel. Ele colabora com a
consciéncia de categoria e de classe. N&o assume
Sindicato quem nao assume sua condicgéo de
trabalhador. Ele ainda tenta fazer frente a
exploracdo do professor, ele briga pelos direitos.
Na UEG o Sindicato surgiu sem uma discusséao
politica. Nao houve um debate politico para o
nascimento do Sindicato. A atuacdo do Sindicato
foi muito incipiente e até infantil por falta de
formacdo politica e sindical. Na UEG ndo houve um
didlogo nos grupos para fortalecimento e superacéo
da imaturidade do Sindicato. Lideres sindicais
pedindo para votar em Diretores e até Reitores,
quando estes ndo defendiam a melhoria das
condicdes dos professores, foi ou um equivoco ou
infantilidade ou falta de consciéncia politica
(P1,Goiés,2009) .

O desenvolvimento histérico do sindicalismo no Brasil passou por diferentes
etapas, acompanhando o movimento pendular entre regimes autoritarios e
democraticos que se sucederam no século XX. Depois de uma fase autoritaria
caracterizada por cooptagao, controle e verticalizagdo da atividade sindical entre
1934-1945, o sindicalismo, no conjunto dos movimentos sociais, experimentou uma
fase de maior amplitude entre 1945-1964. Esse periodo coincide com a experiéncia
democratica, a efervescéncia de idéias e atuacdo politica, maior solidariedade
profissional, a luta contra o peleguismo e por conquistas juridicas e sociais. Em
1962, durante o terceiro congresso sindical nacional, os trabalhadores uniram forca,
em uma unica organizagao nacional de coordenagao da luta sindical: o Comando
Geral dos Trabalhadores (CGT) que, por meio de greves, exigia novas conquistas
trabalhistas.

Esse momento rico da capacidade de luta dos trabalhadores foi interrompido

em 1964 pelo golpe militar que implantou uma nova etapa do autoritarismo. No final



da década de 1970, como parte do processo de abertura, verifica-se a retomada das
mobilizagdes sociais e, particularmente, da luta sindical. Uma das principais reagcdes
do movimento sindical se da no complexo industrial constituido pelas cidades de
Santo André, Sdo Bernardo do Campo e Sdo Caetano do Sul (ABC paulista), pela
acao dos metalurgicos que se recusam a participar dos dissidios coletivos, via
Justica do Trabalho. A principal estratégia, entdo proposta, foi negociacao direta
com os patroes.

No mesmo ano, os professores da rede publica de Sado Paulo e do Parana
paralisaram suas atividades, construindo na luta o que lhes era proibido pela lei da
ditadura: o direito de greve.

Em nome da liberdade e da autonomia sindical, os trabalhadores
enfrentavam, a um sé tempo, as ingeréncias do regime militar e a tradigdo pelega
dentro dos sindicatos. A campanha salarial culmina com a greve histérica de 1979,
que resulta na intervengcdo de varios sindicatos da regido e na prisdo de seus
principais lideres, dentre os quais uma lideranga que despontava com for¢a, no novo
cenario sindical, Luis Inacio Lula da Silva.

Na década de 1980, presenciou-se no Brasil um aumento expressivo de
sindicalizagao. Essa tendéncia acentuou-se com a promulgagao da Constituicdo em
1988, que legitimou o direito de sindicalizagado do funcionalismo publico. Registrava-
se um movimento contrario aquele existente em paises europeus e nos Estados
Unidos, que apontam para um refluxo das taxas de sindicalizacao.

Essa tendéncia de expansao do sindicalismo brasileiro foi invertida na década
de 1990, marcada no plano nacional pela difusdo do projeto neoliberal com a eleigao
de Fernando Collor de Mello, em 1989. Desde entdo, verifica-se o avango do
sindicalismo de negociagdo, com o apoio explicito do Estado, em prejuizo aos
movimentos de enfrentamento. Neste contexto, o movimento sindical brasileiro
ressente-se de uma acentuada inflexdo na sua trajetoria, anteriormente ascendente.
Diante da hegemonia neoliberal, o individualismo e a atomizacdo fragilizam os
sindicatos. O medo do desemprego, a precarizagdo das condi¢cées de trabalho, a
auséncia de solidariedade, a desconfianca generalizada e a falta de esperanca na
possibilidade de construir uma realidade social diferente da que se vive s&o, entre
outros, fatores que fragilizam os sindicatos que, por sua vez, sofrem uma

despolitizacao.



Esse processo também atinge a organizagao sindical dos docentes da UEG e
€ percebido pelos(as) professores(as) do curso de Licenciatura em Histéria das
UnUs de Goias e Morrinhos. Nos depoimentos, os informantes reconhecem a
importancia do sindicato como meio de organizagao coletiva e de articulagao politica
dos(as) professores(as), mas, por outro lado, apontam situagdes de fragilidade
como: a falta de atuacgao das liderancgas, facgcdes no interior da categoria, auséncia
de recursos materiais pela falta de desconto em folha de pagamento da contribuicao
sindical, a situacédo dos contratados que, em grande parte, evitam confrontos com as
direcbes, a complexidade de uma universidade multicampi, com unidades
universitarias isoladas ou distantes geograficamente umas das outras.

Sobre o sindicato dos(as) professores(as) e sua atuacdo na UEG, os

depoimentos foram os seguintes:

O Sindicato verdadeiro nd&o existe. Ele conseguiu
se organizar, pela existéncia de 75% de
professores contratados. Nao existe uma
consciéncia de categoria; a de classe é que néo
existe mesmo. H& uma desunido no quadro interno
pela diferenca entre o contratado e o efetivo,

houve um racha. Criou-se um fdérum. Isso é
preocupante, pois o Sindicato nunca pactuou com a
Reitoria e as portas acabaram fechadas. Essa

divis&o acabou por impedir a organizacdo do
movimento sindical. Existe uma completa falta de
recursos - para a obtencdo de desconto em folha; é
preciso autorizagdo da reitoria, o© que nunca
aconteceu, pois nd&o houve o peleguismo. Colegas -
Férum, ndo se aliaram ao Sindicato e isso
enfraqueceu a acdo da categoria (P2,Goiéds,2009).

O Sindicato é fundamental, mas na UEG o trabalho é
mais dificil pela fragmentacdo das Unidades. As

liderancas sindicais em geral fazem poucas
manifestacdes e ndo demonstram muito interesse
pelas mudancas. J& o Férum, outro movimento é

radical demais. De qualquer forma a atuacdo do
Sindicato é sempre algo dificil. J& na UCG, as
assembléias sdo pouco freqlientes, os hordrios de
reunides quase sempre se chocam com o hordrio de
trabalho (P3,Goiéas,2009).

A fragilizagdo do movimento sindical dos(as) professores(as) da UEG,
provocada pela incorporagao dos valores neoliberais, contribui com a precarizacao

das condigbes de trabalho e, portanto, com a proletarizacédo professores. No mesmo



sentido, o neoliberalismo envolve o ensino superior e o afasta de seu compromisso

com a formacgao politica.

4.3.3 Neoliberalismo e ensino superior

Direcionando a analise do neoliberalismo para suas implicagdes no campo
educacional, Marrach (1996, p. 42) se esforga para demonstrar a diferenga entre o

liberalismo classico e o neoliberalismo contemporaneo:

Enquanto o liberalismo classico, da época da burguesia nascente,
propds os direitos do homem e do cidadao, entre os quais, o direito
a educagcdo, o neoliberalismo enfatiza mais os direitos do
consumidor do que as liberdades publicas e democraticas e
contesta a participagcdo do Estado no amparo aos direitos sociais.
Representa uma regressdo do campo social e politico e corresponde
a um mundo em que 0 senso social e a solidariedade atravessam
uma grande crise. E uma ideologia neoconservadora social e
politcamente. Por isso, afirma-se facilmente na sociedade
administrada dos chamados paises avancados, em que o cidadao
foi reduzido a mero consumidor, e cresce no Brasil e em outros
paises da América Latina, vinculando-se a cultura politica
predominantemente conservadora.

Enquanto o liberalismo tinha por base o individuo, o neoliberalismo se alicerga
nas atividades do Fundo Monetario Internacional (FMI), do Banco Mundial, dos
grandes conglomerados e das corporagdes internacionais. A autora elucida que a
liberdade postulada pelo novo modelo é a liberdade econdémica das grandes
organizagbes, desprovida do conteudo politico-democratico proposto pelo
liberalismo classico. As mudangas em curso pretendem reformar o Estado para
transforma-lo em Estado-minimo, desenvolvendo a economia, fazendo a reforma
educacional e aumentando o poder da iniciativa privada transnacional.

No discurso neoliberal, a educacido deixa de ser parte do campo social e

politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca.

[...] este discurso apdia-se num artificio retérico, que enfatiza os
riscos de estagnacao que o Estado do Bem-Estar Social representa
para a livre iniciativa. Enquanto o liberalismo politico classico
colocou a educacgdo entre os direitos do homem e do cidadao, o
neoliberalismo, segundo Tomas Tadeu da Silva, promove uma
regressao da esfera publica, na medida em que aborda a escola no
ambito do mercado e das técnicas de gerenciamento, esvaziando,



assim, o conteudo politico da cidadania, substituindo-o pelos direitos
do consumidor (MARRACH, 1996, p. 48).

Os alunos e seus pais sdo vistos como consumidores pelo neoliberalismo.
Recomendacgdes como a reducdo da contribuicdo direta do Estado no financiamento
da educagao exprimem esse ideal. Parte do que € gratuito deveria se tornar servigo
pago pelos estudantes que, para tanto, receberiam bolsas do Estado. A adogéao
dessa politica permitiria a estudantes e pais o direito de escolher em qual escola ou

universidade iriam estudar.

Os neoliberais acreditam que assim as escolas passariam a
competir no mercado, melhorando a qualidade do ensino. Roberto
Campos declarou, recentemente, que o ideal seria aplicar a
educacao as determinagdes contidas na Constituicdo de 1967:
ensino publico gratuito no primeiro grau, ensino no segundo grau
pago pelos alunos que tém condigbes e arcar com as mensalidades,
e bolsas para os que ndo tém. O curso superior deveria ser pago e
aqueles que nao pudessem pagar teriam bolsas que seriam
devolvidas apds a conclusao do curso — Entrevista ao Roda Viva, TV
CULTURA, 29/05/1995 (MARRACH, 1996, p. 49).

A pesquisadora salienta que o projeto neoliberal para a educagédo nao é sé a
privatizacdo; seu aspecto central € a adequacdo da escola e das universidades
publica e privada aos mecanismos de mercado, de modo que a escola funcione a
semelhanga do mercado.

No que diz respeito a universidade publica, o discurso neoliberal condena: 1)
o populismo; 2) o corporativismo; 3) o ensino ineficaz e 4) a falta de produtividade.

Com relagao a tais criticas, Marrach (1996, p. 49-50) aponta:

Nesta retérica maniqueista, todas essas palavras soam como
atributos negativos. Mas serdao negativos? Com o termo populismo
critica-se desde a relagao dialdgica entre professores e alunos até o
funcionamento da democracia universitaria, as eleicbes, as
campanhas eleitorais. Com a palavra corporativismo a retérica
neoliberal ataca desde os direitos trabalhistas, que passam a ser
chamados de privilégios, até as reivindicacbes salariais. A
expressao ‘falta de produtividade’ tem em contrapartida a
produtividade da pesquisa relevante, isto ¢é, utilitaria, bem
financiada, altamente rendosa, segundo critérios mercantis.

E possivel perceber, nessas criticas, que o incomodo dos neoliberais é a

liberdade académica, o distanciamento da universidade publica em relagdo aos



mecanismos de mercado, a auséncia de submissdao aos critérios da producao
industrial da cultura.

Entre as propostas neoliberais para universidade publica, destacam-se: a)
parte dos estudantes arca com os custos do ensino; b) eliminagdo gradativa da
dedicacdo exclusiva por novos contratos de trabalho e ampliacdo do quadro de
professores de tempo parcial, 0 que representa diminuicdo de gastos estatais; c)
captacdo de recursos para pesquisas nas empresas e associagao com as empresas
por meio da pesquisa, consultoria, oferta de cursos. “[...] Isso certamente favoreceria
ainda mais as areas de microeletrbnica, biotecnologia, engenharia de producao,
administragdo, em detrimento da tdo desvalorizada area de humanas. E o modelo
competitivo de universidade” (MARRACH, 1996, p. 51).

A incorporagao dos referencias neoliberais provoca, na interpretacdo de
Chaui (2001, p. 123), uma incompatibilidade entre a vocagao politica e a vocagao
cientifica da universidade. No plano da ideologia e da politica neoliberal, deixa-se
por conta do mercado a definicdo das prioridades de formagao e pesquisa cientifica.
Verifica-se a privatizagado do saber e sua subordinacdo aos interesses do mercado.
Submete-se “[...] a vocagao politica da universidade a privatizacdo imposta a sua
vocacao cientifica”.

Na atual fase do capitalismo, a ciéncia e a tecnologia ganham singular
importancia para a reproducdo do capital. Para a autora, a forca e o poder
capitalistas encontram-se agora no monopdlio do conhecimento e da informacgao.
Verifica-se a corrida pela producéo cientifica, pelo controle da informacéao e pelo uso
competitivo do conhecimento. Priorizando a aplicagdo do saber nos setores
empresariais, a pesquisa cientifica, produzida dentro e fora das universidades, é
compreendida como ferramenta para identificar e superar obstaculos ao progresso

de ampliagao das forgas capitalistas.

Dessa maneira, vé-se forgcada a ideologia da competéncia, agora
acrescida de uma nova justificativa por meio da imagem da
“sociedade do conhecimento”, isto é, do ocultamento de que a
ciéncia se tornou forga produtiva. De fato, a ideologia da
competéncia afirma que os que possuem determinados
conhecimentos tém o direito natural de mandar e comandar os
demais em todas as esferas da vida social, de sorte que a divisdo
social das classes é sobredeterminada pela divisdo entre os
especialistas competentes, que mandam, e o0s demais,
incompetentes, que executam ordens ou aceitam os efeitos das
acdes dos especialistas. Visto que o saber dos especialistas, na



“sociedade do conhecimento”, é o “capital intelectual” das empresas
e que o jogo estratégico da competicdo econdmica e militar impde,
de um lado, o segredo e, de outro, a aceleragdo e obsolescéncia
vertiginosas dos conhecimentos, tanto a produgdo quanto a
circulacido das informacbes estdo submetidas a imperativos que
escapam ao controle social e politico. Em contrapartida, o social e o
politico sdo controlados por um saber ou uma competéncia cujo
sentido lhes escapa inteiramente. Isso significa que nao s6 a
economia, mas também a politica é considerada assunto de
especialistas e que as decisbes parecem ser de natureza técnica,
via de regra secretas ou publicadas em linguagem incompreensivel
para a maioria dos cidaddos (CHAUI, 2007, p. 323).

Dessa forma, a autora anuncia que, nesse contexto, as decisbes escapam
inteiramente dos cidadaos, e essa exclusao consolida o fendbmeno do encolhimento
do espaco publico e a despolitizacdo da sociedade. Atendendo os interesses do
mercado, as universidades colaboram com a redugdo do espaco publico e a
ampliagdo do espaco privado agindo na contraméo de sua fungao politizadora.

Outro reforco a atual apoliticidade € a desvalorizagdo social dos partidos

politicos e a associagdo mecénica e preconceituosa entre politica e politicagem.

4.3.4 A associagao entre politica e politicagem

A produgao intelectual de Arendt (2007a) sobre politica no século XX revela as
desconfiangas e o pessimismo diante do universo politico e seus multiplos
componentes. A autora informa que nado é possivel falar em politica sem antes
avaliar os preconceitos a seu respeito. Ndo se pode ignora-los nem atenua-los®.

No entendimento de Arendt (2007a, p. 29), os preconceitos possuem
importancia no cotidiano e na politica, uma vez que “[...] nenhum homem pode viver
sem preconceitos”. Ao expor essa ideia, ela argumenta que ndo ha quem possua a
inteligéncia ou o conhecimento suficientes para julgar de novo tudo o que exigisse
um juizo seu no decorrer de sua vida. Por outro lado, a eliminagdo plena dos

preconceitos é algo que exigiria um estado de alerta de todos em relagao a tudo, o

* Quanto aos preconceitos “[...] ndo podemos ignora-los porquanto estdo presentes em nossa vida, e
n@o podemos atenua-los com argumentos porquanto refletem realidades incontestaveis e, com maior
fidelidade ainda, a atual situagéo existente, de fato, justamente em seus aspectos politicos” (CHAUI,
2007, p. 25).



que é um quadro sobre-humano®*. Os preconceitos antecipam-se ao juizo e

recorrem a expressdes despreocupadas como: dizem, acham, falaram.

[...] esses preconceitos ndo sdo juizos definitivos. Indicam que
chegamos em uma situagdo na qual ndo sabemos — pelo menos
ainda — nos mover politicamente. O perigo é a coisa politica
desaparecer do mundo. Mas os preconceitos se antecipam; ‘jogam
fora a crianca junto com a agua do banho’, confundem aquilo que
era o fim da politica com a politica em si, e apresentam aquilo que
seria uma catastrofe com inerente a propria natureza da politica e
sendo, por conseguinte, inevitavel (ARENDT, 2007a, p. 25-26).

Os preconceitos contra a politica ndo sao criagdes aleatérias e sim
resultantes de realidades que marcaram a histéria do século XX. Pode-se identificar,
na leitura dos fragmentos, um conjunto de fatos e situagdes que juntos alimentam
temores e preconceitos; sdo eles: os horrores das guerras, a presenca das armas
nucleares, o totalitarismo e a concepcao de politica como velhacaria. Neste capitulo,
o interesse se concentra, sobretudo, na ultima situagao.

A associacdo entre politica e velhacaria, ou interesses e ideologias
mesquinhas, €, na visdo da autora, fruto da combinag¢ao de dois contextos: o interno
e o externo. No primeiro caso, acompanhando a formagdo das democracias de
partido, definiu-se a idéia de que os partidos politicos e seus membros sao
representantes do povo, mas a desconfianga e o descrédito, por parte do préprio
povo, com relacdo a essa idéia sempre esteve presente. Com respeito ao plano
externo, nele estdo contidas as iniciativas da diplomacia internacional e as
desconfiancas sao estimuladas por conta da violéncia usada especialmente a partir
da segunda metade do século XIX em meio a expansao imperialista. Em conjunto,
todos esses fatores cooperam com o estabelecimento de preconceitos e com o
esvaziamento da atividade politica.

Analisando a realidade brasileira, pode-se afirmar que atualmente a palavra
politica € acompanhada por significativo repudio coletivo, seguida por um clima de
desarticulacdo da consciéncia critica, da mobilizagdo e da luta politica. Como forma
de demonstrar empiricamente esse cenario, Bittar (2007, p.14) utiliza o Indice de

Participacao Social (IPS), criado pela Rede Interamericana para a Democracia:

3 Por conseguinte, o preconceito desempenha um grande papel na coisa social pura; na verdade,
nao existe nenhuma estrutura social que nao se baseie mais ou menos em preconceitos, através dos
quais certos tipos de homens séo permitidos e outros excluidos (Idem, p. 30).



[...] numa escala de 0 a 20, o Brasil registra apenas 1,7 ponto IPS.
Comparativamente, a Republica Dominicana registra 3,4 pontos, o
Chile registra 3,1 pontos, o Peru registra 2,6 pontos e a Argentina,
2,2 pontos. Mesmo assim, este 1,7 ponto IPS registrado € muito
mais decorréncia da contribuicdo espontanea das pessoas a
projetos caritativos, assistencialistas e religiosos, que projetos de
cidadania e mobilizagao politica. A politica (partidaria, de gestao
publica, de representacdo comum) é, portanto, tratada como uma
espécie de setor de menor interesse, para o qual se projeta uma
espécie de desprezo decepcionado.

A associacdo entre politica e politicagem, em que esta é sinbnimo de
velhacaria, provoca o sentimento de rejeicdo em relagdo aquela, o que confirma a
tese de Arendt (2007a): joga-se fora a crianga junto com a agua suja do banho. O
mau uso do poder, a confusdo intencional entre interesses privados e interesses
publicos, o desvirtuamento institucional, a conversao dos instrumentos publicos em
mecanismos para o prevalecimento pessoal, a deterioracdo ética da coisa publica, a
corrupgao tanto econémica como das prioridades (pior do que dinheiro publico nas
cuecas, meias e malas flagradas por cameras e apresentadas repetidamente ao
publico brasileiro, € a corrup¢ao das prioridades, do que se faz com os recursos
publicos). A ostentagc&o do luxo e do poder, legalmente aprovada, confronta-se com
a situacdo de descaso e abandono em que estdo jogados milhares de cidadaos.
Essas situagdes nao atingem apenas a imagem pessoal do politico, mas afetam

negativamente o conceito e o sentido de politica.

Sente-se, em todas as partes, que a palavra politica ganhou outro
sentido que se incorporou a seu dicionario de sentidos. Assim,
politica ndo é somente arte de estar e governar a polis, mas também
arte de tramar ("Ele esta confabulando"), a arte de atraicoar ("Esta é
a alma da politica"), a arte de falsear realidades ("Esta é uma pratica
politica"), a arte de conquistar amizades ("Ele sabe relacionar-se; é
um politico nato"), a arte de negociar vantagens ("A politica
demanda diplomacia"). O mau uso e o emprego improprio do termo
politica para designar experiéncias de politicagem € o que gera esta
confusao terminoldgica (BITTAR, 2007, p. 15).

Essa situagao de desconfianga e rejei¢cao, projetada especialmente sobre os
partidos politicos e liderangas governamentais, pode ser constatada junto aos
professores(as) do Curso de Histéria da UEG. O depoimento de P4 da UnU de
Goias (2010) deixa isso claro: “O0 politico no Brasil é muito demagogo,

hipbécrita e muitos sdo até dissimulados, ndo inspiram qualquer



tipo de seguranca ou confianca. E a classe mais dissimulada
que existe no pais’.

Com relacdo ao envolvimento politico-partidario, apenas trés dos(as)
professores(as) do curso da unidade de Goias apresentaram filiagdo partidaria: um,
filiado ao PT, que disputou uma vaga na Camara de vereadores do municipio de
Codrrego do Ouro pelo partido; outro, ao PTN e o terceiro, ao PFL. Em Morrinhos
apenas uma docente revela filiacdo partidaria ao PSDB. Os demais informantes nao
tém qualquer envolvimento com partidos politicos. E possivel perceber, na maioria
dos entrevistados, sentimentos de frustragdo e de rejeicdo as atividades politicas,
quando conduzidas por essas instituicbes, numa nitida associagao entre politica,
politica-partidaria e politicagem.

A auséncia de comentarios dos(as) professores(as) também pode revelar,
em parte, o pessimismo com os partidos. P2 (Goias/2010) assume uma postura

diferente, depois de afirmar que a pratica politica tem sua importancia declara:

No entanto, houve uma banalizacdo. Dizem: eu odeio
politico. H& uma confusdo entre ©politica e
politicagem. Mudar isso na cabeca do aluno é
complicado. E preciso agir pela conscientizacéo.

A mecanica associagao entre os dois termos reflete, na visdo de Dallari
(2004), os interesses dos grupos hegemonicos que se beneficiam do poder sem que
haja iniciativas questionadoras. Dai a necessidade de distingui-los criticamente.

Essa interpretagcao também pode ser constatada nas seguintes contribui¢cdes:

O que nbés temos no Brasil ¢é a idéia de que
politica é algo partidario e o que a grande midia,
a elite no Brasil, ela quer e ela tem convencido a
populacdo de que a politica é algo que ndo presta,
entdo, a politica é sempre feia, s6 tem sujeira na
politica, e 1isso é um elemento que faz com que,
ele tem qual tipo de efeito: afastar a populacéo
da politica, desse tipo de politica partidaria,
mas afasta também a populacdo de pensar dJue a
politica é algo inerente, e que faz parte da vida
do ser humano e de que nbds somos animais
politicos, esse é um dos grandes elementos a nossa
vida (P1l, Morrinhos,20009).



Avaliacdo semelhante também aparece nos relatos dos alunos. Apresenta-

se, em seguida, um exemplo:

Entendo gque aquele gque ndo gosta de politica ¢é
guiado por aquele que gosta e devemos nos
conscientizar e participarmos de forma lucida,
considerando que esta atuagdo ndo se faz politica
como o fazem os “politicos” (A39,Morrinhos,2009).

Pelo encontrado nas falas, pode-se perceber a existéncia de um processo
intencional de empobrecimento politico. O conceito de pobreza politica® utilizado por
Demo (2002, p. 79) ganha importancia nessa analise. Para o autor, a pobreza
politica se manifesta na incapacidade de vislumbrar a espoliacdo existente ou de
perceber a transformagao do ser em uma peca subalterna de uma maquina que nao
domina. “[...] O trago mais forte da pobreza politica é o efeito de poder, ou efeito de
imbecilizacao”. Destaca-se que esse cenario nao é aleatério, mas fruto de interesses
das classes dominantes. A ignorancia, especialmente a politica, € cultivada e
reproduzida no e pelo sistema e, assim, mantida estrategicamente. As pessoas nao
podem ser vistas simplesmente como imbecis, mas submetidas ao interesse na
despolitizacdo, sao gradativamente imbecilizadas. “[...] O efeito mais especifico da
imbecilizacdo aparece na estratégia das elites de repassar para o marginalizado que
o sistema de poder € inatingivel, inamovivel, intocavel” (DEMO, 2002, p. 79).

Como resultado da associagdo entre politica e velhacaria, Bittar (2007)
destaca algumas consequéncias: a) a apatia da consciéncia politica popular; b) a
fragilizagdo da participagao politica; c) a resignacédo dos movimentos populares as

formas pelas quais se administram os espacgos publicos; d) a gradual abstinéncia

% “O conceito de pobreza politica surgiu no contexto da politica social em particular do combate a
pobreza, e hoje é também vastamente usado nos Relatérios do Desenvolvimento Humano da
ONU/PNUD, sobretudo apos 1997. Pretende assinalar que pobreza nio pode ser reduzida a caréncia
material, por mais importante que esta sempre seja, porque significa fundamentalmente fendmeno de
exclusdo politica. Ser pobre & menos nao ter, do que nido ser. Passar fome é grande miséria, mas é
miséria ainda maior ndo saber que, primeiro, fome é inventada e imposta, e, segundo, que para
superar a fome nao basta receber comida, mas é mister ter condigbes de prover o proprio sustento.
Com isto, passou-se a considerar ignorancia como centro da pobreza: pobre é sobretudo quem nao
sabe ou é coibido de saber que é pobre. Nao se permite que se constitua sujeito capaz de histéria
propria. Assim, pobreza ndo implica apenas estar privado de bens materiais, mas sobretudo estar
privado de construir suas proprias oportunidades. Quando se fala de ignorancia, entretanto, nao
estamos indicando aquela que todo educador sabe que ndo existe, ja que todo ser humano esta
hermenéutica e culturalmente plantado, desenvolve cultura prépria, saberes compartidos, mantém
patrimoénios historicos, identidades multiplas, mas aquela historicamente produzida, cultivada e
reproduzida”. Disponivel em: <http://www.nepet.ufsc.br/Artigos/Texto/Demo_1099.htm>. Acesso em:
25/03/2010.



das massas dos processos participativos; e) o desmantelamento dos espacos
publicos de discussdo, debate e conjugacdo de projetos politicos vitais para a
comunidade; f) a erosdo do exercicio fiscalizatorio, papel essencial da populagéo e
da midia; g) a descaracterizacdo de um modelo centrado na consciéncia coletiva e
interativa para um modelo centrado na consciéncia individual e egoistica; h) a falta
de comprometimento e de responsabilidade do eleitorado na escolha de seus
representantes politicos; i) o desenraizamento da consciéncia de durabilidade e de
continuidade dos processos politicos, substituidos que foram pelas nogdes
fragmentarias. j) o esvaziamento dos movimentos de pressdo da sociedade civil
sobre o governo.

Em resumo vivencia-se um quadro de apoliticidade que também se faz
presente dentro das universidade, particularmente nos cursos de Histéria da UEG.
Entre os docentes entrevistados, existem depoimentos reveladores do esvaziamento
da dimensao politica das universidades. Eles expressam um cenario de apatia
politica em que a UEG e, em especial os(as) professores(as) dos cursos de Historia,

estdo mergulhados.

Atualmente eu ndo vejo engajamento como era tempos
atrds, mesmo na UNESP eu ndo percebia 1isso, na
UFG, aqui também. A questdo da preocupagdo com a
formacao politica ela esta meio que
inconscientemente deixada de lado, tanto é que
vocé ndo vé mais movimento estudantil engajado,
mesmo o©0s sindicatos engajados, percebe-se uma
crise. As vezes vocé perde a perspectiva de
melhora, ndo sei se é, o0s anos vao passando vocé
vali ficando mais conservador, as vezes vocé fica
sem perspectiva de se engajar politicamente num
movimento de classe (P2,Morrinhos,2009).

Ao mesmo tempo, os depoimentos atestam a existéncia de um
distanciamento entre o declarado e o praticado, e reforgcam a ideia da apoliticidade,

especialmente no curso de Licenciatura em Histéria da UEG.

O curso de Histdéria deveria ser o carro chefe,
assumir a responsabilidade. Pela sua propria
maturidade pelo menos teoricamente deveria ser
mais preparado. O estudo dos movimentos sociais
deveria ser mais efetivo. E preciso aproximar a
Histéria com os demais cursos. Existem reunides
pedagdbgicas, mas quase ndo se reune para discutir



questdes politicas; os professores estdo voando
(P7,Goiéas,2009).

A apoliticidade ou o empobrecimento politico recrudescem a precarizagao do
espaco académico que compde a UEG, atingindo toda a comunidade. Quanto aos
profissionais que atuam na Licenciatura em Histéria da UEG, o resultado é
particularmente danoso pelo processo de desvalorizagdo social e econdmica a que
vém sendo submetidos e que revela ndo s6 a proletarizacdo, mas a perda da
condicdo humana desses profissionais.

O que até aqui se afirmou nao pode traduzir um sentimento fatalista e de
descrenca na possibilidade de formular iniciativas coletivas, capazes de construir
uma universidade, e em especial um curso de Histéria, verdadeiramente
compromissados com a cidadania e com a transformacéao social. Acredita-se que as
transformacdes sao viaveis e particularmente promovidas pela acado politica dos
mais ousados e “inconvenientes”, ndo alienados. Enfrentar a proletarizacdo é
possivel por meio da profissionalizacdo e pela luta politica decorrentes do esforco
coletivo. Para isso o primeiro passo € reconhecer a apoliticidade e o segundo é

supera-la no dominio dos professores universitarios e em especial os da UEG.



CAPITULO V

O SENTIDO DA POLITICA

O processo de banalizacdo imposto sobre a politica, que acompanha o
desenvolvimento da modernidade, seja pela limitagdo do ser ao plano do labor e do
trabalho, tal como anuncia Arendt (2008), seja pela alienagdo como ensina Marx
(2002), colabora para que muitos homens sofram um processo de animalizagéo. A
superagao desse impasse exige uma retomada do sentido da politica na

contemporaneidade.

5.1 O sentido da Politica: a Liberdade

Os acontecimentos que marcaram a histéria mundial no séc. XX
desencadearam certa desconfianga com relagdo aos assuntos de natureza politica.
Arendt (2007a, p. 39) destaca as grandes guerras mundiais, as experiéncias
totalitarias, “[...] nas quais toda a vida dos homens foi politizada por completo, tendo
como resultado o fato de a liberdade nao existir mais nelas”. O desenvolvimento das
armas de destruicdo em massa, especificamente as armas nucleares, pés em risco
nao apenas a liberdade, mas sim, a continuidade da existéncia da humanidade e
talvez de toda vida orgénica na terra. Tais fatos despertaram um conjunto de
indagagdes acerca do sentido da politica. Apesar de os questionamentos terem se
acentuado no decorrer do séc. XX, Arendt (2007a) afirma que os assuntos de
natureza politica sdo tdo antigos quanto a prépria tradicdo da filosofia politica, em
consequéncia, as reflexbes e as justificativas a respeito do significado de politica
acompanharam o mesmo percurso historico.

Para a filésofa politica, “[...] todas essas justificacées ou definicbes tém como
objetivo classificar a politica como um meio para um fim mais elevado, sendo a
determinagao dessa finalidade bem diferente ao longo dos séculos” (ldem, p.45).
Embora os diferentes modelos conceituais definam distintas finalidades, a politica
manteve sua relevancia ndo sé para o individuo, mas também para as diferentes

sociedades e para a vida humana.



Como o homem nao é autarquico, porém depende de outros em sua
existéncia, precisa haver um provimento da vida relativo a todos,
sem o qual nao seria possivel justamente o convivio. Tarefa e
objetivo da politica € a garantia da vida no sentido mais amplo. Ela
possibilita ao individuo buscar seus objetivos, em paz e
tranquilidade, ou seja, sem ser molestado pela politica — sendo
antes de mais nada indiferente em quais esferas da vida se situam
esses objetivos garantidos pela politica, quer se trate, no sentido da
antiguidade, de possibilitar a poucos a ocupacdo com a filosofia,
quer se trate, no sentido moderno, de assegurar a muitos a vida, o
ganha-pao e um minimo de felicidade. (ARENDT, 2007a, p.45-46).

Arendt (2007a) reconhece a importancia dos diversos sentidos atribuidos a
politica tantos estudiosos quanto seus espagos e tempos historicos, mas a autora
realga, no conjunto de sua obra, seu entendimento acerca do sentido da politica:
“Para a pergunta sobre o sentido da politica existe uma resposta tdo simples e tao
concludente em si que se poderia achar outras respostas dispensaveis por
completo. Tal resposta seria: o sentido da politica € a liberdade” (Idem, p.38).

Essa assertiva implica compreender o conceito e suas possiveis dimensdes.
Admite-se, comumente, a existéncia da liberdade nas relagbes do individuo com os
outros, e nédo na relagdo do individuo consigo mesmo. O espago publico € o
ambiente em que se pode construir, sentir e viver a liberdade, o que revela a intima
vinculacéo entre liberdade e politica. Essa vinculagdo é determinante: a politica sé
pode existir quando e onde a liberdade estiver presente.

A propria autora destaca a dificuldade por ela vivida ao abordar o conceito de
liberdade.

Levantar a questdo — o que ¢é liberdade? — parece ser uma empresa
irrealizavel. E como se velhas contradicdes e antinomias estivessem
a nossa espreita para forcar o espirito a dilemas de impossibilidade
I6gica de tal modo que, dependendo da solugao escolhida, se torna
tdo impossivel conceber a liberdade ou o seu oposto quanto
entender a nogao de um circulo quadrado (ARENDT, 2007b, p.188).

A idéia de liberdade decorre do pensamento pré-cientifico e pré-filosdfico.
Nesse nivel de compreensao, identificam-se interpretagdes que entendem a
liberdade como pertencente ao campo da subjetividade, do pensamento individual
ou do dominio interno. A autora, porém, & categodrica: a liberdade ndo surge
absolutamente na esfera do pensamento. Nem a liberdade, nem a nao liberdade se

circunscrevem a subjetividade do individuo, visto que o campo original da liberdade



€ 0 espacgo publico — a politica. Prossegue a autora categoricamente: a liberdade
atribui significado a vida politica, sendo sua razéo de ser. “Sem ela, a vida politica
como tal seria destituida de significado. A raison d'étre da politica é a liberdade, e
seu dominio de experiéncia é a agao” (ARENDT, 2007b, p. 192). A politica se efetiva

no exercicio da agao em ambiente coletivo.

Tomamos inicialmente consciéncia da liberdade ou do seu contrario
em nosso relacionamento com outros, € ndo no relacionamento com
ndés mesmos. Antes que se tornasse um atributo do pensamento ou
uma qualidade da vontade, a liberdade era entendida como o estado
do homem livre, que o capacitava a se mover, a se afastar de casa,
a sair para o mundo e a se encontrar com outras pessoas em
palavras e agcdes (ARENDT, 2007b, p. 194).

Partindo do pressuposto que a liberdade esta presente nas relagcdes coletivas,
nao se pode desconhecer que nem toda forma de inter-relacionamento humano e
nem toda espécie de comunidade estao caracterizados pela liberdade. A liberdade
nao é possivel, por exemplo, em sociedades governadas despoticamente.

Destaca-se também que a relacdo entre liberdade e politica suscita a
avaliacdo da dimenséao politica dos(as) professores(as) universitarios do curso de
Licenciatura de Histéria da UEG. Se a reducdo das atividades humanas apenas ao
plano da sobrevivéncia fisica exclui a liberdade e se onde ela ndo existe ndo ha
politica, entdo muitos docentes perdem essa dimensdo de sua condicdo humana.
Em tese, a universidade, seja ela qual for, € um espago de autonomia do
pensamento e de liberdade de expressao.

Em situagbes especificas, como na UEG, nas UnUs de Goias e Morrinhos,
em que o corpo docente é constituido, em sua maioria, por contratados
precariamente que se arrastam ano a ano, a liberdade é mais declarada do que
exercida.

A liberdade, nesses casos, restringe-se a intimidade. Ela pode habitar nos
coragdes dos homens e mulheres da UEG como desejo, vontade, esperanga ou
anseio, mas ndo ganha o espaco publico e ndo se consubstancia como dimensao
politica nesses profissionais. A liberdade como fato demonstravel e a politica
coincidem e estao relacionadas uma a outra, como dois lados da mesma mateéria.

O trato da liberdade, nos escritos de Arendt (2007b), da-se por forca da

importancia que esse conceito assume sobretudo na segunda metade do século XX,



época da fertilidade de sua produgao e de sua trajetéria marcada pela origem judia e
pela cruel perseguicado nazista. Arendt (2008) advoga que, mesmo em condi¢des de
opressao, € possivel desenvolver a atitude politica, considerando que se pode

aguardar o inesperado como resultante da capacidade de agir do ser humano.

O novo sempre acontece a revelia da esmagadora forca das leis
estatisticas e de sua probabilidade que, para fins praticos e
cotidianos, equivale a certeza; assim, o novo sempre surge sob o
disfarce do milagre. O fato de que o homem é capaz de agir significa
que se pode esperar dele o inesperado, que ele é capaz de realizar
o infinitamente improvavel. E isto, por sua vez, s6 € possivel porque
cada homem é singular, de sorte que, a cada nascimento, vem ao
mundo algo singularmente novo (ARENDT, 2008, p. 190-191).

Como se nota, Arendt (2008) ndo se apega ao conformismo imposto pelas
circunstancias da modernidade; ela acredita na condicdo humana. No campo da vida
ativa, homens e mulheres sao capazes de criar e recriar, desde que a agcdo ocupe 0
ponto mais elevado entre os demais componentes da condicdo humana. Assim, a
liberdade, a atividade politica, a cidadania e a propria natureza humana tornar-se-&o
plenas.

Ao se fazer da defesa da democracia e da garantia dos direitos do cidadao,
insustentaveis na auséncia da liberdade, ha que se considerar que, mesmo sob os
mais violentos regimes de opressao, como foi o totalitarismo europeu ou o regime
militar brasileiro (1964-1985), é possivel que homens e mulheres mantenham a
resisténcia, colocando-se a servico da luta politica. Na clandestinidade, a acao
politica se realiza com maior vigor.

Indaga-se, entédo: se a reducédo do ser ao labor aprisiona, se a exclusividade
do trabalho aprisiona, se a falta de igualdade e de liberdade aprisionam e,
consequentemente, a dimenséo politica da condigdo humana é prejudicada, entao,
como reverter as situacdes formuladas pela modernidade que determinam cada um
desses cerceamentos?

Defende-se nesta tese que a resposta ndo esta no milagre ou na
possibilidade do inesperado, como argumenta a autora, mas na prépria politica, na
capacidade de mobilizar esforgos coletivos, na luta permanente. Mesmo diante das
desigualdades sociais que edificam diferengcas coletivas e nao meramente

individuais, da opressao e da precariedade das condigcbes materiais que impedem a



liberdade, acredita-se que a iniciativa e a luta politica sdo possiveis e, mais que isso,
necessarias para reversao de tais situagdes.

E dificil objetivar, no discurso e na pratica, a dimensdo politica da agdo
docente. Reafirma-se, entdo, que toda pratica € fundamentada, o que significa dizer
que encontra sentido e perspectivas na sustentagcdo tedrica de principios e
concepcdes. E importante que se incorpore na atividade pedagdgica e politica dos
professores os referenciais tedricos que lhes sustentam. Entre esses, encontra-se,
sem duvida, o conceito de liberdade sistematizado por Arendt (2007a; 2007b; 2008).

A liberdade é um pré-requisito para a agao politica argumenta Arendt (20073;
2007b; 2008) e essa concepgao de liberdade aparece em analises de outros autores
como O objetivo ultimo dessa mesma acado. Constata-se, entdo, que n&o é a
liberdade que assegura a iniciativa politica, mas sim, € a luta politica, mesmo sob a
opressao, que impulsiona a conquista e assegura condi¢des para o cidadao usufruir
da liberdade.

E clara a intencédo da autora em repudiar os regimes n&o-democraticos e dizer
qgue neles nao ha politica. Se a redu¢ao do ser ao labor aprisiona, se a exclusividade
do trabalho aprisiona, se a falta de igualdade e de liberdade aprisionam e
consequentemente a dimensao politica da condicdo humana € prejudicada, entao,
como reverter as situagdes formuladas pela modernidade que determinam cada uma
dessas mazelas reducionistas? Defende-se nesta tese que a resposta ndo esta no
milagre ou na possibilidade do inesperado como argumenta a autora, mas se
encontra na prépria politica, na capacidade de mobilizar esforgos coletivos, na luta
permanente. Mesmo diante das desigualdades sociais que edificam diferencas
coletivas e nao meramente individuais, da opressdo e da precariedade das
condicbes materiais que impedem a liberdade, a iniciativa e a luta politica séo
possiveis e, mais que isso, S0 necessarias para reversao desse panorama.

Nesse sentido € que a énfase na dimens&o politica do magistério, em
especial em um curso de Licenciatura em Histéria ganha valor: na medida em que
pode fomentar a vida cidada.

Se para Arendt (2007a; 2007b; 2008) a liberdade € um pré-requisito para a
acao politica, ela aparece em outras analises como o objetivo ultimo dessa mesma
acao. Dessa forma pode-se verificar uma inversdo das circunstancias: ndo € a

liberdade que assegura a iniciativa politica, é o inverso, € a luta politica, mesmo sob



a opressao, que conquista e assegura as condi¢des, inclusive materiais para o0 gozo
da liberdade.

5.2 Politica: revolugao e liberdade

Bobbio (2003) considera Marx um dos classicos do pensamento politico e
afirma que ninguém, seja marxista ou ndo, duvida de que Marx deva ser
considerado um classico na histéria do pensamento em geral e do pensamento
especificamente politico. Marx (1980, p. 301) expde seu posicionamento acerca da
politica no Prefacio a Contribuicdo a Critica da Economia Politica: “[...] tanto as
relagdes juridicas como as formas de Estado ndo podem ser compreendidas por si
mesmas nem pela chamada evolugdo geral do espirito humano, mas se baseiam,
pelo contrario, nas condicbes materiais de vida”.

Na obra a Ideologia Alema&, escrita em parceria com Friedrich Engels e
publicada em 1845, ja estava presente a preocupagdo com a relevancia dos

aspectos materiais:

[...] devemos comecgar por constatar o primeiro pressuposto de toda
a existéncia humana e também, portanto, de toda a histdria, a saber,
0 pressuposto de que os homens tém de estar em condicbes de
viver para poder “fazer historia”. Mas, para viver, precisa-se, antes
de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas
mais. O primeiro ato histdrico €, pois, a produ¢do dos meios para a
satisfacdo dessas necessidades, a produgdo da proépria vida
material, e este é, sem duvida, um ato histérico, uma condi¢ao
fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora,
simplesmente para manter os homens vivos (MARX; ENGELS,
2007, p. 33).

O autor identifica as questdes politicas no universo das relacbes entre a
estrutura e a superestrutura. A definigdo desses conceitos e a percepg¢ao da politica

como parte integrante desta sdo assim expressas:

[...] O resultado geral a que cheguei e, que, uma vez obtido, serviu
de fio condutor aos meus estudos, pode resumir-se assim: na
producdo social da sua vida, os homens contraem determinadas
relagdes necessarias e independentes da sua vontade, relagbes de
producdo que correspondera a uma determinada fase de
desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. O conjunto
dessas relagdes de produgdo forma a estrutura econdmica da



sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social. O modo de producao da vida material condiciona
0 processo da vida social, politica e espiritual em geral (MARX,
1980, p. 301).

Na visdao de Marx (1980), a revolugdo encontra-se presente ao longo do
processo histérico-humano fundamentalmente como resultado dos choques entre o
avanco das forgcas produtivas e as relagbes de producdo existentes em certo
modelo. Segundo sua avaliagdo, essas mudancas estdo no plano da estrutura,
portanto, no campo econdmico. As transformagdes ocorridas provocam, por sua vez,
mudancas na arena da superestrutura, incluindo aquelas ocorridas no espaco
politico®”.

Marx foi, ao mesmo tempo, um estudioso e um militante em termos politicos,
dispondo de um conjunto de obras de significativa heterogeneidade, manifestando-
se sobre uma grande quantidade de assuntos politicos, econdmicos e histéricos. O
autor nao contribuiu apenas para o desenvolvimento da ciéncia, tampouco escreveu
exclusivamente para académicos ou cientistas. Entre os intérpretes de suas obras,
ha um consenso que o identifica como um pensador e militante da ampla
transformacao politica, econbmica e social e, para quem, o conhecimento esta
vinculado a um projeto revolucionario.

Essa avaliacdo encontra respaldo no trabalho de Weffort (2006) no qual Marx
€ apresentado como elaborador de idéias que n&o se separam da militancia politica.
Segundo Weffort (2006), Marx entendia O Capital como um guia para a agao.

Ha um esforgo de Weffort (2006) em reconhecer na obra de Marx a
importancia atribuida a politica e, freqlientemente, destaca nas analises o vinculo
entre o ideal revolucionario de seus textos e sua militdncia. De acordo com o autor,
no roteiro da formagéo do pensamento de Marx, deve ser reconhecido o lugar que

ele reserva a idéia de revolugdo. Definida como um momento de ruptura global da

7 «“Ao chegar a uma determinada fase de desenvolvimento, as forgas produtivas materiais da
sociedade se chocam com as relagbes de produgédo existentes, ou, 0 que ndo € sendo a sua
expressao juridica, com as relagdées de propriedade dentro das quais se desenvolveram até ali. De
formas de desenvolvimento das forcas produtivas, estas relagdes se convertem em obstaculos a elas.
E se abre, assim, uma época de revolugao social. Ao mudar a base econdmica, revoluciona-se, mais
ou menos rapidamente, toda a imensa superestrutura erigida sobre ela. Quando se estudam essas
revolugdes, é preciso distinguir sempre entre as mudancas materiais ocorridas nas condigbes
econdmicas de produgéo e que podem ser apreciadas com a exatidao propria das ciéncias naturais, e
as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filosoéficas, numa palavra, as formas ideolégicas
em que os homens adquirem consciéncia desse conflito e lutam para resolvé-lo” (MARX, 1980, p.
301).



sociedade e do Estado, a revolugao aparecia para Marx no horizonte mais imediato
do seu tempo.

O exercicio da reflexdo, os desejos e as agbdes de um intelectual sao
influenciados por seu contexto histérico e com Marx nao foi diferente. Marx viveu em
uma Europa revolucionaria, ainda ressentida da memoria da Revolugao Francesa e
das guerras napolednicas. Além disso, o autor foi contemporaneo das revolugdes de
1830 e de 1848, e da Comuna de Paris, em 1871. A ampliacdo da analise do

contexto histérico da época consta do seguinte texto:

Se a crise de 1857 nao trouxe uma revolugdo, como Marx e Engels
esperavam em sua troca de cartas, encontramos entre as suas
consequéncias algumas mudangas politicas fundamentais na ordem
européia: a unificacdo da ltalia e da Alemanha, o desmoronamento
do império francés e a decadéncia do império austro-hungaro. E
entre estes impressionantes acontecimentos o importante episédio
da Comuna de Paris. Nas unificacbes da Alemanha e da ltalia, eram
ainda as revolugdes — nestes casos, porém, “revolugdes pelo alto” —
que mudavam rapidamente todo o cenario de duas velhas
sociedades européias. E do bojo das revolugdes, as do século XIX
quase todas revolugdes da burguesia, e das demais transformagdes
que a burguesia impunha ao velho mundo, surgia o proletariado
(WEFFORT, 2006, p. 232).

Em grande parte, as concepgdes revolucionarias de Marx sdo resultantes de
frustragbes com a Revolugdo Francesa. A critica as revolugdes burguesas
combinada ao enfrentamento de novas questdes, como é o caso do problema social
referente as condi¢cdes do proletariado, fizeram com que Marx “[...] distinguisse duas
dimensdes de emancipagao: a social e a politica. Marx faz a critica das revolugbes
burguesas ao apontar as limitagbes da ‘emancipagcdo social’. Defender a
‘emancipagao social’ significa, nas obras juvenis, defender a revolugcdo social”
(WEFFORT, 2006, p. 237).

Apesar de as revolugdes burguesas serem identificadas como formas de
emancipagao politica, Marx (2002) ressalta que a emancipagao politica representa
um progresso que nao € a ultima forma da emancipagdo humana, mas é a unica
possivel no contexto do mundo capitalista.

Mas, o que seria a emancipagao social? Para Weffort (2006), a emancipagao

social € a emancipagao universal.



Ela ndo exclui a ‘emancipacgao politica’, mas a envolve e a supera. A
‘emancipagao politica’ tem limites definidos: ‘A revolugdo meramente
politica [...] deixa de pé os pilares do edificio’. Emancipa apenas
‘uma parte da sociedade burguesa’, precisamente a burguesia; e
instaura a dominagdo geral desta parte sobre o conjunto da
sociedade. SO o proletariado, que tem a condicdo peculiar de ser
uma classe colocada ‘fora’ do sistema das classes, pode realizar a
tarefa de emancipar-se a si proprio e, consigo, o conjunto da
sociedade. E por isso que essa ‘emancipagéo geral’ ou ‘universal’
nao é entendida por Marx como abstrata e sim como concreta: a
emancipacao desta parte especial da sociedade que é o proletariado
s6 é possivel com a emancipagado (geral, universal) do homem
(WEFFORT, 2006, p. 240).

Marx (2002) defende a tese de que, a transformacao universal é possivel,
desde que a classe responsavel por promové-la represente interesses também
universais®. “Sé em nome dos interesses gerais da sociedade ¢ que uma classe
particular pode reivindicar a supremacia geral. Os seus objetivos e interesses devem
verdadeiramente ser os objetivos e os interesses da propria sociedade, da qual se
torna de fato o cérebro e o coragéo social” (MARX, 2002, p. 56).

A revolucdo s6 tem sentido quando a classe social responsavel enfrenta a
opressao mantida por outra classe contra a qual devem ser canalizados todos os
esforgos: ndo basta desejar a revolugao, € preciso identificar contra o qué e contra
quem se quer lutar. Se por um lado o proletariado € apresentado como “classe
particular’ da sociedade civil capaz de representar toda a coletividade ao conduzir a

revolugao, por outro lado, a burguesia é a classe social contra a qual se deve lutar.

Para alcancgar esta posicao libertadora e a diregao politica de todas
as esferas da sociedade, nao bastam a energia e a consciéncia
revolucionarias. Para que a revolugdo de um povo e a emancipagao
de uma classe particular da sociedade civil coincidam, para que uma
classe represente o todo da sociedade, outra classe tem de
concentrar em si todos os males da sociedade, uma classe
particular deve encarnar e representar um obstaculo e uma limitagcao
geral. Uma esfera social particular tera de olhar-se como o crime
notério de toda a sociedade, a fim de que a emancipagao de
semelhante esfera surja como uma emancipagdo geral (MARX,
2002, p. 56).

O proletariado tem condi¢cbes para encampar a luta pela superagao de sua

existéncia como classe particular e avangar rumo a dissolugao de todas as classes,

3% “Nenhuma classe da sociedade civil consegue desempenhar este papel a ndo ser que possa
despertar, em si e nas massas, um momento de entusiasmo em que se associe e misture com a
sociedade em liberdade, identifique-se com ela e seja sentida e reconhecida como o representante
geral desta mesma sociedade” (MARX, 2002, p. 56).



pois “[...] seus sofrimentos sdo universais e que nao exige uma reparacao particular
porque o mal que |he é feito ndo € um mal particular, mas o mal em geral” (MARX,
2002, p. 58). Sua emancipagéo, contudo, s6 é possivel quando conseguir alcangar a
emancipacao de todos, de tal forma que “[...] nenhum tipo de serviddo sera abolido,
se toda a servidao nao for destruida” (MARX, 2002, p. 59).

Como demonstrado em 1843, Marx ja argumentava em favor da
emancipagao. Em 1845, nas Teses de Feuerbach, chama a atencao para o vinculo
necessario entre conhecimento e transformacao da realidade. Evidenciam-se, dessa
forma, o agente e o instrumento da transformacéao: o proletario e a filosofia. Apesar
de s6 em 1845 esta relagdo ser confirmada, pode-se afirmar que em 1843 ja era
explicita: “Da mesma forma como a filosofia identifica as armas materiais no
proletariado, o proletariado tem as suas armas intelectuais na filosofia”. Assim, o
autor infere: “A filosofia € a cabeca desta emancipacdo e o proletariado o seu
coragao. A filosofia ndo pode realizar-se sem a exaltagcdo do proletariado, o
proletariado ndo pode exaltar-se sem a realizagéo da filosofia” (MARX, 2002, p. 59).

Identifica-se na obra de Marx uma teoria orientada para a acdo como
conhecimento emancipador. Ele ndo se empenha em substituir idéias por acdes
irrefletidas, mas em moldar uma espécie de filosofia pratica que ajuda a transformar
aquilo que procura compreender.

E importante ressaltar que ndo ha uma negacdo da parte de Marx da
relevancia atribuida a emancipacao politica. O que se verifica € o questionamento a
respeito do alcance desta enquanto agao da burguesia, mas ainda assim reconhece
o significado das possiveis mudangas, uma vez que sao geradoras das condigdes
historicas para novas perspectivas de emancipacao. A conquista do poder politico
pode nao ser um fim pretendido em si mesmo, mas € visto por Marx como um meio
para o alcance da revolugdo capaz de assegurar ao ser humano oprimido a
liberdade e a sua emancipacido. Pode-se encontrar o fundamento dessa analise na

obra Ideologia Alema:

Toda classe que almeje a dominagado, ainda que sua dominacéo,
como é o caso do proletariado, exija a superagcdo de toda antiga
forma de sociedade e a superacdo da dominacdo em geral, deve
primeiramente conquistar o poder politico, para apresentar seu
interesse com o interesse geral, o que ela no primeiro instante se vé
obrigada a fazer (MARX; ENGELS, 2007, p. 37).



Reconhecida a importancia do poder politico como um meio assegurador das
condicbes para a emancipacao social e libertadora, fica mais uma vez a pergunta:
mas, de que revolugdo se trata? Trata-se da revolugdo comunista deflagrada pela
classe (proletariado) que, como afirmam Marx e Engels (2007), deixara de ser classe
na medida em que extinguir o trabalho alienado, a propriedade privada e superar a
dominacgao de todas as classes.

Segundo as analises marxistas, o individuo s6 tem meios para se desenvolver
integralmente se estiver inserido na comunidade com os outros, portanto, a
liberdade pessoal s6 é possivel na comunidade; os individuos conquistam sua
liberdade por meio e no interior de tal associagao.

E no campo dos enfrentamentos coletivos que a histdria das sociedades é
construida. Essa idéia é defendida por Marx e Engels (1980, p. 21) logo no inicio do
Manifesto do Partido Comunista. “Até hoje, a histéria de todas as sociedades que
existiram até nossos dias tem sido a historia das lutas de classes”. Avaliando a
configuragcédo da sociedade alema a sua época, os autores identificaram um cenario
de lutas entre duas classes surgidas com o desenvolvimento histérico do
capitalismo: a burguesia e o proletariado. A burguesia moderna seria, assim, produto
de uma série de revolugdes no modo de producéo de troca e desempenha um papel
essencialmente revolucionario na historia.

De acordo com os autores, com o desenvolvimento da burguesia, isto €&, do
capital, desenvolve-se também o proletariado, a classe dos operarios modernos, que
s pode viver se encontrar trabalho, e que sé encontra trabalho na medida em que
este aumenta o capital.

Ao construir um perfil identitario do operariado, Marx e Engels (1980) afirmam
que esses operarios, constrangidos a venderem-se diariamente, sdo mercadoria,
artigo de comércio como qualquer outro; consequentemente, estdo sujeitos a todas

as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagées do mercado.

Naturalmente isto ndo podera se realizar de inicio, a ndo ser por
uma violacao despoética do direito de propriedade e das relagdes
burguesas de producgao, isto €, pela adogdo de medidas que, do
ponto de vista econdmico, parecerao insuficientes e insustentaveis,
mas que, no curso do movimento, sobrepujardo a si mesmas e
serdo indispensaveis como meio para transformar radicalmente todo
0 modo de produgdo. [...] Uma vez que, no curso do
desenvolvimento, tenham desaparecido as diferencas de classe e
toda a produgdo tenha se concentrado nas maos dos individuos



associados, o poder publico perdera o seu carater politico (MARX;
ENGELS, 1980, p. 37).

Com base na definicdo do poder politico como sendo a violéncia organizada

de uma classe para a opressao de outra, Marx e Engels (1980, p. 38) afirmam:

Se na luta contra a burguesia o proletariado indefectivelmente se
constitui em classe; se, mediante a revolugédo, se converte em classe
dominante e, enquanto classe dominante suprime pela forca as velhas
relacbes de producéo, ele suprime, juntamente com tais relagdes de
producédo, as condigdes para a existéncia do antagonismo de classe e
das classes em geral e, portanto, o seu proprio dominio como classe.

Frente a essa verdadeira emancipacdo politica associada a um ideal
revolucionario, os autores acreditam que, em substituicdo a antiga sociedade
burguesa e seus antagonismos de classe, surgira uma associacdo na qual o livre
desenvolvimento de cada um sera a condicdo para o livre desenvolvimento de
todos.

A transformagao revolucionaria de um modelo em busca de outro, mais justo,
resulta da luta de classes e, portanto, da acdo humana coletivamente organizada,
constituindo uma intervencdo fundamentalmente politica. No entanto, essa luta
ocorre diante das condicbes materiais, historicamente definidas. A evolugao das
forgas produtivas assegura a existéncia das condigbes concretas para a existéncia

dos agentes responsaveis pelos enfrentamentos politicos.

A histéria nada mais € do que o suceder-se de geracgdes distintas,
em que cada uma delas explora os materiais, os capitais e as forgcas
de producgao a ela transmitidas pelas geragdes anteriores; portanto,
por um lado ela continua a atividade anterior sob condigdes
totalmente alteradas e, por outro, modifica com uma atividade
completamente diferente as antigas condicdes (MARX; ENGELS,
2007, p. 40).

Os sujeitos de um determinado momento histérico recebem do passado uma
heranca cultural, simbdlica e material, que, em grande medida, influencia suas
escolhas e possibilidades de acdo, todavia, aquilo que é historicamente herdado
pode ser também objeto de interagdo que vise mudancas.

Para os autores, as circunstancias fazem os homens, assim como os homens

fazem as circunstancias. Assim, existe a possibilidade da transformacao da



realidade historica por forga da agdo humana. Por maiores que sejam as influéncias
limitadoras do passado, o homem ¢é capaz de revolucionar seu presente. Em face
dessa capacidade, € possivel compreender a expectativa de Marx e Engels (2007)
com relagdo a revolugdo. A revolugdo social que pde fim ao capitalismo ja foi
chamada de revolugao socialista porque tem como objetivo construir uma sociedade
nova em que os meios de produc¢ao sejam propriedade do social.

Seguindo a linha de raciocinio de Marx (1980) contida no texto Critica ao
Programa de Gotha, assevera-se que, no estagio mais avangado da sociedade, que
coincide com a etapa superior do modo de produg¢ao comunista, as forcas produtivas
possibilitardo tamanha abundancia que nem a igualdade nem a desigualdade
estarao em questao.

Rompendo com a viséo liberal sobre o individuo, Marx (1980) vislumbra a
sociedade comunista como uma realidade liberta das condicbes impostas pelos
sistemas de classes sociais. “Com a abolicdo das diferencas de classe,
desaparecem por si mesmas as desigualdades sociais e politicas que dela emanam”
(MARX, 1980, p. 219). Nessa nova realidade, haveria lazer e energia para o cultivo
da personalidade, desde que fosse respeitado o direito de todos as mesmas
condigdes. Assim, quando todos fossem socialmente iguais, poderiam assumir suas
identidades e diferengas individuais, livres do trabalho degradante e da alienagéo,
como sujeitos responsaveis por seus proprios destinos. Somente nessas condigdes
de emancipacao e igualdade é que a liberdade torna-se um bem verdadeiramente
possivel.

Acredita-se, nesta tese, que a luta de classes € o motor da histéria e ocorre
com base em iniciativas que partem de uma realidade histérica e material, mas que
se concretiza pela agao coletiva, ou seja, por meio da luta politica.

Reconhece-se que o professor universitario ndo é unico responsavel pela
transformacao revolucionaria, nem poderia sé-lo, mas ele pode tomar partido no
calor dos enfrentamentos e assumir a responsabilidade por colaborar com as
transformagdes necessarias no sentido de construir uma sociedade livre da
opressao e das injusticas. Nesse sentido, a atuacédo do(a) professor(a) do curso de
Licenciatura em Histéria da UEG ganha importéncia politica na medida em que
precisa lutar pela liberdade no interior da realidade institucional, marcada pela

restricdo da autonomia e da liberdade criativa, e pela emancipacao social. A



liberdade ndo pode ser conquistada apenas nos limites da universidade, mas deve

ser buscada numa perspectiva de totalidade.
5.3 Liberdade em uma visao de totalidade

A liberdade é tema continuo, que vai adquirindo uma forma de exposicao
cada vez mais refinada e filosoficamente mais consistente, ao longo de toda a obra
marxiana. Apesar de nao deixar claros a origem e os responsaveis, o autor nao
aceita os que entendem haver certo abandono do tratamento filoséfico da liberdade
em virtude de um economicismo adotado por parte de Marx. As preocupacgdes
metodoldgicas, que acompanharam a producédo de seu pensamento, fizeram com
que Marx concebesse a liberdade envolvida pelas condigdes da realidade material.
Ela é vista como substancia negada no processo de constituicdo do poder do capital,
mas ora nenhuma minimizada na obra marxiana.

Eagleton (1999, p. 10) apresenta uma leitura da concepgao de liberdade em

Marx:

A liberdade para Marx é uma espécie de superabundancia criativa
acima do que é materialmente essencial, aquilo que ultrapassa a
medida e se torna seu proprio padrao. Acontece que, para tudo isso
acontecer na sociedade, certas condicbes materiais sao
necessarias; de tal forma o préprio “excesso” de consciéncia acima
da natureza que Marx considera a marca distintiva da nossa
humanidade é ele préprio um estado de coisas materialmente
condicionado.

De qualquer forma a compreensao marxista sobre a liberdade nao foi definida
de um instante para outro, ela é resultado de reflexdes que passaram por um
processo de amadurecimento. Nesse sentido € que Oliveira (1997) remonta, na
biografia do intelectual alemao, sua formacgé&o universitaria iniciada na Universidade
de Bonn (1835) e continuada na de Berlim (1836). A Alemanha vivia um periodo de
reflexdo, aprofundamento e divergéncias sobre a filosofia de Hegel e, ao mesmo
tempo, debatia a nogao de liberdade herdada dos ideais da Revolu¢cdo Francesa. A
burguesia, classe entdo revolucionaria, oferecia o ideal da liberdade radical que
fascinava o meio académico. Foi nesse contexto que o intelectual alemao produziu
sua tese de doutoramento, Diferencga entre as filosofias da natureza em Democrito e
Epicuro, concluida em 1841. Nessa fase inicial de sua produgéo, ja € possivel

identificar, na avaliacdo de Oliveira (1997), o materialismo, a anti-religiosidade e,



especialmente, a exaltacdo do ideal da liberdade. Pode-se perceber de forma
objetiva uma maior simpatia por parte de Marx pelas idéias defendidas por Epicuro™®.

Outro momento importante da relagdo entre Marx e a tematica da liberdade
encontra-se em seu envolvimento com a atividade jornalistica, com a publicagéo de:
Adverténcias sobre o recente codigo de censura prussiana e Debates sobre a
liberdade de imprensa e comunicagdo. O primeiro € um comentario sobre o decreto
do governo prussiano de 24 de dezembro de 1841 que dispunha sobre a censura.
No segundo é aprofundada a argumentagdo em favor da eliminagéo dessa pratica.

Marx (2006) enaltecia a liberdade ao defini-la como a espécie essencial de
toda a existéncia intelectual. O que é bom para o humano sé pode ser uma
realizagao da liberdade.

Buscou-se identificar as primeiras consideragdes de Marx (2006) sobre a
liberdade nos artigos jornalisticos citados. Em Debates sobre a liberdade de
imprensa e comunica¢do, encontra-se uma posicdo em favor da liberdade de
imprensa, por meio de um exercicio de dialogo com os argumentos daqueles que
defendiam a censura, resultando em uma critica firme e, ao mesmo tempo, bem
humorada e até irbnica. Em alguns momentos, sdo mencionados intelectuais tais
como Montesquieu e Voltaire, o que revela uma leitura das obras iluministas.

Marx (2006) entende a liberdade como um dom especial da aurora universal

da razao e um bem positivo da esséncia humana.

A liberdade é a tal ponto a esséncia do homem que mesmo seus
opositores o reconhecem, posto que a combatem; querem apropriar-
se da joia mais cara, que eles ndo consideram a jéia da natureza
humana. Ninguém luta contra a liberdade; no maximo, luta-se contra
a liberdade dos outros. Por isso todos os tipos de liberdade existiram
sempre, as vezes como uma prerrogativa particular, outras como um
direito geral (MARX, 2006, p. 46).

Para demonstrar didaticamente a tese de que existem multiplas faces da
liberdade, mas que, ao mesmo tempo, todas elas estdo atreladas a uma dimenséao

maior, Marx (2006) as compara com o sistema solar e com o corpo humano:

¥ “Em Diferenga entre as filosofias da natureza em Demdcrito e Epicuro é inegavel a forga exercida
pelo conceito da liberdade. O argumento que, principalmente, leva o jovem doutorando a reivindicar
maior coeréncia na teoria de Epicuro — a declinagao da linha reta — exprime-se como movimento de
liberdade absoluta do atomo, como efetivagdo do principio da autodeterminagao. Nao &, porém,
apenas nesse aspecto que se percebe o entusiasmo de Marx com a idéia da liberdade. O aprecgo pela
luta de Epicuro contra a supersticdo também deve ser lido como defesa da liberdade de pensamento
e protesto contra a autoridade ilimitada da religido. Igualmente, € sob esse mesmo enfoque que deve
ser olhada a exaltagédo do ateismo” (OLIVEIRA, 1997, p. 51).



Como no sistema planetario cada planeta individual gira ao redor do
Sol, da mesma forma que o planeta gira em volta de si mesmo, no
sistema da liberdade cada um dos seus mundos circula apenas ao
redor do sol da liberdade, do mesmo modo que circula ao redor de si
mesmo. Cada faceta da liberdade condiciona todas as outras, como
sucede também com cada 6rgdo do corpo. Quando uma liberdade
especifica é questionada, questiona-se toda a liberdade. Quando
uma faceta da liberdade é negada, a prépria liberdade é repudiada,
e podera conduzir apenas a uma mera semelhanca de vida, pois,
depois a nédo-liberdade assumira o controle como for¢a dominante
(MARX, 2008, p. 75-87).

Sao reconhecidas as multiplas formas da liberdade: de imprensa, de oficios,
politica, de consciéncia e outras tantas, mas nenhuma delas pode ser isolada ou
arrancada de um contexto maior. Ndo é admitida a existéncia de certo tipo de
liberdade pela negacédo de outra, de tal forma que todas as suas dimensdes estao
intrinsecamente associadas entre si. Negar uma dimenséo especifica € negar a
totalidade, impedir o gozo de uma liberdade particular € negar a universalidade do
conceito. “Portanto, nada é mais perverso que pensar que o caso de um ser
particular de liberdade seja uma questao particular. Trata-se de uma questédo geral
dentro de uma esfera especial” (MARX, 2006, p. 87-88).

Para Marx (2007), pensar a liberdade é considerar a realidade material e a
existéncia de condi¢gdes que garantam a sobrevivéncia dos individuos. A liberdade
apenas pensada, idealizada, vista como uma construcdo tedrica e distante da
realidade concreta € um engodo. Ele acusa os idealistas de partirem de
pressupostos arbitrarios e enfatiza a necessidade de centralizar as atengcbes em
torno dos individuos reais e suas condi¢des materiais de vida que podem ser
observadas empiricamente.

E preciso encarar as pessoas sem mistificagcbes ou especulacdes, elas n&o
podem aparecer como figuras imaginarias, “[...] mas sim tal como realmente sao,
quer dizer, tal como atuam, como produzem materialmente e, portanto, tal como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos e condi¢des
materiais, independentes de seu arbitrio” (MARX, 2007, p. 93).

Uma vez definido o modo de produgao adotado pelos homens, Marx é capaz
de expressar o modo de vida por eles assumido. Os homens sao aquilo que

exteriorizam, o que coincide com o modelo produtivo por eles praticado.

Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sao eles. O que
eles sdo coincide, pois, com sua producao, tanto com o que produzem



como também com o modo como produzem. O que os individuos séo,
portanto, depende das condigdes materiais de sua producado (MARX,
2007, p.87).

Para o materialismo histérico preconizado por Marx (2006), no lugar das
idéias, encontram-se os fatos materiais e, no lugar do homem pensado, deve-se
enxergar o homem real que trabalha, transforma o meio natural, produz e assegura
a sua existéncia. Por mais que se tente compreender e definir o ser humano pela
consciéncia, pela linguagem ou pela religiao, o que fundamentalmente o caracteriza
é a forma pela qual reproduz suas condicdes de existéncia. E preciso que o saber
real assuma o lugar do discurso e que as abstragdes nao estejam separadas da
historia real, para ndo perderem por completo o seu valor.

A implicagdo mais evidente desse ponto de vista € que a liberdade ndo pode
ser buscada somente na auto-realizagdo do espirito humano, € necessario que ela
exista como elemento das condicdes diarias da sociedade humana concreta. Desde
a defesa da liberdade de imprensa, Marx ja desenhava uma nogao de totalidade
denunciando que nao existem meias liberdades. Também, nenhuma forma de
liberdade pode ser usufruida pela negag¢ao de outras.

Conforme a concepgédo materialista defendida por Marx (2007), a liberdade
nao pode ser pensada como mera auto-realizacédo do espirito humano, mas, sim,
como elemento concreto da sociedade humana. A liberdade a ser desfrutada por
homens reais ndo pode existir apenas como idéia. Nao basta o individuo pensar que
é livre, é preciso ser livre e, nesse sentido, considerar as questdes materiais que
possibilitam essa realizagao.

No capitalismo e na sociedade burguesa, fala-se em liberdade ignorando as
condigbes materiais, sem levar em consideracdo a realidade e sem indicar as
condigbes para sua verdadeira realizagdo. O que verdadeiramente acontece na
sociedade moderna € que o ideal da liberdade é propagado sem que, na realidade,
haja alternativas de realizagao dessa liberdade.

Nesse contexto, € possivel formular uma relacdo entre a realidade material
presente no capitalismo e o desencadeamento da luta politica ou, como desejava
Marx, da revolugao socialista. S6 a superagao da alienagao, da propriedade privada,
do sistema de classes, enfim, do modelo capitalista pode criar as condicoes
concretas para o gozo da liberdade, ou seja, apenas com a ruptura completa e a

superacdo do capitalismo é que a liberdade torna-se um bem plenamente



desfrutavel. Ela € o objetivo maior a ser alcangado, é a meta de todo esforgo
intelectual conduzido por Marx; seu pensamento é fundamentalmente libertario e a
emancipagao social defendida por ele sera viabilizada pela revolugdo. Este € o
caminho para alcanga-la.

Aqui, assume-se um posicionamento de alinhamento com as formulacdes
marxistas acerca do conceito de liberdade. Nao é aceitavel a nogcédo de liberdades
parciais ou de possiveis trocas. A admissao da liberdade tal como preconizada no
liberalismo, a liberdade de opinido e expressao, de ir e vir, de mercado, de contrato
e de escolha ndo pode substituir a emancipagao de formas aprisionadoras como a
fome, a miséria, o analfabetismo e exclusado social. Contemporaneamente instalou-
se o0 contentamento com a liberdade de consumo e as pessoas, em seu
particularismo, aparentemente abriram méo da luta pela liberdade em sua dimenséao
mais ampla.

Com base na exposi¢ao sobre politica e revolugao, é possivel incluir algumas
consideragdes sobre o(a) professor(a) universitario, especialmente os que atuam em
cursos de licenciatura em Histéria da UEG. O universo académico proporciona o
contato com multiplas formas de entendimento cientifico, filoséfico e ideolégico da
realidade. O(a) professor(a) do curso de Histéria da UEG tem, entre outras
responsabilidades, o dever de combater o presenteismo e a amnésia social. Dessa
forma, pode colaborar com formacao sistematica das no¢des de que 0s processos
historicos sao constituidos mediante a agcdo humana, em contextos dinamicos,
marcados pela continuidade ou ruptura, pelos enfrentamentos ou consentimentos,
pela submissdo ou pela luta, pela omissao ou acgao, pela exclusao e opressao ou
inclusdo e assim por diante. Agindo dessa maneira, ele também assumira posigcoes
politicas colaborando com a reproducao das estruturas alienadoras ou assumindo o
embate nos limites de sua atuacéo.

A atuacdo pedagogica do(a) professor(a) do curso de Histéria da UEG,
quando carregada de comprometimento politico e voltada para a transformagéo da
realidade social, assume um carater libertario, alcancando assim o ponto

fundamental do sentido de uma agao politica: a liberdade do ser humano.



ARTICULANDO CONCLUSOES, APONTANDO CONTINUIDADES...

A UEG nasce no fim da década de 1990 pela integragéo de faculdades isoladas,
como resultado de reivindicacdes sociais, de interesses da populacdo com dificuldade
de acesso aos bens materiais e culturais que uma capital de Estado oferece, bem
como de acordos politicos. Emerge, sobretudo, como expressdo de um ideal de
desenvolvimento e modernizacédo especialmente do interior de Goias, pelo seu carater
multicampi. Ela acompanha o processo de interiorizacdo da educacao superior,
possibilitando o acesso ao ensino publico e gratuito. Sua fundagao ocorreu na
contramao da politica neoliberal de privatizagdo do ensino superior, presente nos
anos 1990 e se volta para ampliagdo de oportunidades educacionais, a
democratizagao da cultura, a descentralizagao da pesquisa cientifica e tecnolégica e
a valorizagao dos profissionais da educacao.

Nos mais de dez anos de sua existéncia (1999-2010), com luta de seus
professores, discentes, funcionarios e gestores, a UEG vem enfrentando sérios
obstaculos de ordem organizacional, financeira e de implementagdo de um verdadeiro
projeto que expresse a unidade na diversidade. Um grande desafio € articular as 42
Unidades Universitarias e nove Pdlos Universitarios, com a finalidade de assegurar a
democratizagdo do acesso ao ensino superior goiano, com énfase na qualificacéo de
profissionais do campo da Licenciatura. Como se constatou, de 133 turmas de
graduagao regulares em funcionamento em 2009, 79 eram voltadas para formagao de
professores.

A universidade assume um carater multiplicador e de amplo alcance na medida
em que recebe, qualifica e possibilita a atuacdo profissional de estudantes
provenientes de municipios do interior que, sem essa alternativa, poderiam nao
encontrar outra oportunidade. Levando em consideracao o ano de 2009 e incluindo as
modalidades de ensino regular, emergencial (LPP), sequenciais e programas de pos-
graduagéao presentes na instituicdo, a UEG atendeu 22.863 alunos matriculados.

Fundamentado no art 207 da CF de 1988 e na LDB de 1996, o Plano de
Desenvolvimento Institucional da UEG (2010-2019) apresenta a UEG como uma

instituicio com autonomia cientifica, didatico-pedagdgica, administrativa,



orcamentaria, de gestdo financeira, patrimonial e disciplinar. No entanto, essa
autonomia nao deve ser confundida com isolamento da realidade social. Ela esta
posicionada dialeticamente com todos os demais componentes dessa realidade.

Seus eixos de atuagdo sao juridicamente definidos em torno do ensino,
pesquisa e extensdo, como atividades indissociaveis. A universidade define, em seu
estatuto, objetivos como formar pessoas qualificadas para o exercicio da
investigacao cientifica e do magistério, bem como das atividades politicas e socio-
culturais. Em sintese, a instituicdo se compromete com a formacgao profissional,
cientifica e politica de seus egressos.

A UnU de Morrinhos, antiga FECLEM, e a UnU de Goias, antiga Faculdade de
Filosofia Cora Coralina, incorporadas a UEG a partir de 1999, colaboram para o
alcance dos objetivos anunciados no Estatuto geral, e cumprem com o objetivo de
interiorizagdo do ensino universitario na medida em que atendem a demanda de
varios municipios.

Levando-se em conta a definicao de Arendt (2008) acerca do que € o publico,
concebido como o mundo comum, o espacgo das interacbes, em que as pessoas
reunem-se na companhia umas das outras, afirma-se que a UEG é um espaco
publico e, portanto, constitui um ambiente politico. A asseveragao é fundamentada
nas anadlises juridicas e nos depoimentos de professores(as) e estudantes
entrevistados. Como tal, deve constituir um lugar onde os interesses coletivos, a
persuasdo e o poder da argumentagdo, o consenso e o enfrentamento dialogado
devem prevalecer sobre a coagao e os objetivos privados.

A UEG situa-se como parte da sociedade civil goiana. Na concepgéao
gramsciana, a sociedade civil € a arena privilegiada da luta de classe, onde se luta
pela hegemonia. Dessa forma, a universidade, apesar de autbnoma, € suscetivel as
influéncias de diferentes grupos que disputam o seu controle no intuito de
instrumentaliza-la como parte das estratégias de hegemonia.

A pesquisa demonstrou a existéncia de frequentes intervencdes de forgas
interessadas e capazes de influenciar na atuagcdo da universidade, entre elas
diagnosticou-se a ingeréncia do Estado e dos partidos politicos. Essa situagao
representa uma ameaca a definicdo da universidade como ambiente académico e

politico.



Os cursos de formacéao de professores(as) de Historia das UnUs de Goias e
Morrinhos se desenvolvem dimensionados pelos objetivos e metas da universidade.
Seus docentes integram-se aos esforcos de levar a capacitacao cientifica, pedagégica
e politica para alunos do interior do Estado.

Como demonstrado neste trabalho, os cursos de Licenciatura em Histéria da
UEG sao estruturados com base em um sé PPP. Neste, a Historia € concebida
como a ciéncia que aspira apreender o significado das agdes humanas situadas no
tempo e no espacgo, prevé a articulacdo entre teoria e pratica e o desenvolvimento
da interdisciplinaridade, tanto na dimensao do ensino quanto da pesquisa.

O curso detém acentuada importancia politica, reconhecida nos documentos
analisados, assim como nos depoimentos dos professores e alunos entrevistados. A
Licenciatura em Histoéria é vista como espaco de reflexao e critica, responsavel pela
producédo do saber historiografico e pela formagédo da consciéncia historica,
necessaria a luta pela construgdo de uma sociedade baseada em relagdes de
igualdade e nos lagos de solidariedade entre seus membros. No PPP, estdo
asseguradas a liberdade intelectual e as condi¢des ético-politicas para o exercicio
do pensar critico e da criatividade. Anuncia, como um dos objetivos do curso, formar
profissionais comprometidos com os esforgos coletivos de construgdo de formas de
existéncia social baseadas em relacées de igualdade, no respeito as diferencas e as
opgdes pessoais, nos valores da justica, da verdade e da solidariedade.

Incidem, sobre os cursos de Histdria da UEG e sobre o seu corpo docente e
discente, determinacdes e expectativas provenientes da legislagao nacional e estadual
do estatuto e normatizagcdo da instituicdo e particularmente de cada UnU que
direcionam as suas atividades. Em todos, constatam-se o desejo e a cobranga de que
tais docentes possam desempenhar um papel formativo que contemple a socializagao
do conhecimento, a qualificacdo profissional e a inovacdo do saber por meio da
pesquisa; que tenham o comprometimento com o dominio dos conteudos especificos
da sua area de conhecimento, com o dominio dos conteudos pedagdgicos, culturais,
e com a afetividade.

Todas essas responsabilidades estdo acompanhadas pelo permanente
compromisso com a formagado para a cidadania, o que pode ser traduzido como

obrigacdo de um fazer pedagdgico politizador, capaz de estimular ndo a militancia



partidarista ou doutrinadora, mas de fomentar a organizacéo de associagdées ou grupos
organizados com a comunidade académica. Nesses espacgos, espera-se que a
coragem e a capacidade argumentativa advenham do conhecimento produzido em
sala de aula e em outros espacos da universidade. Um professor de historia, imbuido
de ousadia e de solidariedade, esta apto a promover mudangas em seu ambiente
educacional e, em consequéncia, poder colaborar individual e coletivamente para
construcao de uma sociedade verdadeiramente democratica.

A pesquisa permitiu comprovar que os docentes dos cursos de Licenciatura em
Histéria das UnUs de Goias e Morrinhos da UEG enfrentam uma grande contradig¢ao.
Conforme demonstrado na analise dos documentos académicos da UEG, como o PDI
da instituicdo e o PPP do curso de Historia, os (as) professores (as) estdo cientes de
seu dever de contribuir com a formacédo politica dos que partilham do espaco
universitario, estdo cientes que devem estar na vanguarda da conscientizagdo e da
acao politizadora, mas paradoxalmente vivenciam uma realidade constituida por um
conjunto de situagdes que dificulta ou impede a realizagdo desse compromisso.

A analise das contradicbes em que os professores do curso de Licenciatura em
Histéria da UEG estdo inseridos foi viabilizada pelos referenciais tedricos que
permitiram visualizar o significado e a importancia educacional, histérica, cultural,
pedagdgica, institucional, juridica e econdbmico que contextualizam a atuacdo desses
profissionais. Estabelecer o conceito amplo e complexo de politica e dimensiona-lo na
configuragdo da identidade do docente do curso de Histéria foram tarefas conduzidas
com a atencéao e a profundidade necessarias uma vez que consistiam em problema da
pesquisa. Assim, o estudo exigiu a limitagdo das analises ao didlogo entre as
contribuigbes, principalmente dos professores entrevistados, com a legislagdo e os
eixos tedrico-conceituais que fundamentaram as reflexdes.

Com a pesquisa, foi possivel diagnosticar a existéncia de diferentes fatores
capazes de afastar os professores de seu compromisso com a sua formacao e com a
acao politica e, por consequéncia, com o futuro professor de Histdria que se forma nos
cursos das UnUs de Goias e Morrinhos.

Como comprovado, com base nos estudos de Marx (2002), o ser individualista,
ou apolitico, ou alienado decorre do processo de afirmacdo do capitalismo na
modernidade e de seu recrudescimento na contemporaneidade. Tal processo se
manifesta com maior ou menor intensidade nos(as) professores(as) do curso de

Licenciatura de Histéria da UEG sob as formas de proletarizagdo e de precarizagao



das condi¢bes de trabalho e, em especial, como condicionantes de cerceamento da
liberdade e do exercicio da cidadania, componentes fundamentais de uma democracia
como se configura o Estado brasileiro.

As fragilidades da UEG estudadas em documentos como os relatorios da
CAAI/UEG/2006 e o PDES/GO 2006-2015 revelam de forma contundente as

dificuldades concretas enfrentadas diariamente. Esses relatos foram enriquecidos

pelos depoimentos de docentes e estudantes, tal como pelo PPP da UnU de Goias.
A precarizagéo passa por questdes como infra-estrutura fisica inadequada, reduzido
indice de professores efetivos, desvalorizacdo salarial e o silenciamento das UnUs
sobre seus problemas. Com salarios achatados, os(as) professores(as) buscam
complementagcdo de renda em horarios alternativos esfor¢cando-se em conciliar
distintas ocupacoes.

Como apontado, outro desafio € o perfil da UEG como universidade
multicampi com UnUs espalhadas pelo interior do Estado. Entre os dez
entrevistados na UnU de Goias, apenas quatro possuem domicilio no municipio da
Unidade Universitaria. Os outros seis vivem na regido metropolitana de Goiania. Dos
cinco entrevistados na UnU de Morrinhos, trés moram na cidade em que trabalham,
sendo que um é domiciliado em Sao Paulo e ministra aulas de 15 em 15 dias. As
UnUs recebem docentes que se deslocam duas, trés, ou mais vezes por semana
para exercer suas fungbes. Geralmente chegam no horario das aulas e retornam
ainda na mesma noite. Para os docentes que vivem nessa situacao, € dificil sentir-se
parte da instituicdo, o que explica o fato de docentes, mesmo os efetivos,
procurarem outras instituicdes de ensino que lhes oferegam melhores condicoes.

Provou-se na pesquisa que os (as) professores (as) contratados
temporariamente vivenciam o processo de proletarizacdo de forma mais intensa pela
auséncia de protecao juridica. Sustentam o funcionamento da universidade e, ao
mesmo tempo, s&o fragilizados pelo medo do desemprego e pela necessidade da
sobrevivéncia familiar. Raz&o pela qual sdo frequentemente silenciados e impedidos
de assumirem a agao politica.

Como demonstrado, essa realidade também atinge os discentes. Entre os
estudantes do Curso de Histéria das UnUs de Goias e Morrinhos, que participaram da
pesquisa, 72% encontram-se trabalhando com carga horaria de 40 horas ou mais por
semana, seja com vinculos formais ou informais, e sé estudam porque o curso é

noturno. Isso permitiu perceber que nao se trata de estudantes que trabalham, mas


http://www.sectec.go.gov.br/portal/?page_id=350

de trabalhadores que estudam. 54% dos entrevistados ndo moram no municipio em
que estudam e viajam todos os dias para ter acesso a faculdade. Isso dificulta, para
muitos discentes, o engajamento em iniciativas académicas como pesquisa
cientifica, extensao e acdes politicas dentro da universidade. A permanéncia desses
estudantes no espacgo universitario restringe-se fundamentalmente a assistir aulas, o
que revela a convivéncia curta com o ambiente universitario. A formacgao
profissional, cientifica e politica fica prejudicada.

E preciso destacar que Marx e Engels (1980) ndo aceitaram ou resignaram-se
diante da realidade opressora por eles constatada. Mostraram-se em seus escritos
confiantes na possibilidade da transformacao. Para ambos, a atividade politica era
impregnada de movimento. Ao adotar o materialismo dialético, eles incorporaram a
idéia de que a realidade encontra-se em permanente movimento e repleta de
contradigcdes. A luta de classe, para os autores, mantém-se como motor da historia
e, apesar da mercantilizacdo e da animalizagdo do homem, o campo dos
enfrentamentos continua existindo: a acéo politica € plenamente possivel.

Marx (2002), em obra originalmente publicada no século XIX, alimenta em
seus leitores a expectativa de que um dia sera implantado o socialismo e, em
seguida, o comunismo sera alcancado. De certa forma, o pensamento marxista esta
contido ndo sé na cronologia da modernidade, mas como parte de seu proprio
ideario. Se a modernidade trouxe consigo um ideal emancipatorio, Marx (2002) foi
um dos intelectuais que mais o difundiu, denunciando a inexisténcia da liberdade em
sistema marcado pela exploragao e opressao.

O ideal marxista contrapde-se radicalmente, como foi visto, a concepgao
emancipatoria liberal defendida pela classe dominante. A emancipagao ensejada por
Marx (2002) deveria ser capaz de assegurar a verdadeira liberdade que sera
possivel a medida que homens e mulheres reais encontrarem-se em si. Sendo
assim, a liberdade ocorrera quando o ser genérico realizar—se no ser individual, bem
como, quando os meios de producado forem democratizados e quando o mundo
criado por cada um for o mundo pertencente a coletividade, a comum-unidade, ou
seja, quando o comunismo estiver implantado.

Outro fator estudado e interpretado € a imposi¢cao do labor e do trabalho sobre o
campo da agao como explicita Arendt (2008). A restricdo da condi¢do humana apenas
ao campo do labor e do consumismo ou do trabalho alienado que simplesmente

garante a sobrevivéncia bioldgica € um determinismo imposto pela condigbes materiais



e culturais que também atinge na contemporaneidade professores do curso de Histéria
da UEG. A precariedade da condi¢ao funcional restringe o direito da liberdade, inibe
a exposicao publica, caca a palavra e dificulta o exercicio da a¢ao politica.

Quanto a possibilidade de conter tal processo, esta tese compartilha das
proposi¢coes de Brzezinski (1995) acerca da necessidade de uma constante busca
pelo profissionalismo, defendendo, como um dos componentes fundamentais, a
formacao inicial de qualidade e a formag&o continuada que devem estar associadas
a outras possibilidades profissionais assumidas integralmente pelo Estado de Goias
ao qual se vinculam os profissionais atuantes na UEG. Essas condicbes e
possibilidades devem ser diversificadas, mas algumas sao aqui tidas como urgentes,

tais como:

* ingresso na UEG exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
sendo obrigatéria sua realizagdo sistematica em atendimento a preceito
constitucional, como acao politica e cientifica dos gestores da UEG e dos
orgaos estaduais aos quais a Universidade se vincula académica e
administrativamente (os que ja estdo professores temporarios deverdo
reingressar na carreira por concurso);

* exercicio da atividade em tempo integral, com direito a dedicagéo exclusiva a
profissao-professor/pesquisador;

* 0 estabelecimento do suporte legal para o exercicio da profissdo configurado
na definicdo de um corpo de conhecimentos e de técnicas de instrumentagao
do profissional que favoregam as condicdes de profissionalizagdo docente;

« a elaboracdo de um conjunto de normas e valores incorporadas ao codigo
deontoldgico que fortalega a identidade profissional e estimule o sentimento
de pertencimento a profissao;

» garantia do direito a constituicdo e de afiliacdo as associagbes da categoria
profissional e entidades cientificas da categoria de professores/pequisadores
reconhecidas nacional e internacionalmente como espacos proprios de

engajamento na luta e agdes politicas.

A indicagao dos fatores responsaveis pela fragilizagdo dos aspectos politicos ou

pela apoliticidade presente entre os docentes do curso de Historia ndo teve a intencao



de esgotar as abordagens a medida que se pode verificar uma ampla gama de
possibilidades. Foram escolhidos como referenciais explicativos apenas aqueles
apontados pelos depoimentos dos entrevistados ou os provenientes dos referenciais
tedricos utilizados.

Registra-se, no ano de 2010, um conjunto de medidas que apontam para
melhorias no interior da UEG. A Assembléia Legislativa do Estado de Goias aprovou
em 01.07.2010 um reajuste de aproximadamente 24% na tabela salarial dos
professores da UEG. A votagédo ocorreu depois de negociagdes que envolveram
docentes da UEG, deputados estaduais e representantes do governo goiano. Outra
medida importante foi a realizagdo de concurso publico para professores com 475
vagas distribuidas em todas as UnUs, inclusive para o preenchimento de vagas no
curso de Licenciatura em Historia das UnUs de Goias e Morrinhos. Ao todo, foi
disponibilizado um total de 188 vagas para especialistas, 191 para mestres e 96
para doutores. O processo seletivo foi realizado e homologado, respeitando o prazo
legal de trés meses antes das eleigbes, marcadas para outubro de 2010, o que
permite a convocagao e nomeacao dos aprovados ainda este ano.

Como ocorreu em 2003, depois do ultimo concurso, essa medida aponta para
ampliacdo da producdo de pesquisa cientifica, de aumento de projetos de extensao
e de melhoria na qualidade do ensino oferecido. Da mesma forma, expressa a
melhoria das condi¢gdes funcionais pela ampliagcdo do numero de professores (as)
efetivos em servico.

O anuncio dessas medidas nao pode ser associado apenas ao fato de 2010
ser um ano eleitoral; cada uma das medidas € também fruto de reivindicacbes e
mobilizacdo de docentes e discentes, politicamente compromissados com a melhoria
das condicdes institucionais na UEG. Devem ser interpretadas mais como
conquistas coletivas, do que mera concessao do Estado de Goias. Elas evidenciam
a importancia das agdes coletivas voltadas para a protecdo e o incentivo das
possibilidades de desenvolvimento da comunidade universitaria.

Como demonstrado na tese, criar e ampliar conquistas e potencialidades
comunitarias s&o processos de longo prazo. Isso exige que a atividade politica seja
uma pratica continua, com o envolvimento e dedicacdo duradoura por parte dos
engajados.

Conclui-se que as iniciativas devam ser coletivas com engajamento dos

professores, estudantes e demais membros da UEG, para que haja melhor



aproveitamento das oportunidades de formacgao politica, mesmo diante das
limitacbes constatadas. Isso pode exigir maior dedicacdo dos docentes, pois devem
assumir um comprometimento ndo s6 académico, mas também social acerca
daquilo que fazem.

Essa avaliagdo evidencia a necessidade de mobilizacdo de esforcos pela
melhoria das condicbes de permanéncia e do aproveitamento do espaco
universitario pelos professores e estudantes, o que ndo é luta individual, mas uma
bandeira politica a ser assumida pela comunidade académica. E preciso reconhecer
as dificuldades que acompanham os processos formativos, sem que isso signifique
aceitar o fatalismo. E preciso encontrar meios de tensionamento social e politico
capazes de contribuir com a superacao de problemas.

O que se defende aqui sdo as constatacbées que indicam indispensaveis
mudancas e muito mais expectativas de continuidade das agdes politicas que
favorecam a qualidade da formacdo do professor universitario do curso de
Licenciatura em Histéria da UEG. O corpo docente, associado aos outros segmentos
académicos, deve assumir o compromisso por uma pratica educacional
emancipadora, incorporando em seu fazer pedagdgico cotidiano, uma opg¢ao politica
pela acao de transformacao social ao invés da reproducao alienadora de um sistema
capitalista excludente. Deve o professorado orientar-se pela solidariedade,
sensibilidade, criatividade, contestacédo critica das injusticas, por fim, pela luta,
mesmo diante dos possiveis obstaculos que se interpdem diariamente, tendo em
vista que o espago pedagdgico e cientifico esta pleno de contradigcbes assim como a
sociedade brasileira.

Assegura-se com convicgao a crenga no vinculo entre politica e educagao e
no professor como importante agente politico para busca da historicamente

almejada emancipacgao dos sujeitos.
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ANEXO |

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO COM OS PROFESSORES,
FUNCIONARIOS E GESTORES DO CURSO DE HISTORIA DA UEG

Dados Pessoais:
Nome:

Endereco:
Telefone:

E-mail:

Formagao Académica:

1 - Graduacao:

a) Curso:

b) Instituicéo:

c) Titulo da Monografia ou TCC:

2 — Envolvimento em projetos de pesquisa ou extensao ao longo da graduacéo:
( )sim ( )nao.Qual?

3 — Cursos de curta duragdo mais importantes:

a) Nome:

b) Instituicao:

c) Nome:

d) Instituigao:

4 — Especializagdo: () sim ( )néo

a) Curso:

b) Instituicao:

c) Titulo da Monografia ou TCC:

5 — Mestrado: ( ) em andamento ( ) concluido
a) Em:

b) Instituicao:



c) Titulo da Dissertagao:

6 — Doutorado: () em andamento ( ) concluido

a) Em:

b) Instituicao:

c) Titulo da Tese:

7 — Projeto de Pesquisa registrado: () em andamento ( ) concluido
a) Titulo:

b) Instituicao:

c) Colaborador: () Responsavel ()

8 — Projeto de Extensdo: ( ) em andamento ( ) concluido
a) Nome:

b) Instituicao:

c) Colaborador: ( ) Responsavel ()

Atuacgao Profissional:

1 — Exerce alguma ocupacgao profissional além da licenciatura? ( )sim () néo.
Qual?
2 — A principal atividade ¢é a licenciatura? (  )sim ( ) n&o.
3 — A principal fonte de renda é a licenciatura? ( )sim ( ) nao.
4 — Ensino Fundamental:
( )jaatuou ( )atua carga horaria
( )celetista ( )efetivo ( )contratado
5 — Ensino Médio: ( ) ja atuou ( ) atua carga horaria
( )celetista ( )efetivo ( ) contratado
6 — Ensino Superior: () ja atuou ( ) atua carga horaria
( )celetista ( )efetivo ( ) contratado
7 — Pés-graduacao: ( )jaatuou ( ) atua carga horaria
( )celetista ( )efetivo ( ) contratado
8 — Disciplinas que ministra na graduagéo:
Dados sécio-familiares
1—Solteiro(a) ( ) Casado(a)( ) Dependentes: sim( ) nado( )Quantos?



2 — Renda familiar: de 1 a 2 salarios minimos
de 2 a 3 salarios minimos
de 3 a 4 salarios minimos

de 5 a 10 salarios minimos

)
)
)
)

~ o~ o~ o~ o~

) mais de 10 salarios minimos
Comprometimento da renda:
) E o unico responsavel pela renda familiar.

3
(

( ) E o principal responsavel pela renda familiar.
() Colabora mas néo € o principal responsavel.
(

) Nao colabora.

Atividades Pedagodgicas

1 — Planejamento:

a) obedece o planejamento anual priorizando o cumprimento dos conteudos e
objetivos previstos.

( )sim ( )ndao ( )asvezes

b) obedece o planejamento anual relativizando os objetivos apds as avaliagoes.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

c) adequa o planejamento a realidade de cada turma abrindo para o envolvimento do
aluno.( )sim ( )nao ( )asvezes

d) ndo possui o0 habito de planejar as aulas.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

2 — Critérios para selecao e indicagdo dos conteudos e bibliografia:

a) adequacao a ementa da disciplina.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

b) planos anuais anteriores.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

c) leituras realizadas durante a propria graduacao.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

d) vinculo com a area e com o objeto de pesquisa em andamento ou ja concluida.
( )sim ( )ndo ( )asvezes

e) relevancia académica, pedagdgica e profissional para o futuro egresso.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

f) relevancia para a formacéao e atuacéao politica do estudante universitario.



( )sim ( )ndo ( )asvezes

g) adequacéo diante de novas publicagdes.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

3 — Conducgao das aulas:

a) prioriza a execugao dos objetivos previstos no planejamento.

( )sim ( )ndao ( )asvezes

b) mantém permanentemente o espago aberto para a participagéo do aluno.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

c) valoriza a inclusao de temas que ultrapassam os conteudos previstos.

( )sim ( )ndao ( )asvezes

d) enfatiza as abordagens conceituais e as narrativas.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

e) aproveita as oportunidades para a formagao da consciéncia politica do aluno.
( )sim ( )ndao ( )asvezes

f) estimula a participagcdo e o engajamento dos estudantes em movimentos
reivindicatorios.

( )sim ( )ndo ( )asvezes

Atividades Politicas:

1 — Filiagdo partidaria: () sim () ndo. Qual partido?

Ocupa alguma fungao no interior do partido?

Na sua avaliacdo existem ou ja existiram influéncias partidarias sobre professores,
gestores e funcionarios da UEG? ( ) sim () ndo. Em caso de sim, quais s&o as
consequéncias de tais influéncias?

2 — Filiagao sindical: ( )sim () n&o. Qual?

Ocupa alguma fungao no interior do sindicato?

3 — Qual é o papel do sindicato e como vocé percebe a atuagao desse na UEG?

4 — Participa de deliberagcbes da categoria em assembléias e reuniées?

( )sim( )nao.

Com que frequéncia?

Caso nao participe, indique as razdes para nao participar.

5 — Possui algum engajamento em movimentos sociais ou politicos mesmo nao
institucionalizados? () sim () ndo. Qual é a legitimidade ou a importancia

desses movimentos?



6 — Como vocé avalia o vinculo de trabalho dos professores em situagao de contrato
e qual é a sua opinido sobre o concurso publico para ingresso de professores na
UEG?

7 — Ja participou de alguma manifestagdo publica como passeatas e outros
protestos? ( )sim ( )ndo. Quando?

Se ja qual era a reivindicagao?

8 — Ja pertenceu ou pertence a alguma entidade como Conselho Tutelar, Conselhos
Escolares e Associagdes de Moradores? () sim () n&o. Qual? Funcgao:

9 — Ja participou de greves? ( )sim () n&o. Quando?

Qual é a sua opiniéo sobre a greve?

10 — Em sua avaliagdo existem outras formas de mobilizacdo além da greve? ()

sim () ndo. Quais?

Concepcao Politica:

1 — Qual seu conceito sobre politica e de que forma este esta presente no seu
campo de atuacao?

2 — Manifesta publicamente suas idéias politicas? () sim ( ) nao. Por que?

3 — Como vocé construiu suas concepgoes politicas? Qual o papel de sua formagao
universitaria nesse processo?

4 — Em que tipo de engajamento politico esteve vinculado ao longo de sua

graduacgao?

Condigoes Institucionais:

1 — A Universidade é um espaco politico? Justifique.

2 — Existe liberdade para expressao da fala e agdes politicas dentro da Universidade
Estadual de Goias? Justifique.

3 — Que situagdes ou condic¢des limitam a atuagao politica na UEG?

4 — Ja sofreu alguma medida retaliativa por posicionamentos politicos na UEG?
Explique.

5 — Qual é o papel politico do ensino da Histéria na educacgéo basica e superior?

6 — Qual é a sua contribuigdo para a formacéo politica do egresso-futuro professor

de Histoéria?



ANEXO Il
ENTREVISTA COM ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA DA UEG

1. Qual ano esta cursando? 100 )2°( )3°( ) 4°( )

2. Reside no lugar em que estuda?
( )Sim ( )N&o. Em caso de ndo em que municipio reside?

3.Vocé trabalha?
( )Sim ( )N&o. Em caso de sim onde e qual € a carga horaria semanal?

4. Ja atua com professor(a)?
( )Sim ( )N&o. Em caso de sim qual é o nivel educacional?

5. Tem ou teve participagao em entidades estudantis na Universidade?
( )Sim () N&o. Em caso de sim. Quais?

6. Participou e alguma mobilizagcao estudantil na Universidade?
( )Sim () Nao. Em caso de sim. Quais?

7. Entende a Universidade como espacgo de atuacgao politica?
( )Sim ( )N&o. Dé sua opinido.

8. Como avalia a gestdo na sua unidade?
() Democratica. ( ) Anti-democratica. ( ) Centralizadora. ( ) Descentralizadora.

9. Durante as aulas existe espaco aberto para questionamentos, duvidas e
participacao?
( )Sim ( )N&o. Opine:

10. Vocé recebe o plano de cada disciplina dos professores?
( )Alguns.( )Todos.( ) Nenhum

11. ldentifica na bibliografia indicada pelos professores a vinculagdo com a futura
profissdo como professor?:
( )Sim ( ) N&o. Opine:

12. Identifica nas aulas dos professores uma preocupacdo em associar formagao
profissional com a cultura local e valores éticos?:
( )Sim( )N&o. Dé sua opinido.



13. Cite dois objetivos priorizados pelos seus professores durante as aulas.

14. Vocé identifica na pratica de seus professores a abertura para discutir as
questdes de amplitude social?

( )Sim( )N&o. Comente:

15. Sente-se estimulado pelos seus professores para assumir as atribuigdes do
magistério no Ensino Fundamental e Médio?

( )Sim ( )N&o.Comente:

16. Sente-se estimulado pelos seus docentes para assumir responsabilidades
sociais que transcendam o ambiente escolar ou universitario?
( )Sim ( )N&o.Comente:

17. Vocé reconhece na pratica de seus professores uma preocupagdo com a
dimenséao pedagdgica do que faz?
( )Sim ( )N&o.Comente:

18. Identifica na atuacdo de seus professores a presenca do comprometimento
politico com os estudantes, a comunidade e com outros docentes?
( )Sim ( )N&o.Comente:

19. Verifica na pratica pedagogica de seus professores uma preocupagdo em
colaborar com a sua formacgao politica?
( )Sim ( )N&o.Comente:



