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Né&o sei quantas almas tenho
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Quem vé é s6 o que Vé,

Quem sente ndo é quem é,
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Torno-me eles e néo eu.
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E do que nasce e ndo meu.
Sou minha prépria paisagem;
Assisto a minha passagem,
Diverso, moébil e s6,

N&o sei sentir-me onde estou.

Por isso, alheio, vou lendo
Como paginas, meu ser.

O que segue néo prevendo,
O que passou a esquecer.
Noto a margem do que i

O que julguei que senti.

Releio e digo: "Fui eu ?"

Deus sabe, porque o escreveu.
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Levar meu corpo, junto com meu samba

O meu anel de bamba, entrego a quem merega usar

Eu Vou ficar

No meio do povo, espiando

Minha escola perdendo ou ganhando
Mais um carnaval

Antes de me despedir

Deixo ao sambista mais novo

O meu pedido final

N&o deixa o samba morrer
N&o deixa o samba acabar
O morro foi feito de samba

De samba para gente sambar.

[-]

A vida é assim [...] um carnaval que ndo termina nunca.



RESUMO

CATARINO, Elisangela Maura. Leitura e literatura: as crencgas religiosas que
navegam pelo olhar do aluno-leitor do terceiro ano do Ensino Médio nas obras
literarias. Tese de Doutorado — Pontificia Universidade Catélica de Goias, Programa
de Doutorado em Ciéncias da Religido. Goiania, 2015.

Esta tese de doutorado buscou articular leitura, literatura e crengas religiosas
partindo da hipotese levantada de que as crencas podem participar e contribuir para
a formacéo do leitor. E sabido que a falta do habito da leitura tem prejudicado os
alunos em diferentes aspectos, desde seu desempenho escolar até a sua
qualificacdo para a vida profissional. Partindo desse pressuposto, nasceu a
necessidade de pesquisa sobre o tema. Levando em consideragdo que os alunos
trazem consigo diferentes experiéncias de suas crengas, nossa hipotese foi que elas
podem contribuir para a formacao plena desses sujeitos. O método da pesquisa
valorizou o estudo de campo com os alunos do terceiro ano do Ensino Médio, do
Colégio Estadual Professora Lourdes de Oliveira Sampaio, em Luziania, Goias. Para
a analise, esta obra esta dividida em trés capitulos, além da Introducdo e
Consideragdes Finais. O primeiro versa sobre o papel da escola, da escrita no
ambito social, construgdo do leitor e de seu senso critico, buscando uma relacéo
com o viés da crenga religiosa na formagao do leitor para a cidadania. O segundo
capitulo apresenta a analise dos resultados encontrados na pesquisa, partindo da
identificacdo do perfil social dos sujeitos, da tabulagdo dos dados em relagcdo a
religiosidade, crencgas religiosas e tipos de leituras enquanto fator motivador dos
leitores. No terceiro, faz-se uma reflexdo sobre os aspectos da crenga religiosa a
partir da analise do texto de alguns autores da literatura brasileira, apontando
possibilidades de elementos motivadores para formacédo de leitores criticos e,
consequentemente, também para a formacgao da cidadania.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Crengas Religiosas.



ABSTRACT

CATARINO, Elisangela Maura. Reading and literature: religious beliefs sailing
through the eyes of the student-player of the 3rd year of high school in literary works.
Thesis (doctoral) — Catholic University of Goias, Master's Program in Religious
Studies. Goiéania, 2015.

This doctoral thesis sought to organize reading, literature and religious beliefs
starting from the hypothesis that beliefs can participate and contribute to the reader's
training. It is known that the lack of reading habits has harmed students in different
aspects, from their school performance to their qualification for working life. Based on
this assumption, we noticed the need for researching this theme. Considering that
the students bring with them different experiences of their beliefs, they can contribute
with the total formation of the individuals. The method of the study was the field
research with students of the 3rd year of high school in the State School Professora
Lourdes de Oliveira Sampaio, in Luziania, Goias, Brazil. For the analysis, this work
was divided into three chapters. The first one deals with the role of schools, writing in
the social, reader's construction and its critical sense, seeking a relationship with
their religious beliefs in the formation of the reader for citizenship. The second
chapter presents the analysis of the results found in the search, based on the
identification of the social profile of the subjects, the tabulation of the data in relation
to religion, religious beliefs, types of readings while motivating factor from readers. In
the third, we present an analysis of aspects of religious beliefs from the text analysis
of some authors of Brazilian literature, pointing out possibilities of motivating factors
for formation of critical readers and hence to the formation of citizenship.

Keywords: Reading. Literature. Religious Beliefs.
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INTRODUGAO

A escolha do tema desta pesquisa € amplamente justificada pela importancia
que tém hoje as inestigagdes sobre leitura, literatura e a manifestagédo das crengas
religiosas no ambiente escolar, uma vez que este assunto faz parte do contexto
social e do imaginario da sociedade brasileira. Questdes como céu, inferno, Deus,
diabo, participam dos temores humanos desde as mais remotas épocas, e por isso
mesmo sao retratados em obras literarias pelo olhar individual de cada autor. Tais
elementos estdo presentes nas diversas culturas humanas, acompanhando e
provendo a ficgdo em diferentes visdes acerca dos obstaculos da vida, das escolhas
pessoais e sociais. Nesse contexto, chama-se atencéo para o papel da familia, pois
€ usualmente ali que acontecem os primeiros agenciamentos que constituem a
subjetividade, sendo, por isso mesmo, segundo Berger e Luckmann (1976)
fundamental observar a importancia da familia na constituigdo dos sujeitos sociais,
pois ela € uma das matrizes da organizagao psiquica do ser humano, que tem entre
outras funcgdes a introducdo do individuo na sociedade, onde ele se constitui como
como sujeito social (p.71-76).

A literatura tem sido uma forma privilegiada de responder aos
qguestionamentos humanos mais profundos em relagao a vida e ao estar no mundo.
Nesse contexto, a religido sempre se fez presente ao longo da histéria, como um
fendmeno sociocultural observavel, cujo conceito se apresenta com um profundo
grau de complexidade, conforme afirma de Léwy (2000). Na linha dessa discusséao,
Geertz (1989) pontua que a religiao é parte integrante da cultura que sintetiza e que
da sentido e significado a vida e a histéria de um povo. Por isso, o interesse em
pontuar - no viés da leitura e da Literatura - o cruzamento com a religiosidade, como
sendo mais um elemento na formagao desse sujeito, que a partir das crengas
religiosas pode agregar novos valores a sua existéncia. Para homens e mulheres, o
ato de ler possibilita instaurar diferentes dialogos entre textos e autores com o seu
proprio contexto. A proposicdo acima, talvez, por si sO, legitima o ensino da
Literatura no contexto educacional, passando por uma rigida legislagao pertinente ao
curriculo.

Na realidade conturbada do Ensino Médio, a disciplina é ora constituida como
modalidade de ensino engessada, voltada apenas para o vestibular, ora pelo fator

humano de formacgado cultural, cabendo, assim, ao professor intermediar essas
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diferentes vertentes, respeitando os gostos dos estudantes e a frequéncia dessa
modalidade de ensino, levando em consideracédo as crencgas individuais que entram
em jogo na escolha dos livros, quando os alunos decidem ler, o que ndo € muito
comum.

Por outro lado, a propria midia tem divulgado a preocupagao do governo e
dos orgéos ligados a Educacéo com os baixos resultados sobre o dominio da leitura,
que geralmente se apresenta bastante limitada. Grande parcela da populagé&o possui
pifia relacdo com o dominio da leitura e da escrita. Tal fato chama atencgéo para a
necessidade de pesquisas e estudos sobre o tema, com foco no fortalecimento das
politicas publicas implementadas.

No entanto, a dificuldade apresentada em relagcdo ao dominio dos aspectos
linguisticos, da leitura e da produgao escrita ndo se restringem apenas as primeiras
etapas da Educacao Basica, mas se estendem até o Ensino Médio, ultima etapa
desse ciclo.

Verificada essa problematica, analisamos a pratica de leitura dos alunos do
terceiro ano do Ensino Médio, uma vez que se encontram fechando mais um ciclo
escolar. Com nossa atuagao como profissional desta area, pretendemos possibilitar
o repensar da forma como sao trabalhados os conteudos da disciplina NOME DA
DISCIPLINA, buscando um melhor aproveitamento na produgao do conhecimento
critico.

Para obter resultados, a pesquisa ocorreu através de trés perspectivas
metodoldgicas: a bibliografica, a qualitativa e a quantitativa, a fim de percebermos a
relagao dinamica entre o aluno-leitor e suas crengas religiosas durante o ensino de
Literatura. Segundo Gil (1999), o aluno € um sujeito real e ndo pode ser considerado
como simples numeros na relagdo de ensino-aprendizagem, o que justifica
assumindo a presenga do sujeito real da pesquisa.

E importante verificar quais crencas religiosas permeiam esse grupo de
alunos da pesquisa para poder sustentar nossa hipotese. Foram aplicados
questionarios, com o intuito de sondar as possiveis presengas de crengas no grupo.
Com essas informacgdes foi possivel construir uma amostragem dos grupos distintos
de leitores (praticantes e nao praticantes de alguma crenca) e, a partir dai, amarrar
os dados com as principais teorias que defendem uma atuagdo maior do leitor sobre

a obra lida na linha da estética da recepgao (JAUSS, 1994).
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A escolha das obras que os alunos leem apresenta diferentes possibilidades
de interpretacao. O conjunto literario ainda apresenta uma linguagem mais acessivel
para a compreensdo do aluno. Além disso, espera-se que esse grupo desempenhe
melhor a habilidade de leitor proficiente que em outras séries, entendendo-se aqui
como “leitor proficiente” aquele que constréi sentido de acordo com o tipo de texto
que lhe é oferecido.

Outro fator importante € que os textos exigidos como leituras obrigatorias
contribuem para a verificagdo de nossa hipotese, uma vez que trazem agregados as
suas narrativas, situacdes e contextos que os levam a uma reflexdo individual
acerca da religiosidade como fator cultural. Em alguns momentos, o aluno-leitor se
depara com contextos semelhantes aos de sua realidade, obrigando-o a refletir
sobre o0 seu papel como sujeito, cidadao, ou, ainda, como sujeito religioso. Para que
essa reflexdo realmente ocorresse, apontamos como perguntas exploratoérias:

As crengas religiosas podem ser fatores motivadores para a formagéo do
aluno-leitor do terceiro ano do Ensino Médio, que tem as obras literarias como fonte
de conhecimento?

Ao ler essas obras literarias, esse aluno-leitor langca mao de suas crengas
religiosas para a formacao de uma leitura critica?

Essas crengas religiosas participam efetivamente na formagdo e na
interpretacao, ao se depararem com textos que as colocam em xeque?

Para respondé-las, buscamos verificar na pesquisa de campo como as
crengas religiosas participam da formacao do aluno-leitor, mediante a averiguacao
da leitura de obras literarias durante o terceiro ano do Ensino Médio, tentando
averiguar como as crengas religiosas contribuem para a recepc¢éo e constru¢cado dos
sentidos mediante analise de diferentes obras literarias; demonstrar como a crenga
religiosa atua enquanto agente motivador na formagao social e humana do aluno-
leitor.

As assercgoes trabalhadas e a hipotese levantada partem do principio de que
os alunos, de alguma forma, participam ou ja tiveram contato com atividades
religiosas cuja religiosidade se apresenta nas crengas que levam para a sala de
aula, apesar de nem sempre representarem alguma filiagdo institucional. Desse
ponto de vista, a Biblia € uma referéncia para a maioria das doutrinas cristés e as
celebragdes liturgicas. Lidar com as possiveis interpretacbes textuais € uma

atividade corriqueira para as religides que utilizam a Biblia como livro sagrado.
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Assim, uma vez que a leitura da Biblia faz parte de diferentes ensinamentos, desde
a valorizacao a vida, o reforco dos valores morais e éticos, 0 amor ao proximo e a
salvacdo da alma, seus preceitos podem aparecer refletida durante a leitura de um
texto literario.

Frequentemente, essas duas praticas - leitura e compreensdo - acabam
estando presentes na vida dos praticantes de alguma religido, porém, levando em
conta que nem todos os praticantes possuem de fato uma boa leitura ou um bom
letramento. Essas leituras dirigidas em seus grupos religiosos acabam por cumprir,
de algum modo, um papel de formagdo de leitor, sendo necessario, entretanto,
verificar como isso ocorre. A Biblia, como uma obra literaria, apresenta uma
estrutura repleta de narrativas e textos poéticos que se constroem a partir de
problemas sociais e de dilemas humanos antigos, porém atemporais, que sao, por
isso, atualizados para o contexto de nossa sociedade presente.

Trazer para o ensino de Literatura outra dindmica, ndo sé o ensino de datas,
nomes de autores e quais foram suas obras principais, possibilita ao estudante o
encontro entre o imaginario e o real, o que contribui para sua formagéao de leitor
consciente. Ao nos referirmos ao imaginario, ressaltamos que a obra literaria
apresenta caracteristicas de ficgdo, mas que se aproxima da realidade cotidiana,
uma vez que a literatura ndo € uma arte isolada; ela influencia e se deixa influenciar
por outras manifestacdes artisticas e também pela sociedade onde esta inserida.
Mistura, assim, dois registros: o que permeia a vida diaria e os que se constituem a
partir das crengas. Ambos podem levar ao engano € a ma compreensao dos fatos
ou podem contribuir positivamente para a leitura da Biblia ou das obras literarias
recomendadas na escola.

Portanto, ler vai além de codificar um emaranhado de palavras; € algo a mais,
como nos aponta Villardi (1999) ao falar da concepgdo de mundo e dos possiveis

posicionamentos diante dele:

Ler é construir uma concepgao de mundo, € ser capaz de compreender o
que nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se
criticamente frente as informacgdes colhidas, o que se constitui como um dos
atributos que permitem exercer, de forma mais abrangente e complexa, a
prépria cidadania. (VILLARDI, 1999, p. 4).

Ter uma concepg¢ao de mundo é essencial para a sociedade globalizada e

desigual, que nao oferta a todos uma educagao de qualidade. Assim, a leitura torna-
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se uma arma contra a ignorancia e contra a exploracdo do mais privilegiado em
relacdo aos desfavorecidos,, porque € capaz de criar uma consciéncia maior sobre o
que é ser cidadao e como viver uma cidadania.

A obra literaria deve ser entendida como fonte de descoberta e de
possibilidades. Um conjunto de escritos especificos que atende a diversos publicos.
Quando pensamos em obra literaria nos deparamos com uma arte aberta para
todos, sem distingao.

O alvo a ser trabalhado (é a Género Literarios), como a arte da palavra, com
estilos e roupagens proéprias de diferentes épocas, e que ainda trazem marcas
individuais de cada autor e cada tempo. Trata-se de uma criagcao estética que
apreende o mundo em seus sentidos, a fim de exprimi-lo de acordo com sua
especificidade e sua transcendéncia. Deixamos o simples real enquanto parte
pertinente ao imaginario, onde muitas vezes esta adicionado o ato de crer.

Diante deste quadro, a pesquisa foi feita na cidade de Luziania, localizada no
Estado de Goids, regido Centro-Oeste do Brasil' com alunos da Escola Nome da
Escola, que tem 1.860 alunos, sendo matriculados aproximadamente 530 no Ensino
Médio. Mantém um grupo de 43 professores distribuidos nas diversas disciplinas
curriculares. A escolha por essa unidade se deu pelo fato de ser uma das maiores
da regiao e pelo fato de grande parte dos alunos participantes da pesquisa
estudarem ali desde a sexta série. Além disso, € uma unidade de grande
abrangéncia que perpassa quase todos os bairros e setores de Luziania.

Os sujeitos da presente pesquisa sao 29 alunos do terceiro ano do Ensino
Médio da referida escola, cuja faixa etaria se encontra entre 16 e 24 anos. Estavam
aptos a participar da pesquisa alunos devidamente matriculados que possuissem
mais de um ano de matricula na unidade e aceitassem responder as perguntas e
trazer assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme
Parecer 466/2012. Ainda se integram ao grupo trés professores de Literatura
modulados na unidade ha mais de um ano. Optamos, como critério proprio, nao
incluir alunos e professores que tivessem menos de um ano na unidade, os que
faltaram no dia da entrevista e os que n&o entregaram o TCLE devidamente

assinado.

' De acordo com Purificagio (2014, p. 40), “situa-se a uma distancia de 200 km de Goiania e a
aproximadamente 60 km de Brasilia. Segundo o Censo de 2010 do IBGE, a populagao de Luziania é
de 174.546 habitantes (BRASIL, 2011)”
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Utilizamos como espaco para entrevistas a sala de multimidia da unidade,
com capacidade para 45 alunos. Trabalhamos com dois grupos: alunos e
professores. Num primeiro momento, apresentamos a pesquisa, lemos as
informagdes do parecer do Conselho Nacional de Saude acerca da questéo do sigilo
e da participagdo como voluntarios. Deixamos claro que quaisquer prejuizos e/ou
indenizagdes ficariam a cargo da pesquisadora. Na oportunidade, foram
disponibilizados aos participantes: caneta, lapis, borracha, papel sulfite e lapis de
cor. Quanto ao procedimento, a atencéo € para os dados éticos.

Iniciamos a coleta dos dados no primeiro semestre de 2015, nos meses de
marco e abril. Com a finalidade de se alcangar os objetivos propostos nessa
pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos: analise documental, entrevista
semiestruturada, questionario e observagao de campo de atuacgao.

Adotamos a técnica de analise de conteudo, procedimento através do qual o
pesquisador interpreta as informacdes de forma contextualizada, constituidas
principalmente do movimento dialético caracteristico das relagbes sociais.
Importante ressaltar que a analise de conteudo na concepgédo de Franco (2003, p.
14), “assenta-se nos pressupostos de uma concepgdo critica e dindmica da
linguagem”. Sendo assim, buscamos analisar as categorias conceituais advindas
dos documentos avaliados e da percepc¢éo dos estudantes.

Organizada em quatro capitulos, a tese busca responder, de maneira légica e
consistente, a hipétese levantada, ou seja, que as crengas religiosas podem - de
alguma forma - ser um agente que modaliza, motiva e contribui efetivamente na
formagao do sujeito leitor.

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama geral sobre nosso trabalho
de investigacdo (Elizangela: a Introdugcdo ndo pode ser parte do capitulo 1). No
segundo, fazemos uma abordagem mais tedrica acerca do papel da escola, da
leitura e de suas estratégias, bem como de sua importancia no contexto social, a
construcao do leitor e de sua atuagao critica, na tentativa de trazer para o centro do
debate a presenca das crencgas religiosas como agentes motivadores na formacao
dos sujeitos. No terceiro capitulo, construindo uma anélise a partir do sincretismo
religioso, das crengas existentes na cultura popular para perceber sua participagao
nesse processo, realizamos uma abordagem reflexiva a partir dos dados coletados
nos questionarios, construindo o perfil do aluno pesquisado, principais religides do

alunado, as crengas pertencentes ao imaginario religioso e as formas pelas quais
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elas se apresentam no ato da leitura. No quarto capitulo, fazemos uma reflexao
partindo da analise do posicionamento dos alunos-leitores sobre algumas obras
literarias, buscando mais uma vez construir uma ponte com as crengas religiosas e,
por fim, nas consideracdes finais esclarecemos nossas conclusdes e o referencial

tedrico que serviu de apoio a este trabalho.
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2 A ARTE DA ESCRITA E DA LEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR: A
FORMAGAO DA CIDADANIA

“Livros ndo mudam o mundo, quem muda o
mundo s&o as pessoas.

Os livros mudam as pessoas.”

(Mario Quintana)

(...) “Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?”

(Carlos Drummond de Andrade)

Este capitulo apresenta a escola como um espaco de constante discussao.
Mesmo passando por varios entraves, a educagao atual, sobretudo a escolar, vem
pensando e testando varios aspectos em prol da qualidade de ensino e da
construcdo da cidadania para os seus alunos. Porém, o que se identifica como
elemento-chave nesta complexidade sdo as caracteristicas curriculares e o seu
funcionamento.

Apresentamos a leitura como chave para o acesso a essa fonte do saber, que
possibilita o crescimento pessoal e profissional do bom leitor. Buscamos aqui
suscitar a discussao acerca das questdes voltadas ao ensino, ao habito e a
importancia social da leitura. Por isso, objetivamos conhecer o processo de
formacéao do leitor, tomando como base o alunado do terceiro ano do Ensino Médio
do Colégio Lourdes de Oliveira Sampaio, na expectativa de saber como a leitura de
diferentes obras literarias € compreendida e interpretada por esse grupo, e como as
crencas religiosas participam desse processo.

Ao longo da histdria, os livros séo vistos e pensados pelas sociedades como
fonte de conhecimentos. A partir do momento em que o homem sentiu a
necessidade de registrar seus feitos, como a quantidade de animais em seus pastos,

indicagdes e culturas de tribos, seus mais diferentes pensamentos sobre o mundo e
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o préprio homem, suas descobertas cientificas, etc., a escrita passou a ser um forte
elemento de controle e registro social, através da qual se preservam as mais
preciosas informacdées da humanidade obtidas no decorrer dos séculos. Para
interpretar e decodificar tais informacdes surge a leitura que, passada de geragao
em geragao, contextualiza as sociedades modernas, podendo atuar como agente de
transformacado, pois, por meio do aparato histérico, podemos — analisando o
passado - encontrar respostas ou entender situagdes atuais.

Sobre isso, Certeau (1994, p. 50) aponta que o leitor passa a ser introduzido
no lugar do autor, o que lhe permite um lugar habitavel, agora pelo olhar de quem €.
A leitura, segundo Certeau, passa a ser uma “arte que nao é passividade”, ja que o
leitor a ativa, lhe da vida e sentido, sendo a leitura uma ponte entre o conhecimento
sistematizado e o mundo real. Como fonte viva de conhecimento, o livio € um
instrumento que pode combater as problematicas sociais vivenciadas no dia a dia,
pois 0 homem ordinario, na visdo de Certeau (1994, p. 60), participa de seu
cotidiano e das rela¢gdes sociais.

O pensamento de Certeau na obra A invencédo do coftidiano pode ser visto
como chave reflexiva para entendermos o debate da chamada “crise da leitura”.
Acredita-se que na sociedade moderna e informatizada ndo ha mais espacgo para
leitura, principalmente para as criangas e jovens. No entanto, acreditamos que o ato
de ler é uma operagao do pensamento, ligado a capacidade iminente de criagao e
invencado do ser humano, o que Certeau (1994) denominou de “operagao de caga
furtiva”, e aponta, dentro do cotidiano, lugares disseminadores da cultura, sendo a
escola um desses lugares. Assim pensado, o ato de ler se desloca do lugar de ser
meramente consumo (de leitores passivos, receptores, os que consomem) para ser
produto (leitores criativos, inventivos, que produzem novos sentidos para o lido).

Todavia, ndo ha como negar que o progresso tecnoldgico vem ditando um
novo ritmo as pessoas, devido a velocidade e ao aceleramento das informacdes. O
conhecimento de hoje precisa ser sempre revisto amanhd, e nesse contexto
globalizado de informacdes, a leitura passa de privilégio para obrigacdo. Mesmo
com todo esse avango, grande parte da camada social popular ndo tem acesso aos
livros, de géneros literarios ou ndo, e isso faz com que a leitura seja um privilégio de
poucos. Basta ler/ouvir diariamente as noticias para percebermos que elas apontam
para o subdesenvolvimento da populagao e o alto numero de analfabetos funcionais.

No entanto, para que um pais possa se desenvolver, € necessario que seu povo
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tenha acesso ao conhecimento e que lhe sejam dadas condi¢cdes favoraveis a
aquisicao das técnicas basicas do bom dominio da leitura e da escrita. Sobre isso,
afirma Silva (1986, p. 49) que:

Na nossa sociedade, o acesso a escrita (ao livro) aparece como um
privilégio de classe, comprovado historicamente. A manipulagdo do povo
ocorre através de uma real contradigdo: ao mesmo tempo em que se prega
o valor do livro e da leitura, tenta-se esconder o fato de que as condi¢des de
producao da leitura ndo sao tdo concretas assim.

Observamos que ter e nao ter acesso ao livro influencia diretamente no
desempenho dos alunos da educacao basica e até mesmo do ensino superior, pois
passa a ser mais uma barreira a ser superada pelo aluno no processo de sua
formagao. Adentrando no contexto escolar, podemos afirmar que o habito da leitura
€ fundamental para o processo educacional. No entanto, ainda é possivel encontrar
no ambiente escolar professores com concepgdes equivocadas sobre a leitura.,
alguns que ndo conseguem sair da teoria, e, na pratica, ndo aplicam a leitura em
sala de aula ou a aplicam apenas como pretexto para o ensino de ortografia e
gramatica; outros, ainda, acreditam que € uma grande “perda tempo” e que se
pararem para “cobrar leitura” ndo irdo conseguir integralizar o curriculo.

Aqui temos dois grandes aspectos que se confrontam diariamente quando
afirmamos que professores deixam de praticar a leitura em sala de aula: falamos de
uma leitura com foco na formagdo ampla do leitor, pois a leitura dada em sala de
aula muitas vezes se limita aos conteudos que o professor precisa levar ao
conhecimento dos alunos. O que se deseja € uma leitura além das linhas impressas
e que possibilite ao aluno uma viagem além da que |he é oferecida.

Para amenizar o impasse entre professores adeptos e ndo adeptos da leitura,
fomos buscar no século XVIII uma concepgado que pudesse justifica-la nos dias
atuais. Goethe? disse: “ler é a arte de desatar nds cegos”. A cegueira, segundo o
escritor aleméao, pode ser entendida como a forma passiva de ver a sociedade sem

conseguir entender suas relagées com a realidade. A escola, como local privilegiado

> Foi um escritor alemao e pensador que também fez incursées pelo campo da ciéncia. Como

escritor, Goethe foi uma das mais importantes figuras da literatura alema e do Romantismo europeu,
nos finais do século XVIll e inicios do século XIX. Juntamente com Friedrich Schiller foi um dos
lideres do movimento literario romantico aleméao Sturm und Drang. De sua vasta producdo fazem
parte: romances, pegas de teatro, poemas, escritos autobiograficos, reflexdes tedricas nas areas de
arte, literatura e ciéncias naturais. Além disso, sua correspondéncia epistolar com pensadores e
personalidades da época é grande fonte de pesquisa e analise de seu pensamento.
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de encontro de pessoas, deve ser também o local onde a leitura ocorra de maneira
democratica e mais frequente.

Portanto, para ensinar a compreender o texto, o professor deve reconhecer os
objetivos do ensino da leitura e ser capaz de expé-los aos alunos. O ensino é
construido em cima de livros e de textos, realizado em grupos, grandes ou
pequenos, sendo que o professor - bem preparado - deve ser capaz de prever e
compreender o aluno, apontando, corrigindo e explicando os erros e as duvidas que
ele comente nesses processos.

Percebemos que muitos dos professores inseridos no contexto educacional
atuando como agentes de formagédo nao foram acostumados a desenvolver nem o
habito de leitura e nem técnicas basicas de transmissao de conhecimento a seus
alunos, limitagdes essas que acabam por colaborar para a formacao dos famosos
analfabetos profissionais.

Para compreender bem a colocacéo “analfabetos profissionais ou funcionais”
buscamos nas concepgdes de Foucambert (1994, p. 118) cuja caracterizacao, para

o autor, € a seguinte:

O analfabetismo caracteriza-se pela impossibilidade de compreender ou de
produzir uma mensagem escrita simples [...] O analfabetismo funcional
refere-se a mesma impossibilidade, porém envolve pessoas com varios
anos de escolaridade que dominaram essas técnicas de correspondéncias
grafo-fonética num certo periodo de sua vida, mas que perderam esse
dominio por falta de uso e de exercicios com elas. [...] O iletrismo se
caracteriza pelo afastamento em relagao as redes de comunicagao escrita,
pela falta de familiaridade com livros e jornais, pela exclusdo do individuo
das preocupacgdes e respostas contidas na elaboragéo da coisa escrita.

Partindo do pressuposto de que saber ler ndo é o bastante, a expressao
analfabetismo funcional refere-se as pessoas que séo alfabetizadas, sabem ler e
escrever, porém esse conhecimento se resume em reproduzir sem compreender a
esséncia daquilo que esta sendo reproduzido. O conhecimento passa a ser limitado,
impedindo que esse sujeito consiga sair do ambito da compreensdo a uma
interpretacao significativa dos fatos. A transformagdo humana esperada se restringe

a um papel social de ler e escrever.
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2.1 O PAPEL DA ESCOLA PUBLICA NO AMBITO SOCIAL

A escola é um espaco de diversidades, uma rede de relagbes que podem ou
nao colaborar para o aprendizado dos educandos. Nesse espaco plural de
diversidade, é direito de todas as criangas/jovens ao sucesso educativo e a
igualdade de oportunidades para atender a exigéncia de uma educagao intercultural.
Uma educacgao para a cidadania € um dos principais alvos de debates e reflexdes no

sistema educativo. Nesse contexto, Araujo (2008, p. 11) aponta que:

Na educagao para a cidadania, € necessario desenvolver a capacidade de
compreensdo e intervengdo no relacionamento com outras culturas e
espagos, fomentar o respeito pelas diferentes identidades nacional, religiosa
e étnica. Esta dimensdo da educacdo deve constituir um caminho de
aprendizagem do respeito e da aceitacdo da diferenca, entendendo o
pluralismo como uma caracteristica e, simultaneamente, um enriquecimento
da nossa sociedade.

No entanto, percebemos que essa relagdo ndo se constréi exclusivamente
entre professor e aluno, o que seria restrito demais, mas sim por todos os outros
agentes que fazem parte deste contexto, desde o porteiro, a merendeira, os
auxiliares de limpeza, a secretaria, chegando até ao coordenador pedagdgico e ao
diretor da unidade escolar, assim como os agentes externos como as religides, os
espacos culturais, o trabalho, a familia. Enfim, todos que contribuem de alguma
forma com a educagdo. Além desses sujeitos, a escola publica integra outros
agentes oriundos do ambiente externo da escola, como a comunidade escolar, que
também pode colaborar para que a escola possa gerar, dentro de sua
particularidade, algo de produtivo para quem a procura.

Nossa reflexdo parte inicialmente da compreensido do termo “publico”, como
sendo algo que é pertencente a todos. Para melhor entendimento desta questéo, a
pesquisadora Ribeiro (2006) afirma que o publico “sdo grupos que se relacionam
com determinados eventos, em razdo ao interesse especifico”, enquanto o privado
“seria 0 oposto”, “restricdes dessas caracteristicas”. Sendo assim, a escola publica,
com intuito de ser publica, deve ter como meta acesso e ensino iguais para todos
que ali estdo. A escola, como guardadora do saber, o compartilha com seu publico.

Ha um grande espaco de debate e uma enorme lacuna entre o que se espera da
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escola em relacado a instrucdo e formacao, e o que de fato vem ocorrendo. Sobre

isso Canario (2001, p. 4) esclarece que:

[...] a escola é uma instituicdo que, a partir de um conjunto de valores
estaveis e intrinsecos, funciona como uma fabrica de cidadaos,
desempenhando um papel central na integracdo social, na perspectiva
durkheiminiana de prevenir a anomia e preparar a insergao na divisdo social
do trabalho. Como instituicdo, a escola desempenha, do ponto de vista
histérico, um papel fundamental de unificagdo cultural, linguistica e politica,
afirmando-se como um instrumento fundamental da construgdo dos
modernos Estados Nacéo.

Quando falamos que a escola nado forma ninguém, € no sentido de que de
fato ela n&do molda, ndo cria uma forma capaz de modelar alguém; porém, no
momento em que se fala de escola, pensa-se nela como um ambiente formador em
sua constancia, pois o individuo esta em permanente formacéao. Por isso, o0 ambiente
escolar torna-se mais um elemento dentro desse desenvolvimento (qual
desenvolvimento? Melhor especificar).

O papel que a escola vem desempenhando ao longo dos anos € bem
diferente do que realmente se espera de uma instituicdo que deveria propiciar um
ambiente de ensino-aprendizagem e do desenvolvimento da cidadania, apoiada
sempre que possivel na pesquisa. O que vem acontecendo, porém, € que esse
espacgo se tornou um local onde se vai para ter “aula”, pura e simples reproducao
dos conhecimentos. E o velho modelo de ensino que perpetua a ideia de
instrucionismo, deixando de lado a formacdo plena do educando. Neste modelo
descrito, 0 que se percebe é uma falsa sensacado de aprendizagem e de preparo
para o mundo de forma competitiva. Demo (2003, p. 11) salienta que “a escola, em
especial a escola publica, esta atolada no instrucionismo. Em grande parte, nela os
alunos sao objetos de aula reprodutiva, que precisam copiar e devolver copiada na
prova”.

Esse carater deturpa o sentido real da escola, impossibilitando, muitas vezes,
a atuacao e a libertagcdo dos agentes que nela atuam, que se sentem ainda presos
aos modelos tradicionais de ensino, concentrando-se no educando. Entretanto, o
aluno nao é um reprodutor, mas sim um construtor do saber. Por isso, enganam-se
aquelas pessoas que olham para a escola como um bote salva-vidas. Ela € um
instrumento pronto para servir aqueles que querem avancar na formacgao sistematica

e humana, libertando-se de seu cerceamento pessoal. Um sujeito que quer buscar
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diferentes possibilidades para se desenvolver em plenitude, busca na escola muito
mais do que apenas conhecimento instrucional, mas uma formacéo como cidadao.
As caracteristicas principais da atividade de ensino na Escola Tradicional sdo as

seguintes, de acordo com Moura (2000, p. 35):

A atividade [...] € do sujeito, é problema, desencadeia uma busca de
solugéo, permite um avango do conhecimento desse sujeito por meio do
processo de analise e sintese e lhe permite desenvolver a capacidade de
lidar com outros conhecimentos a partir dos conhecimentos que vai
adquirindo a medida que desenvolve a sua capacidade de resolver
problemas. A atividade é desse modo um elemento de formagao do aluno e
do professor.

As instituicbes de ensino tém como missdo, além de ensinar os
conhecimentos cientificos acumulados em nossa historia, ensinar valores para o
desenvolvimento da moral, através dos conteudos e metodologias para formagéo

integral do individuo. Segundo Turra (1998, p. 17),

[..] os educadores reconhecem a necessidade de estimular atitudes
positivas [...] mas o sucesso do aluno & geralmente determinado pelas
aprovagdes obtidas em exames tradicionais ou provas objetivas ou pelas
colocagdes conseguidas através da apresentacao de diplomas.

Ou seja, o aluno é valorizado e considerado por aquilo que consegue tirar em
numeros e nao em atitudes como ser humano. Muitos ainda olham para a escola
esperando dela um ensino bancario, onde todo conhecimento € depositado na
cabecga do aluno e pronto. Ele ndo precisa produzir nada, basta reproduzir e ser
avaliado em forma de numeros, de notas.

Diante desse quadro, a escola deve mudar e se tornar um “laboratério de
aprendizagem”, deixando de ser prioridade o instrucionismo, construindo um lugar
de pesquisa e crescimento pessoal. Ao longo da vida, as pessoas vao criando
caminhos para os problemas cotidianos, e é neste ambiente que lhes sao
estimuladas a busca e a pesquisa, possibilitando a formacao da autonomia como
cidadao.

Refletir sobre essa fungao social da escola é tentar entender que ensino de
fato ela oferece. Colocamos em debate, entdo, como ela vem trabalhando o ensino

da leitura para formacao de cidadaos.



28

Para exemplificar como a escola publica tem sido entendida, utilizamos uma
questdo bem polémica: a reprovagao escolar. Deparamo-nos com dois grandes
problemas, sendo que o primeiro se refere as politicas publicas instituidas na escola
- 0 que deve ou nao ser feito no caso de reprovagdo. A reprovagédo gera gastos e
custos para os cofres publicos, criando o segundo grande problema: o aumento
estatistico de baixo rendimento que, para as escolas publicas, gera uma diminuigao
de investimentos externos. A questdo do aprendizado acaba ficando em segundo
plano diante de ideia capitalista que predomina na educacio estatistica e ndo na
educacao de qualidade.

Muitas dessas reprovacdes estdo associadas a nao proficiéncia de leitor, ou
seja, o alunado nao consegue ler e compreender o que esta lendo. O quadro que
temos é critico, pois aprovar alunos que apresentam severa deficiéncia na leitura é
reforgar a permanéncia de uma condi¢ao desfavoravel diante da sociedade. Sujeitos
alfabetizados, mas que estao longe de serem letrados.

A sensacao que se tem € que o aluno € um simples numero dentro de uma
contabilidade que nunca tem um saldo positivo. E pior, sempre estdo a procura do
culpado pela situacado da educacéao brasileira, que quase sempre é o professor. Nao
ha de fato uma politica de qualidade para o ensino, que invista em programas de
aprimoramento pessoal dos agentes que lidam com o educando. Ha sempre uma
politica de cobranca de resultados positivos com numeros.

Independentemente do que se pense, a cultura que se vive hoje em nossas
instituicdes € muito mais voltada para os recursos que podem chegar a escola do
que para a construcdo humana e, as vezes, somos surpreendidos com algumas
posturas antipedagodgicas. Nos conselhos de classe, por exemplo, € comum
discursos que lembrem o grupo dos indices que a escola tem ou pretende alcangar,
0 que nao contribui em nada para a construgdo de uma educacgao eficiente e de um
ambiente produtivo.

Na verdade, “empurramos para a frente” individuos completamente
despreparados e que vivenciam a falsa sensagao de que sao capazes de seguir por
conta propria seu caminho. Demo (2003) coloca muito bem que a aprovagao ocorre
“sem aprendizagem minima, fraudando por completo o direito do aluno de aprender
bem”, ou seja, aprender bem é ser capaz de fazer escolhas, tanto para o bem
comum, como para promover a autonomia plena como sujeito de sua acgao. Na

Constituicdo de 1988, o art. 205 afirma que a “educacao, direito de todos e dever do
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Estado e da familia, sera promovida com a colaboragdo da sociedade”. Ora, se é
dever de todos, a escola ndo pode oferecer apenas o minimo nem ser cobrada pelo
minimo, mas deve promover um ambiente propicio para o aprendizado, e a
sociedade deve entender e participar dessa formacdo humana.

No entanto, ndo podemos pensar que tais fatos ocorrem apenas nas escolas
publicas; o quadro se espalha também pelos particulares. Qualquer instituicao
reprova, porém nas instituigdes particulares, ha uma cobranca bem maior e
diferente, os pais exigem mais, o coordenador acompanha o ensino e a
aprendizagem dos alunos, situagdo mais dificil de acontecer nas publicas, pois elas
estdo sobrecarregadas de tarefas. O quadro que temos hoje da escola publica é
bem desalentador, ja que seus profissionais muitas vezes tém que se confrontar
com todas as diversidades possiveis, como alunos da inclusao - que o professor néo
sabe como lidar -; com a violéncia familiar que se manifesta na agressividade do
aluno e com a falta de tempo de professores em preparar uma boa aula. Além disso,
0 governo corta investimento e sobrecarrega os profissionais, como é o caso do
coordenador pedagogico, que deveria auxiliar o professor em relagdo a
aprendizagem dos alunos, tragando metas e discutindo agdes, mas acaba ficando
limitado a resolver todo o tipo de problema que ocorre no ambiente escolar, do
disciplinar ao da merenda.

Assim, os resultados ndo sdo os melhores: professores cansados, pais
ausentes em seu papel de auxiliadores, coordenadores em diferentes funcgdes,
criando a sensagao de estarmos navegando contra a corrente.

Em uma sociedade neoliberal como a nossa, a escola chega a ser comparada
a uma grande industria que tem como meta apenas a produgdo, mesmo que essa
nao signifique qualidade, se esquecendo que o papel de uma unidade de ensino é
preparar o individuo para a vida e ndo apenas para atender ao mercado como mao
de obra barata em troca de um salario no final do més, ou como consumidor voraz
gue nem sabe de fato do que esta precisando, apenas se deixando levar pelos
ventos do poder ter. E dever da escola preparar os educandos para se defenderem
desse modelo social, e ndo ser mais um produto dentro desse contexto.

A escola deve ser um ambiente influenciador, um laboratério, como ja foi
mencionado, possibilitando que um maior numero de individuos tome em suas maos
o destino e que reconstrua sua histéria pautada sempre no conhecimento. Segundo

Demo (2005, p. 22), “a influéncia formativa € aquela que encontra, no outro lado
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desta relagdo de poder, alguém que reage, se desenvolve, ocupa espago proprio”,
porque assim é a “pedagogia da autonomia”.

Tanto Demo quanto Freire (1986) ja falavam na autonomia do sujeito como
um caminho para se enfrentar um modelo social que degenera e massifica o ser
humano; autonomia constituida pela aprendizagem, partindo das escolas como
instituicdes também autbnomas. Sujeitos autbnomos nas suas areas de atuagao
social, formados para pensar e agir, letrados no que tange a ler e a criar novos
caminhos, deixando para tras as diversidades sociais, econémicas e culturais.

A sociedade aposta na escola. As vezes, uma aposta errada, pois ela se
eximiu de participar, de assumir sua responsabilidade diante da educacao, deixando
assim de ser o principal sujeito de cobranga, retirando das autoridades competentes
o dever de oferecer uma educacao de qualidade e ndao simplesmente uma educacéao
de quantidade. A equacéao correta e que todos esperam deveria ser: a escola ensina,
0s pais educam, o governo investe e a sociedade acolhe esse individuo.

Em nossa pesquisa, observamos alguns professores que trabalham no
Colégio Estadual Prof.? Lourdes Oliveira Sampaio que vém gradativamente tentando
implantar esse carater de formacgao continuada do individuo, partindo do principio de
que o aluno deve ser visto em sua individualidade, como ser unico e diferente de
todos os outros. Nao é uma tarefa muito facil, pois o ensino, ainda amplo, esbarra
em uma realidade de massificacdo de conteudo. A diregdo também tem um papel
muito importante quando ouve as queixas dos professores e tenta, junto com eles,
resolvé-las, mas também acaba esbarrando no burocratico, tendo que deixar de lado
o olhar humanizado. Reforgamos mais uma vez que essa escola vem tentando, ja
que esta procurando construir um novo conceito para escola publica, buscando
priorizar o humano em sua formacédo completa. “A escola ndo pode mudar tudo nem
pode mudar a si mesma sozinha, ela esta intimamente ligada a sociedade que a
mantém”. Essa escola, em particular ndo quer ter a pretensdo de mudar nada
sozinha, mas acredita que sua equipe estda no caminho certo ao voltar-se para o
outro como alguém que esta construindo sua autonomia.

Assim, quando Freire (1986) ensina que “o ser cidadao" € o ser politico, capaz
de questionar, criticar, reinventar, participar, o individuo militante e engajado, que
quer contribuir para a transformagao como em uma grande rede, é que na realidade
todos participam na formagcao do cidaddao autbnomo, capaz de interagir em seu

meio, em beneficio proprio e dos outros. E 0 que se espera da escola, uma escola
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cidada, como sonhava Freire, levando em consideragao que esse sujeito que a
frequenta traz uma bagagem de conhecimentos e experiéncias nas mais diferentes
areas; o que lhe falta muitas das vezes € “amarrar” o conhecimento cientifico, ou o
sistematizado, com o conhecimento de mundo.

Por isso, é importante que a escola esteja atenta e voltada para uma pratica
mais eficaz no ensino da leitura - que pode ser um agente transformador - assim
como reavaliar a reprovagao e trazer para o centro do debate o aluno que esta em

formacéo.

2.2 AESCOLA COMO AMBIENTE DA PESQUISA DE CAMPO

A escola pesquisada e os alunos do Ensino Médio sdo, em sua maioria,
egressos do Ensino Fundamental da mesma escola, havendo poucos vindos por
transferéncia de outras unidades do municipio, tendo em vista que a escola esta
situada em uma regiao proxima ao Distrito Federal, que atrai trabalhadores e méao de
obra de varios Estados brasileiros e, por isso, acaba por receber alunos de diversos
lugares.

A experiéncia vivenciada na escola possibilita observar os encantamentos
que se constroem e o empoderamento que esses alunos recebem ao entrar no
terceiro ano do Ensino Médio. Em uma dessas chegadas observamos o
comportamento de um grupo de alunos que estudaria conosco no ano de 2013. O
objetivo dessa observacado era entender o porqué de tanta dificuldade na leitura,
compreensao, interpretagdo e construgdo de textos, uma vez que ja haviam
estudado na unidade por tanto tempo, tendo sido acompanhados nesse processo de
aprendizagem.

A leitura sempre foi uma preocupagado em pauta nas reunides. Muitos projetos
foram elaborados para que essa dificuldade fosse sanada, mas mesmo assim era
possivel verificar que alunos do terceiro ano do Ensino Médio apresentavam
dificuldades com a leitura.

Sabemos que a escola é um espag¢o marcado pela grande diversidade social,
onde as diferencas estdo presentes em cada individuo, em cada sala, em cada
turno, influenciando, com suas variaveis histérias de vida, o processo educacional.
Segundo Kleiman (2002, p. 30):
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[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos especificos
em relagao a atividade de leitura em meio a diversidade. Nele a atividade de
leitura é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para cépias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino
da lingua. Assim, encontramos o paradoxo que, enquanto fora da escola o
estudante é perfeitamente capaz de planejar as agdes que o levardo a um
objetivo pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir um
favor) quando se trata de leitura, de interagcédo a distancia através do texto,
na maioria das vezes esse estudante comecga a ler sem ter ideia de onde
quer chegar, e, portanto, a questdo de como ira chegar la [...] nem sequer
supde.

A autora reforca a teoria de que o ensino de leitura fica aquém de seu
propaosito, passando a ser apenas um elemento para preencher o tempo, quase um
objeto sem foco e sem funcéo no processo de ensino-aprendizagem.

Especialistas em leitura afirmam que ndo ha processo de compreensio e sim
processos de leitura, que sdo tantos quantos forem os objetivos e as motivagdes do
leitor. E importante abrir uma discussdo a respeito de como estimular o processo de
construcdo do aluno-leitor. E a escola, talvez, o campo mais propicio para despertar
esse leitor, levando-o a dar passos maiores que vao além de ler e escrever,
despertando um leitor capaz de saber como sua leitura pode construir olhares e
posturas diante do mundo.

O fato € que nas escolas é apresentada aos alunos uma gama de textos
variados, bem antes da leitura de obras completas, com intuito de que esse leitor
seja capaz de identificar e compreender o que esteja lendo e a fungdo que cada
texto desempenha na sociedade.

Através do tipo de texto é que podem ser determinados os objetivos que se
espera da leitura, elemento crucial de controle e regulagem do proprio conhecimento
pelo aluno, o que chamamos de “estratégia metacognitiva”.

Mesmo sendo a escola uma instituicdo aberta a todos, que tem a
preocupacgao de n&o descartar ninguém e de possibilitar uma formagao plena ao
sujeito, ndo podemos deixar de pontuar sua fragilidade quando estd em voga a
atividade de leitura em meio a uma diversidade de atividades que podem atrapalha-
la. Pensando assim, Demo (2006, p. 26) aplica muito bem a expressao “laboratério
de aprendizagem” para a escola, considerando-a um lugar aberto para a pesquisa,
um campo sempre fértil e produtivo. A sala de aula, pensando assim, tornar-se-ia
muito pequena para tantas ideias. E é o que se discute atualmente como um modelo
possivel para educacdo. Por ser a escola um espaco aberto a comunidade, transita

por suas artérias a ideia de que:
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A educacdo para a cidadania tem subjacentes valores democraticos de
participagcado, solidariedade e responsabilidade, mas implica praticas
pedagdgicas coerentes com os valores defendidos. Deve ser alicercada em
modelos educativos que estimulem o aperfeicoamento do comportamento
humano ao nivel da solidariedade e da justiga, valorizando o dialogo e o
espirito de participagéo na vida da comunidade. (ARAUJO, 2008, p. 11).

Esse espacgo de valores democraticos, no qual devemos valorizar o dialogo e
a participagdo em seus sujeitos, aponta que a escola deve ser um campo aberto
para a pesquisa, metodologia que estimularia o leitor a buscar mais e mais. E
evidente que essa pesquisa ndao se enquadraria nos modelos que conhecemos
voltados para um rigor cientifico, como esperado no Ensino Superior, mas com uma
metodologia voltada para os questionamentos, a fim de promover uma reflexéo,
sendo o aluno o sujeito dessa investigacao.

O alvo de nossa pesquisa visa a um leitor critico capaz de se colocar diante
do mundo de forma auténoma. Um leitor competente que participa do processo, se
coloca como agente fomentador dos discursos e dos debates.

A pesquisa € a metodologia, por exceléncia, que esta voltada a emancipacéao,
viabilizando a qualquer pessoa e em qualquer lugar pesquisar sem banalizar,
mantendo uma relagdo inseparavel com o conhecimento e a pratica, marca
metodologica da pesquisa que tenta representar o procedimento mais relevante de
(re) construgcao de conhecimentos, revelando assim sua caracteristica de inovagao.

Seguindo o conceito apresentado por Demo (1995, p. 54):

Pesquisa significa, de partida, duvidar, querer saber, buscar avangos no
conhecimento, sem cair na armadilha de oferecer resultados que ja nao
permitiam mais ser duvidados, questionados ou, precisamente,
pesquisados.

Ora, o que almejamos para nossas escolas nao € esse ambiente,
principalmente porque queremos leitores competentes? Entdo perpetuar os velhos
moldes de transmissdo do conhecimento n&o vai retirar a escola publica, em
especifico, da situagao de falta de atrativo para o alunado nem contribuir para uma
formagao plena de bons leitores. Além disso, o professor deve ter o compromisso
ético e profissional com a aprendizagem desses alunos, para acompanhar suas

mudancas externas.
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Em vez de quadro, giz e siléncio, conversas e debates sobre todos os
assuntos, do conteudo da disciplina ao cotidiano do aluno, surgindo assim temas
para pesquisa e reflexdo, ja que entendemos que os debates possibilitam que a
impressao de mundo guardada em cada sujeito apareca no momento em que se
depara com obras intrigantes que questionam a propria existéncia do ser, ou de
narrativas que falam de sacrificios e muitas vezes soam como injustica. Nessa
construcdo, entra, sem duvida, uma mudanca de atitude por parte de todos -
professores e alunos - em um debate constante sobre quais conhecimentos querem

deixar para nosso alunado. Para Demo (2004, p. 80):

Se aceitarmos e valorizarmos nossos alunos, se 0s considerarmos capazes
de desenvolver competéncias e habilidades, se reservamos tempo para
ouvi-los, contribuiremos para que desenvolvam padrdes consistentes e
realistas, sintam-se encorajados a ndo se intimidar com o fracasso e
aprendam a agir de forma independente e responsavel.

A escola tem por responsabilidade proporcionar a seus alunos condi¢cdes para
que tenham acesso ao conhecimento. Nesse processo de criacdo e recriagao do
conhecimento, proprio da vida escolar, a leitura ocupa, sem duvida alguma, um lugar
de destaque. Através dela, € possivel levar o aluno a se tornar um curioso. E essa
leitura nao ficaria apenas no ambito de obras literarias em suporte fisico. Poderia ir
mais além, pela leitura virtuais que ja fazem parte de nosso cotidiano educacional e
social.

Inumeros projetos ja foram desenvolvidos nessa escola, tentando aproveitar
ao maximo o que esses recursos podem, de fato, colaborar para o aprendizado.
Desde experiéncias cientificas até a criacdo de panfletos informativos, os
professores puderam avaliar o que realmente seus alunos compreenderam a
respeito dos conteudos estudados. Percebemos que, ao possibilitar que o aluno use
0s recursos que conhece, ele se torna mais confiante na execugao do projeto, e é o
que se espera deles: conseguir produzir um novo conhecimento.

Nao é mais aceitavel que o ensino se limite apenas ao que o professor fala,
pois esta € uma visao tradicional do ensino e ndo o garante. Além disso, cada aluno
aprende de acordo com seu ritmo, seu esforco individual, leitura e reflexdo
combinadas com a curiosidade natural de cada individuo.

Sem uma leitura eficiente, o aluno nao seria capaz de selecionar as

informacdes mais relevantes para registrar em sua pesquisa. Ele s tera essa
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capacidade se conseguir entender o que esta lendo. Dai a importancia de ensina-lo
a ler. Lendo, ele sera capaz de escrever e produzir um novo conhecimento, e nao
ser mais mero reprodutor do que foi dito. E na escola que o aluno vai aprender as
estratégias de leitura, e reconhecé-las € importante e necessario para enfrentar os
diferentes estilos de escrita disponiveis em nossa sociedade.

Por isso, educar, nessa perspectiva, se faz ndo somente na sala de aula, mas
em qualquer lugar. Onde quer que se esteja € possivel refletir sobre alguma das
muitas dimensdes que envolvem o ser humano. O educador deve permitir aos
alunos ampliarem as experiéncias sensiveis, e, para isso, se necessario for, ter a
ousadia de sair da sala de aula, e, as vezes, da prépria escola, expandindo o campo
de atuacgao disciplinar.

Durante as aulas de Literatura é possivel expandir esse mundo, permitindo
que os alunos exponham de forma dinamica suas sensag¢des sobre as obras lidas e,
nesse momento, as crengas aparecem ao contextualizarem o que o autor apresenta.
Por serem alunos do terceiro ano, seus dilemas humanos estdo muito mais
presentes do que em outro momento da vida. Partindo da concepgédo de Freire
(1996, p. 58) quando ele diz:

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem “tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo € possivel.

Experiéncia com leitura e pesquisa, por consequéncia, tendem a estimular o
aluno a sentir-se no mundo, “fazer historia”, participar de uma narrativa que ele
ajuda a escrever lendo, viajando, competindo, interpretando, cantando, se divertindo
ou seja, vivendo. Ao mesmo tempo, tais experiéncias, crengas em particular, passam
a fazer parte de um repertério, pessoal e coletivo e podem ser evocadas em

discussdes de qualquer disciplina.

2.3 O ENSINO DA LEITURA E SUAS ESTRATEGIAS NO ESPAGO ESCOLAR

Ler é possuir elemento de combate & alienacéo e
ignoréncia [...] o ato de ler se constitui num instrumento
de luta contra a dominagéo. (SILVA, 1986, p. 49).
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Dados de 2014 apontam que em paises desenvolvidos como Estados Unidos
e Franca, o numero de leitores € bem maior que em paises em desenvolvimento
como o Brasil. Nota-se que no Brasil essa média é 4,7 % de leitores. No entanto,
ainda encontramos pessoas que afirmam fazer mais de cinco anos sem lerem um
unico livro. Por isso, focamos esta pesquisa nos alunos do terceiro ano de uma
escola publica estadual em Luziania, Goidas, com uma clientela formada por
adolescentes marcados por uma grande diversidade social e cultural.

O ato de ler ndo é exclusividade de uma area do conhecimento ou de um
grupo social, mas faz parte de todo o processo de ensino-aprendizagem e cultural.

Até onde se sabe a leitura oferece ao sujeito ferramentas de socializagéo e de
acumulo de conhecimento, algo natural do ser humano, pois a interagcdo com o
mundo e com as pessoas exige a todo momento a leitura e a interpretacdo da
realidade.

Segundo Smith (1989, p. 32), desde que possuam uma boa visdo, que
compreendam a linguagem familiar, qualquer crianga pode ter acesso ao mundo da
leitura. O autor ainda enfatiza que ndao ha qualquer exigéncia especial sobre a leitura
em relagdo ao que o leitor deva fazer que ele ndo faga em outro momento em que
se exige colher informagdes de seu mundo. Ora, ler € pensar, e 0 pensamento
ocorre independentemente da situagcédo. Sole (1998, p. 22) salienta que a leitura “é
um processo de interacao entre leitor e o texto”; neste processo tenta-se satisfazer
0s objetivos que guiam sua “leitura”, ou seja, sempre buscamos uma objetivagcao
naquilo que lemos.

Por isso, é importante que o aluno seja o administrador do seu proprio
conhecimento, pois ele ira dar preferéncia a aprendizagem daquilo que mais lhe
interessa. Kleiman (2002, p. 35) justifica esse pensamento quando afirma que “[...] a
leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem”, pois o texto lido apenas como
atividade mecanica é esquecido rapidamente; é através do texto que o educador
passa ao aluno que ele vai estabelecer e desenvolver suas estratégias
metacognitivas, ou seja, se o texto tratar de um tema que é de interesse do aluno,
este procura aprofundar seu conhecimento porque estara fazendo algo prazeroso.

Segundo a autora, essa definicdo porta varias analises. Em primeiro lugar,
envolve a presenga de um leitor ativo que processa e examina o texto, implicando
que sempre deve existir um objetivo para o que se |Ié, ou seja, |é-se para alcangar

algum fim. Em segundo, dependendo do objetivo da leitura, a interpretacéo pode ser
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diferente. E o leitor que constréi o significado do texto, que por si s6 ndo traz nada
de significativo se nao for explorado pelo leitor. O texto € como um brinquedo parado
pronto para ser manuseado, dando vida e sentido para quem o toca.

O cuidado que se deve ter é com as possiveis leituras, pois o autor, ao
escrever, expde seus sentimentos em relagdo ao assunto e o leitor também expde
seus sentimentos em relagdo ao que esta lendo. Sao as possiveis construgcbes de
significado, cada um se envolvera de acordo com o sentido que quer dar.

A questdo é que o sujeito leitor que esta inserido no contexto escolar se
revela incapaz de executar uma leitura expressiva e, com isso, incapaz de
apreender algo valoroso nas leituras que faz ao longo do ano. O professor acredita
estar ensinando e o aluno finge que esta aprendendo, vendo significado nas
atividades solicitadas pelo professor. Sem falar, é claro, nas leituras sem nenhum
objetivo, com temas vazios e fora do contexto do aluno.

E durante as aulas que o aluno tera oportunidade de experimentar diferentes
géneros textuais, ou seja, contos, romances policiais, relatorios, obrigando o leitor a
conhecé-los para que possa compreender as informagdes de modo apropriado. O
que se observa € que o registro da lingua se volta a uma modalidade particular, a
escrita, e € necessario entendé-la, caso contrario o sujeito fica fora do contexto
social; portanto, a primeira habilidade a ser desenvolvida € a compreensao dos
codigos escritos.

Assim, uma revista em quadrinho lida em uma aula de geografia pode
possibilitar a localizagao de um fato no tempo e no espacgo; em textos literarios, se
situar na historicidade e nos artigos de jornais, buscar um paralelo com a propria
realidade. Enfim, esse entrosamento ocorre porque ha uma compreensido, uma
troca, pois o leitor interage com o texto em todos os seus sentidos, através dos
meios apresentados a ele.

E nesse momento que o aluno estd desenvolvendo habilidades de
reconhecimento das diferentes formas de escrita que a humanidade foi
desenvolvendo durante a evolucao cultural e que fazem parte da histéria e do dia a
dia das pessoas, mesmo quando elas as ignoram.

Possibilitar que o aluno tenha contato com essas diferentes formas
proporcionara um acumulo maior de informagdes, permitindo ainda que ele seja
capaz de interpreta-las e de compreendé-las em diferentes esferas. Assim, codificar

0 mais simples, como a grafia de uma palavra, como usar os sinbnimos de uma
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palavra, até conhecer e aprender outro idioma, com toda sua carga cultural, € dar
oportunidade para que esse sujeito se movimente no mundo, nao restringindo seu
conhecimento apenas a compreensido de uma féormula matematica que pode nunca
ser usada fora da escola, mas possibilitar que o conhecimento académico Ihe dé as
competéncias necessarias para “saber se virar’, ser uma parte totalmente integrada
na sociedade.

Nao podemos nos esquecer de que dentro desse processo de ensino-
aprendizagem a leitura ndo se isola das demais habilidades, como a compreenséao e
a producao textual. Ambas se relacionam e se completam. No momento em que o
professor pede para que o aluno escreva um pequeno paragrafo sobre o que leu,
espera-se que ele consiga produzir uma nova informacgao e nao reproduzir o que leu.
Mesmo nas séries iniciais do Ensino Fundamental Il, o aluno ja € capaz de realizar
tal tarefa, mesmo que ndo domine toda a capacidade escrita, segundo os padrdes
da lingua. O ndo conseguir implica que a leitura € insatisfatéria, ou que a maturidade
desse leitor ndo é suficiente para elaboragcdo de um novo conhecimento, ou, ainda,
que, com esse aluno, precisa ser trabalhada a esfera da escrita associada a esfera
da leitura.

Ha trés aspectos que muitos professores deixam de levar em consideragao
quando levam um texto para ser lido em sala de aula. Primeiro, o texto que foge do
contexto do aluno, ndo acrescentando nada de novo em sua vida; segundo, o texto
que apresenta uma linguagem nao acessivel ao leitor, e o terceiro, objetividade da
leitura. Ignorar esses aspectos leva a uma leitura insatisfatéria, pois nao traz
significado algum. O professor, nesse momento, precisa envolver seu leitor e criar
estratégias para que nasga o minimo de interesse sobre o texto a ser trabalhado
apesar da imaturidade desses leitores; depois, o professor mais uma vez langa mao
de estratégias que possam colaborar para a compreensédo do texto, por exemplo,
abordando o tema antes da leitura dos alunos, permitindo que eles exteriorizem o
gue sabem sobre o assunto e, por fim, envolver-se de fato no processo, deixando de
lado a preguica, uma vez que muitos professores ndo gostam de trabalhar com
producao de texto, pois esta requer do professor mais trabalho em ler o que o aluno
produziu. Evidente que sem pratica, sem o exercicio da escrita, o aluno nao
conseguira produzir nada. E papel de quem ensina possibilitar ao educando todas as

possibilidades de producdo do conhecimento, ndo negando a ele esse direito. E,
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principalmente, fugir dos modelos tradicionais, exercicios com lacunas para serem
preenchidas com palavras soltas e sem sentido.

Observamos que € na escola que muitos alunos tém de fato um contato com
o texto escrito, trazendo consigo uma defasagem social, uma vez que a familia, seu
primeiro nucleo na construgdo do conhecimento, ndo possui 0 habito da leitura e
nem o incentiva a ter. E facil verificar isso ao sondar o aluno com questdes simples,
como quantos leem o jornal no domingo, ou se ja leram um livro que esta na moda,
ou, ainda, a pouca quantidade de alunos que procuram os professores pedindo-lhes
livros para lerem em casa. Dai a importancia de se oferecer diferentes materiais
escritos e de se ensinar a ler em nossas escolas, bem como o papel relevante que o
professor tem como formador. Entdo, como fica a aprendizagem sem o habito da
leitura? Como esses alunos percebem o papel da leitura ao ingressar nos ultimos
anos do Ensino Médio?

Possivelmente comprometida, uma vez que esse aprendizado deveria ocorrer
desde o inicio da alfabetizagdo, fazendo com que o aluno desde cedo manuseasse
diferentes géneros de textos, mesmo que ainda ndo domine a leitura formal. Com
isso, ao finalizar os estudos da educagao basica, ele ja teria o habito da leitura
estimulado. Percebemos uma defasagem quando inserimos algumas obras literarias
que exigem maior grau de entendimento; muitos alunos levam um tempo maior para
fazer a leitura inicial e para compreender o que ela traz. Pedir que produzam um
texto ou que registrem com suas préprias palavras o0 que entenderam significa
reproduzirem, muitas vezes, a linguagem do autor ou simplesmente nao
compreendem o que estao lendo, e assim a obra passa a ndo despertar interesse.
Entretanto, se a experiéncia como leitor estiver construida, o aluno sera capaz de ir
mais adiante e questionar os porqués daquele texto. A casa em um texto jornalistico
traz um significado diferente da casa cantada pelo musico Toquinho3, e o aluno-leitor
sera capaz de perceber as diferengas. Para alguns, a casa significara apenas uma
construcdo, mas para outros tera uma significacdo de lugar de refugio, pois trara
consigo uma percepg¢ao de mundo, do mundo em que esta inserido.

Paulo Freire, em uma de suas palestras, relatou uma experiéncia de sua
infancia para demonstrar como trazemos em nossas vivéncias informacdes que

podem muito bem interagir com as novas, que estdo sendo apresentadas em sala

*Musica: A casa.
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de aula. Para ele, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, pois agrega a ela
suas impressdes. Para ele, a “leitura do mundo precedia a leitura da palavra dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”,
(FREIRE, 1993, p. 11), ou seja, minha leitura complementara as outras leituras que
venham a ser exigidas, e eu estarei pronta para compreendé-las.

Freire (1993) entendia que ndo era possivel ensinar alguém sem levar em
consideracao o que ele ja trazia como bagagem - seu conhecimento -, e € isso que
observamos em nossas escolas: o abandono das experiéncias anteriores dos
educandos, considerando-os vazios e sem conteudos significativos, como se o
professor fosse capaz de preencher esse vazio através dos conteudos de cada
disciplina, independentemente da significacdo que tragam.

Se as experiéncias que cada um carrega sao importantes, por que nao levar
em consideragcdo que esse aluno pratica uma religido e que suas crengas possam
participar de suas experiéncias cotidianas? Assim, levar em consideragao que as
crencas religiosas existem e que estdo presentes na vida de cada sujeito pode
contribuir para a formacéao desse leitor.

De que forma elas se apresentardo, entretanto, dependera do contexto em
que o sujeito estiver inserido. Na formagao do aluno-leitor ndo se pode ignorar a
bagagem de conhecimento que cada um carrega em sua histéria. Respeitando a
individualidade de cada um e suas experiéncias, sera possivel ensinar outras formas
de ver e entender o mundo; caso contrario, ndo havera leitores criticos, mas leitores
instruidos a pensar apenas de uma unica forma. Nao € isso que os autores querem
quando langam suas ideias no papel; cabe a cada leitor buscar um novo sentido
para o que esta lendo.

S6 ha compreensdo do que se |1é quando abstraimos algum sentido textual,
pois a leitura implica em uma atividade de procura de conhecimentos a partir da
vivéncia individual. Quando o aluno se encontra em sala de aula, o professor
apresenta o conteudo a ser estudado, tenta fazer com que ele busque significado
daquilo que esta lendo. Uma leitura dirigida e orientada possibilita maior
compreensao do conteudo, o que lhe fara sentido. O fato € que se deve ensina-lo a
ler, pois se em seu universo social a leitura ndo € importante, quando estiver na
escola também nao vera sentido naquilo que lhe estara sendo ensinado.

No entanto, varias discussdes sobre métodos eficazes de ensino da leitura

lembram que ndo podemos desassocia-los da verdadeira pratica em sala de aula,
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pois la encontra-se, muitas vezes, um alunado passivo que simplesmente responde
ao entusiasmo do professor, fazendo o que ele pede, ou seja, s6 corresponde ao
método direto se o professor dirigir o ensino diretamente a ele. Assim, o modelo
proposto se torna reciproco, o aluno passa a assumir um papel ativo dentro do
ensino, onde formula perguntas, esclarece duvidas e resume o texto, depois expde
suas duvidas e conclusbées ao grupo. Um ajuda o outro, trocando opinides. Para
Silva (1995, p. 103), “[...] o ensino da leitura significa estabelecer as fung¢des que ela
deve cumprir na escola e na sociedade [...] nenhum tipo de ensino € politicamente
neutro”.

Assim, nenhuma crenga deixa de participar das acdes cotidianas, das quais
0s sujeitos se propdem a participar. A forma como se posicionam diante de um fato
e a forma como resolvem trazem diferentes elementos de sua experiéncia pessoal.
Se durante uma discussao na fila de um banco os animos se exaltarem, logo serao
ativados diferentes conhecimentos para que o conflito seja equacionado. As leis, os
valores morais, os valores éticos, as condutas sociais aceitaveis sao elementos que
participam do processo. Assim, as crengas religiosas levam a uma reflexdao mais
profunda dos fatos.

Durante a leitura, o caminho que o aluno vai percorrer para compreender o
que |Ié o levara a navegar por outros horizontes. Ele buscar sentido, para dai atribuir
significado para sua leitura.

O que fica evidente é que o ensino da leitura € importante e necessario em
nossas escolas, mudando o velho discurso de que o aluno n&o sabe ler, que nao
entende nada. O que ele ndo entende é o que fazer com aquilo que Ihe esta sendo
pedido. O papel que a leitura deve ter € o da construgdo da aprendizagem, pois
possibilitara que o sujeito em construgédo se liberte e perpasse todos os caminhos
para uma boa formagado. Como construi-los cabera aos que estdo envolvidos nesse

processo, contribuindo dia a dia para essa formacéo.

2.4 A CONSTRUGAO DO SUJEITO LEITOR

O que se espera dos alunos que ingressam no Ensino Médio € que sejam
capazes de fazer leituras mais complexas da cultura literaria existente. A leitura deve
ser entendida como um fenbémeno social, no qual o individuo interfere em seu

contexto, pois compreender € ser capaz de reconstruir a prépria realidade. Nao
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falamos de um leitor qualquer, mas do leitor critico, construido a partir de uma
vivéncia social, partindo de seu ambiente escolar, pois, culturalmente, vivemos em
uma sociedade que tem o uso da escrita como caracteristica e exigéncia para fazer
parte dessa cultura.

O quadro que se tem no pais hoje esta bem longe da realidade desejada.
Pesquisa realizada em 2007 e 2008 sobre a quantidade de livros” lidos fora da
escola e dentro dela nos revela uma fragilidade nessa formacao de leitores. Regides
como Sul, Sudeste e Centro-Oeste apresentam em média 1,1 a 1,8 livros lidos fora
da escola e 3,0 a 3,7 livros lidos dentro da escola por ano?. Quantidades
baixissimas diante de uma exigéncia cada vez maior pelo dominio da leitura e da
escrita. As regidoes Norte e Nordeste ficaram um pouco abaixo dessa média, s6
reforcando essa deficiéncia educacional.

O telejornal Bom Dia Brasil®, de 29/01/2014, acordou o pais com a seguinte

noticia:

Um relatério divulgado nesta quarta-feira (29) pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) aponta que o Brasil
aparece em 8° lugar entre os paises com maior nUmero de analfabetos adultos.
Ao todo, o estudo avaliou a situagéo de 150 paises.

De acordo com a mais recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2012
e divulgada em setembro de 2013, a taxa de analfabetismo de pessoas de 15
anos ou mais foi estimada em 8,7%, o que corresponde a 13,2 milhdes de
analfabetos no pais.

Isto dito, ndo ha como contestar que a escrita influencia a base social; por
isso, € necessario que o aluno seja capaz de ler o que esta escrito, pois nao

compreender significa que esta fora ou a margem dessa sociedade. O aluno, na

* O livro & pouco presente no imaginario do brasileiro”, explicou o diretor do Livro, Leitura e Literatura
do Ministério da Cultura, Fabiano dos Santos. Nos Estados Unidos, por exemplo, a populagao |€, em
média, 11 livros por ano. Ja os franceses leem sete livros por ano, enquanto na Colémbia, a média é
de 2,4 livros por ano. Os dados, de 2005, sdo da Cémara Brasileira do Livro (CBL) e do Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL), que integram o Instituto Pro-Livro. Detalhes dos habitos do
brasileiro relacionados ao livro, revelados na pesquisa, atestam esta afirmagéo. Entre os leitores,
41% disseram que gostam muito de ler no tempo livre, enquanto 13% admitiram que ndo gostam.
Também entre os 95 milhdes de leitores brasileiros, 75% disseram que sentem prazer ao ler um livro,
mas 22% sustentaram que leem apenas por obrigagdo. O levantamento considerou como nao leitores
aqueles que declararam nao ter lido nenhum livro nos Ultimos trés meses, ainda que tenham lido
ocasionalmente ou em outros meses do ano e destacou os autores mais lidos pelos entrevistados:
Monteiro Lobato, Paulo Coelho, Jorge Amado e Machado de Assis (Disponivel em:
<http://www.ecodesenvolvimento.org/noticias/brasileiro-le-em-media-um-livro-ao-ano-
aponta#ixzz3J9y7HOMI>. Acessado em: 15 nov. 2014).

Disponivel em: <http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/01/brasil-e-0-8-pais-com-mais-
analfabetos-adultos-diz-unesco.html>. Acesso em: 15 nov. 2014.
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escola, tem a possibilidade de ampliar seu conhecimento e ndo se deixar programar
COomo uma maquina.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a leitura é parte
fundamental nesse processo de ensino-aprendizagem, uma competéncia a ser

desenvolvida em todas as areas do ensino regular.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcéo de significados do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita etc.
(BRASIL, 1997, p. 53).

Discutindo sobre o papel que o Ensino Médio deve desempenhar na etapa
final de formagao escolar, concordamos que esse nivel nao deve ter um carater de
formacao profissional, mas sim de uma formacado humana; assim, o ensino da leitura
e da literatura passa a ser articulado de forma a atender esse novo olhar sobre o
individuo.

A LDBEN n° 9.394/1996 significou um avango para esse novo olhar de

formagado. Seguem abaixo os objetivos desejados:

I) consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

(Il) preparacao basica para o trabalho e para a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

IIl) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. (LDBEN, 1996)

Destacamos o inciso Ill, que tem como meta o desenvolvimento do
humanismo, da autonomia intelectual e do pensamento critico. Nesse caminho é que
o papel da literatura ganha forga e autonomia, uma vez que nao deve ser tratada
como uma receita pronta a ser seguida. O ensino de literatura visa ao cumprimento
do inciso lll.

E sabido que o dominio da leitura é essencial para se obter sucesso na
escola, sendo necessario na maior parte das situagdes académicas. A competéncia
em leitura envolve um conjunto de habilidades que incluem, entre outras, a
capacidade de o leitor criar suas proprias estratégias de compreenséo, adequando-

as as caracteristicas do texto, construir significados, identificar a macroestrutura, a
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microestrutura e a superestrutura do texto, estabelecer uma rede de relagcbes entre
enunciados, organizando as informacgcdes que compdem as diferentes partes do
material, realizar inferéncias, localizar informacdes relevantes, avaliar a informacao
recebida e utilizar adequadamente a informacéo, sendo isso 0 que se espera de um
leitor.

Para Roger Chartier (1990), é importante identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma dada realidade é construida, pensada e dada a
ler. Quando enfatiza a expressao “dada a ler”, Chartier coloca em relevo a questao
da interpretagao, fundamental na operagéao historiografica.

Sobre esse tema, Demo (2004) enfatiza que a leitura para compreensao,
aquisicao e retencao da informagao requer um engajamento ativo por parte do leitor.
Pesquisas vém demonstrando que bons leitores compreendem melhor, lembram-se
mais do que leem e exibem um repertério mais vasto de estratégias de leitura que o
dos alunos que apresentam dificuldades nessa area.

Isso ndo se restringe aos alunos, mas fica evidente ao se trabalhar com
docentes também: aqueles que ja tiveram algum contato com diferentes tipos de
materiais impressos conseguem visualizar mais rapido as informagdes e interagir
com elas; porém, os docentes que vém passando ano apos ano com o mesmo tipo
de material, por exemplo, o livro didatico, principalmente quando este tem um
carater tradicionalista de reproducao das informacdes e ndo de reflexdo sobre as
informacgdes. As estratégias usadas durante a leitura se limitam.

E possivel trabalhar com o livro didatico, mas que ele ndo seja o Unico
recurso. E possivel desenvolver diferentes estratégias durante a leitura para
envolver o aluno e, com isso, valorizar a compreenséo individual.

Assim, ndo se pode ignorar a importancia de se trabalhar com diferentes
formas de leitura em sala de aula, e ndo visando somente a leitura per si, mas como
essas diferentes possibilidades vao se constituindo e se relacionando com os
diferentes conteudos que serdo apresentados a esse leitor. Através da leitura, o
aluno apreendera diferentes informacdes e sera capaz de analisar e interpretar
melhor as informagdes em seu cotidiano.

Ler € um processo individual construido a partir dos interesses do sujeito. No
ambiente escolar, ao se propor uma leitura, deve-se objetivar, explicar o porqué esta
sendo pedida tal tarefa, visando despertar o interesse e motivar os alunos, pois

muitos dos conteudos ministrados nas aulas ndo trazem nada de significativo para
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eles, o que contribui para o desinteresse. O papel da escola e do professor &
apresentar ao aluno muito mais do que ele esta habituado ou que gosta de fazer,
mas sim transmitir aqueles conhecimentos que, ao longo da existéncia humana, foi
se acumulando e sendo passado de geragdo em geragao. Ele, como sujeito inserido
em um contexto social, ndo pode ficar alheio e precisa conhecer as produgdes dessa
sociedade.

Certeau (1986, p. 107) afirma que é fundamental sublinhar, ao fazer historia, a
singularidade de cada analise, questionando a possibilidade da sistematizacao
totalizante e considerando como essencial a pluralidade de procedimentos que
adotamos na operagao historiografica. Sublinha ainda que o que se produz ao fazer
histéria € um discurso que “enquanto fala da historia, esta também situado na
histéria”. Ou seja, o discurso que fala da historia é ele mesmo histdrico e produzido a
partir de um contexto preciso.

Partindo do contexto acima, o aluno vai absorvendo um novo conhecimento,
interagindo com as novas formas de significados que vao surgindo todos os dias em
sala de aula e, consequentemente, ressignificara 0 mundo e a si mesmo nesse novo
espaco cultural, reconstruindo fatos do passado no presente, inserindo-se em um
novo tempo e ampliando suas memorias.

A capacidade de estabelecer objetivos na leitura, segundo Kleiman (1989), é
chamada de estratégia metacognitiva, ou seja, uma estratégia de controle e
regulamento do conhecimento. Esse conhecimento metacognitivo € desenvolvido ao
longo dos anos. O importante a destacar é que, independente da estratégia que se
desenvolva, a leitura sempre levara o sujeito a um objetivo final. Seja durante uma
aula, apreendendo o maximo de informacdes possivel, seja de uma leitura sem
compromisso, como a de um livro de literatura, o objetivo sera alcangado segundo a
vontade do leitor.

Outro fator importante na construgao de significagao para a leitura se da no
momento em que o aluno € capaz de formular hipéteses. Para alguns autores, a
leitura é, em grande medida, uma espécie de jogo de adivinhagao, pois o leitor ativo,
realmente engajado no processo, elabora hipéteses e as pée em pratica a medida
que vai lendo. E preciso lembrar ainda que nenhum texto esta definitivamente
acabado, de modo que o leitor o receba de forma passiva, mas esse leitor sera

levado por seus interesses e expectativas, formulando hipéteses de leitura.
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Ao levantar hipoteses, o leitor tera, necessariamente, que postular conteudos
e uma estruturagcdo para esses conteudos, isto €, tera que imaginar temas e
subtemas. Ou seja, ao se propor a ler um texto apresentado de forma objetiva, o
aluno-leitor construira significados prévios que podem ter algum significado, ou néo,
para aquele momento. Um exemplo pratico para se entender melhor esse postulado:
quando s3o levados para a sala de aula textos como o de Clarice Lispector®, A hora
da estrela, os alunos se dao conta da auséncia dos aspectos humanitarios, de ser
gente em Macabéa, a personagem principal, ou a desonestidade da cartomante com
Gldria. Isso leva os alunos a pensarem o outro lado, a visdo do ser humano como
objeto. Isso cria um campo de debate em que todos os valores morais, sociais e de
crengas aparecem refletidos nas palavras opinadas por cada um, ocorrendo assim a
integracao entre a leitura e as experiéncias dos alunos diante do texto.

Uma vez que o leitor consiga formular hipoteses a partir de sua leitura,
demonstra que ele esta utilizando sua autonomia, buscando através de seu
conhecimento prévio na interpretacdo dos elementos formais como titulos,
subtitulos, datas, fontes, ilustragdes; assim como passa a ter um carater de
verificacdo dessas hipdteses, por meio do teste, checando e confrontando as
informacdes para que seja capaz de elaborar seu préprio conhecimento.

2.5 A CONSTRUGAO CRITICA NO LEITOR

Dominando a leitura e a escrita, 0 aluno comega a participar de maneira
consistente da vida social. Os professores que lecionam nos dois ultimos ciclos do
Ensino Fundamental (que correspondem a 52 a 82 série, hoje do 6° ao 9° ano), as
vezes lecionam no Ensino Médio e sabem que as salas de aula apresentam
realidades completamente distintas, em que grande parte dos alunos do primeiro
ciclo ainda ndo domina totalmente as competéncias necessarias para estarem

nesses anos.

® Foi uma premiada escritora e jornalista nascida na Ucrania e naturalizada brasileira — e declarava,
quanto a sua brasilidade, serpernambucana—, autora de romances, contos e ensaios sendo
considerada uma das escritoras brasileiras mais importantes do século XX e a maior escritora judia
desde Franz Kafka. Sua obra estéa repleta de cenas cotidianas simples e tramas psicoldgicas, sendo
considerada uma de suas principais caracteristicas a epifania de personagens comuns em momentos
do cotidiano.
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Leitura e poder social caminham juntos, pois ela transforma o leitor e ele o
mundo a sua volta através da busca pelo conhecimento, sendo que sua aplicagao
traz somente beneficios para os seres envolvidos. Foucambert (1994, p. 121) afirma
que “a defasagem entre leitores e nado leitores reproduz a divisdo social entre o
poder e a exclusao, entre as classes dominantes e 0os que sdo apenas executores”.

Prova disso é que os alunos, pelos mais variados motivos, realizam a leitura
com muita dificuldade ou precariamente. Até mesmo a decodificagcdo de palavras e
frases é feita com limitagdes, em um estagio de pessoa minimamente alfabetizada,
trazendo sérias repercussoes para a compreensao do que se |é, uma vez que ainda
nao esta habilitado a realizar uma leitura competente.

Sabe-se que construir o caminho para uma leitura competente nédo é uma
tarefa facil, uma vez que o aluno, alvo da pesquisa, traz consigo, muitas vezes, um
legado de fracasso relacionados a sua propria vivéncia escolar e social. Esperar
dele uma formacgéo plena como leitor e leva-lo, inicialmente, a superacado de suas
fragilidades.

Alguns autores ja observaram que s6 se aprende o que pode ser decodificado
pela linguagem em suas diversas formas de expressdo. Nao por outro motivo, ela é
o principal suporte para os saberes escolares. Sem a leitura, nada se constroi; o
saber fica paralisado e suspenso, pois nao permanece.

Portanto, ndo ha como negar que o processo de aprendizagem sofre
influéncia do contexto no qual o aluno esta inserido, vindo de familias com pouco
estudo e pouca leitura; assim, qual o papel do professor nesse processo? como ele
ira contribuir para a formacédo desse leitor e leva-lo ao encontro de diferentes
possibilidades de se ver e entender o mundo? Villard (1999, p. 4) afirma que “ler é
construir uma concepgéo de mundo, é ser capaz de compreender o que nos chega
por meio da leitura, analisando-se criticamente frente as informagdes colhidas para
exercer a cidadania”.

Portanto, o trabalho com a linguagem oral e escrita, sendo esta a mais
importante, certamente ndo pode se limitar as aulas de Portugués, mas, sim,
também, as outras areas do conhecimento, com o intuito de permitir que o aluno que

chega & escola fragilizado de capital cultural’, possa se sentir inserido nesse

7 O ‘capital cultural’ pode existir sob trés formas: incorporado, objetivado e institucionalizado. Na
primeira modalidade, o ‘capital cultural’ supde um processo de interiorizagédo nos marcos do processo
de ensino e aprendizagem, ‘capital cultural incorporado’ constitui-se parte integrante da pessoa, nao
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contexto, e que a escola possa verdadeiramente contribuir para sua formacao plena
e critica.

Silva (1992, p. 30) “assinala que a leitura envolve um trajeto de investigagao
cuidadoso e lento, pois exige uma série de reflexdes de carater interdisciplinar”.
Deste modo, o que se entende é que a leitura se constroi em uma relagédo com os
demais saberes (experiéncias pessoais, de interagdo com meio, etc.)
complementares entre si, sendo essencial para qualquer area do conhecimento em
que o individuo esteja envolvido.

O professor que entende a importancia desse aprendizado, passa a usa-la
como uma ferramenta contra a massificacao de ideias que vém sendo instaurada em
nossa sociedade, principalmente pela midia, criando um campo fértil de debate e
reflexdo para o desenvolvimento da autonomia e da autenticidade do educando.

No entanto, apesar de ser muito importante para a sociedade, o ensino da
leitura vem sendo trabalhado de forma casual, formando analfabetos funcionais.
Segundo Silva e Zilberman (1998, p. 79),

[...] a escola ndo esta vencendo o desafio de alfabetizar funcionalmente a
parcela da populagdo que consegue chegar a ela. [...] embora se tenha
conseguido nos ultimos anos um aumento substancial na taxa de
escolarizagéo, a escolarizagao por si s6 nao esta dando uma contribuigao
decisiva a solugao do problema.

Diante do exposto, a melhor solugdo para o problema é, para Silva e
Zilberman (1998, p. 81), “[...] a maneira de aprender a ler funcionalmente ¢é ler”. Isto
€, manter o aluno dentro e fora da sala de aula em contato com a leitura. Isso nao
quer dizer que seja a realizagdo de uma leitura didatica e obrigatéria, mas uma
leitura interessante e envolvente, que desperte o prazer do aluno pela leitura. E ir

além do conteudo escolar simplesmente, como afirma Silva:

0 proposito basico de qualquer leitura € a apreensdo dos significados
midiatizados ou fixados pelo discurso escrito, ou seja, a compreenséo dos
horizontes inscritos por um determinado autor, numa determinada obra.
(SILVA, 1992, p. 43-44).

podendo, justamente por isso, ser trocado instantaneamente, tendo em vista que esta vinculado a
singularidade até mesmo bioldgica do individuo. Nesse sentido, esta sujeito a uma transmissao
hereditaria que se produz sempre de forma quase imperceptivel. Segundo Bourdieu (1997, p. 86),
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Relacionar o conteudo do texto com a realidade que o cerca, fazendo criticas,
concordando ou discordando de ideias e opinides, elaborando hipoteses e

questionando seu meio social, o que para Silva (1995, p. 47) acontecera, pois:

“[...] a leitura enriquece ou empobrece, dinamiza ou paralisa, dirige ou
desvia, conscientiza ou serve para alienar as agdes relacionadas com a
formacao de leitores.” Sendo assim, o livro pode ou nao abrir novos
horizontes ao bom leitor.

Desse modo, compreende-se que ler € construir significados, ou seja, a leitura
€ um processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo o leitor
um sujeito ativo que interage com o texto. Portanto, quando pensamos na leitura
com finalidade pedagdgica, s6 podemos dizer que ela foi eficiente se resultar em
aprendizagem e mudanca de postura e nao se restringir apenas a uma
aprendizagem sistematica dos conteudos para um unico objetivo, como se sair bem
em uma avaliagcdo ou receber um conceito positivo, mas uma aprendizagem
interiorizada, assimilada ao cotidiano, que possa ser levada com o individuo ao
longo de sua vivéncia.

Provavelmente, muitos adultos da atualidade passaram pela escola com o
pensamento apenas de aprender os conteudos de cada disciplina sem se preocupar
com o valor real que o aprendizado pode dar. Aprenderam tudo sozinhos porque nao
fazia parte das preocupacgdes dos professores propiciar momentos de reflexdo sobre
o proprio ato de ler — importava apenas o resultado que a leitura poderia oferecer de
imediato, o que se compreendia mediante a verificagdo por meio dos questionarios,
prevalecendo a quantidade e ndo a qualidades das leituras.

O que se espera de um aluno do terceiro ano € que, diante de um texto
escrito, tenha autonomia suficiente para realizar operagées que vao desde a
decodificagdo da mensagem em seu aspecto literal até o estabelecimento de um
conjunto minimo de relagdes estruturais, ampliando a significagdo do texto a ponto
de haver, efetivamente, apropriagdo da mensagem, do significado, na multiplicidade
de relacbes estabelecidas entre texto, leitor e mundo.

Espera-se entdo que sejam apresentados a esse aluno diferentes tipos de
géneros textuais, para que ele seja capaz de compreender as mensagens contidas
em cada um deles sem dificuldades. Uma integragdo com as diferentes formas

escritas que estdo a nosso dispor como sociedade calcada na escrita - contos,
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crénicas, romances, letreiros, propagandas, manuais, etc. - o leitor atuando sobre as
informacdes implicitas em cada um. Construir essa competéncia nao é facil e
tampouco desnecessario, uma vez que as avaliagbes que medem os indices de
aprendizagem exigem exatamente essas competéncias de um bom leitor: interagcéo
entre a ficgcdo e o real, com o mundo em que vive.

O ato de ler em sala de aula muitas vezes é prejudicado por falsas
interpretacbes do que seja ler realmente, ficando-se engessado a questdes
massificadas: “qual a mensagem do texto?”, “0 que o autor queria dizer?” é
similares? Nao se estimula a compreensdo das relacbes internas que o texto
estabelece em sua teia de relagbes e sentidos aos quais o texto, seja qual for, esta
ligado e que deixam de ser explorados. O aluno dessa série ja € capaz de fazer
diferentes leituras, pois traz consigo uma consideravel bagagem de vivéncias
pessoais.

As autoras Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2007) trazem em
sua obra essa discussdao em relagao a importancia de se levar em conta as leituras,
as vivéncias previamente adquiridas, sugerindo propostas de atividades que
priorizam a reflexdo, perpassam pelas experiéncias individuais de cada educando,
para depois interagir com os textos e com os autores. Um leitor competente também
€ competente em sua criticidade. E s6 saberemos se ele é capaz ou ndo de elaborar
hipéteses no momento em que pedirmos o que faga, saindo da oralidade para a
competéncia da escrita, ou seja, se € capaz de expor suas ideias por intermédio da
norma culta escrita do idioma, habilidade também exigida.

Por isso, o professor deve permitir que os alunos planejem a prépria leitura,
sempre motivando-os a comentarem os textos lidos, de forma que possam controlar
suas leituras, indicando um caminho de motivacdes e objetivos.

Orientar a leitura dos alunos de modo sistematico pode representar uma
valiosa contribuicdo para melhorar seu desempenho. O primeiro passo €& definir
claramente um objetivo para a leitura que sera realizada em casa ou em classe; é
importante que se saiba que atividade sera feita depois do seu término (uma
conversa sobre o assunto, um debate, a resolugcdo de um questionario, etc.).
Demonstrar a estrutura e especificidades do texto por meio do titulo e dos subtitulos
- que envolvem subordinagao de ideias ou a passagem de um aspecto para outro - e
outros marcadores utilizados pelo autor que, além de facilitar a leitura, podem

contribuir em situagdes em que o aluno seja ele proprio o produtor do texto,
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empregando os mesmos recursos adequadamente; sendo capaz de julgar a parte
mais importante no texto lido (climax) e de compartilhar os mais amplos e complexos
significados que compdem o texto, exercendo o papel de guia.

Saber selecionar informagdes, personagens e diferenciar a ideia principal das
secundarias demonstra maturidade diante do que se pede. Segundo Solé (1998),
quando grifamos o texto ou identificamos seus marcadores, estamos realizando
operagdes que nos garantem o comando e o controle sobre a leitura, competéncia
esperada de um leitor como sujeito atuante na construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, Solé (1998, p. 75) enfatiza que “o educador [...] deve garantir o
elo entre a construgdo que o aluno pretende realizar e as construgdes socialmente
estabelecidas”.

Ao servir de guia de sua propria leitura, os professores permitem que os
alunos construam e assumam a responsabilidade pelo proprio desenvolvimento.
Tanto quando trabalhamos com um capitulo do livro didatico como quando temos
em maos um artigo de jornal ou revista podemos, apds a compreensao do conteudo,
discutir com a turma como foi que o autor o organizou (que tipo de titulo escolheu:
direto (utilizando a linguagem denotativa) ou fazendo uso de uma metafora (através
da linguagem conotativa)?; como articulou as ideias centrais - um paragrafo para
cada uma? etc. Igualmente valioso sera refletir qual ou quais trechos foram os mais
dificeis, tentando identificar a raz&o da dificuldade para um registro futuro e quem
sabe para um debate em grupo.

Apenas na escola os alunos poderdo experimentar situagdes coletivas de
reflexdo dessa natureza, percebendo as dificuldades pessoais e as de seus colegas,
0 que podera ajuda-los em inimeras situacdes a serem vivenciadas. E o momento
de ouvir e falar, exteriorizando sua opinidao e impressdes sobre os fatos e,
consequentemente, os conhecimentos prévios que todos carregamos conosco.

Assim, eles realmente podem aprender a aprender. O fato de orientarmos a
leitura n&o significa, entretanto, que impecamos os alunos de realizarem uma
apropriacao individual dos textos, o que, a rigor seria impossivel.

Entretanto, em todo texto dissertativo cientifico, com carater informativos,
como sao os de Historia, essa apropriacdo nao se da de modo totalmente livre,
como em um texto poético, por exemplo, mas dentro de certos limites, colocados

pelo(s) autor(es), mas que poderao ser naturalmente contestado pelo leitor.
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Se for importante que os alunos saibam para qué estao lendo, é fundamental
que o professor esteja seguro de dois pontos basicos: primeiro, o texto selecionado
oferece condicbes para se alcangar os objetivos propostos? (a linguagem esta
adequada as capacidades cognitivas dos leitores?; o texto contempla os objetivos
propostos)? Segundo: tanto o objetivo como os textos oferecem motivagao para a
realizagao da tarefa?

Além disso, a leitura de diferentes textos exige diferentes estratégias que
somente a escola pode desenvolver, por intermédio dos professores, com seus
conteudos e valores agregados a cada um. Assim, em Histéria, os fatos e as
personagens desses fatos; em Matematica, a légica nos dados; em Geografia, a
posicao e a reflexdo dos fenbmenos sociais etc. tudo em uma dindmica de
significados e de forma.

Quando aprendemos significativamente, ocorre a memorizagdo compreensiva
pelo processo de integracao e assimilagdo da nova informacgéo. Essa memorizagao
— diferente da memodria mecanica — faz com que a possibilidade de utilizar o
conhecimento integrado — sua funcionalidade — para a resolugdo de problemas
praticos (entre eles, cabe ressaltar o fato de continuar aprendendo) seja muito
elevada.

Isabel Solé faz duas outras observagdes de grande relevancia para nos:

[...] @ medida que sua leitura [do aluno] o informa, permite que se aproxime
do mundo de significados de outro autor e lhe oferece novas perspectivas
ou opinides sobre determinados aspectos [...] A leitura nos aproxima da
cultura, ou melhor, de multiplas culturas [...] Diz mais: a leitura € um
componente cultural da maior relevancia em sociedades letradas como a
nossa, que faz do dominio do seu uso um elemento de distingdo social.
Capacitar nossos alunos para que sejam leitores competentes é sem duvida
municia-los com uma arma muito poderosa. (SOLE, 1998, p. 83).

Capacitar o aluno €, antes de tudo, auxilia-lo a ter acesso a diferentes culturas
e a participar como sujeito em nossa sociedade letrada, como um elemento ativo e
atuante. Ressaltamos ainda que o foco desta pesquisa € especificamente o aluno da
terceira série do Ensino Médio, como ja afirmamos anteriormente, mas o ensino da
leitura ndo finda nesta série, mas se constitui em um processo continuo e
permanente para a formacéao plena do leitor competente.

Formar um aluno-leitor ndo é uma tarefa simples, mas necessaria, uma vez

que € na escola que todos depositam a esperanca de uma sociedade melhor. No
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entanto, ndo se pode esperar que o professor sozinho consiga executar essa tarefa.
Todos precisam estar engajados e, principalmente, o aluno precisa querer e estar
disposto a construir sua autonomia como leitor capaz de produzir conhecimento. E o
que dele se espera e € o0 que nele deve ser despertado.

Evidentemente, o lado critico que se espera construir no aluno nao surgira
excepcionalmente no terceiro ano, mas vem sendo construido durante todo o

processo educacional, numa formacao continuamente estimulada e crescente.

2.6 AFORMAGAO DO LEITOR PELO VIES RELIGIOSO

Entende-se que a Biblia € um conjunto de varios textos, dispostos em duas
partes, denominadas testamentos, escritos por autores diversos, em contextos
diferentes. Usada como guia de conduta religiosa e moral por varios segmentos
religiosos, em particular pelo Cristianismo. Nessa corrente, temos a religido como
um elemento estruturado e estruturante (BOURDIEU, 1998) que sintetiza o ethos e a
disposicéo - o tom, o carater, a qualidade de vida e o estilo, as disposigdes morais e
estéticas e a visdo de mundo de um povo (GEERTZ, 1989) -, ela também é a
sacralizacdo da identidade, pois define o ser humano e seu espacgo de sentir, de
pensar e de atuar no universo.

A Biblia acaba desempenhando diferentes papéis sociais, dependendo da
interpretacao e utilizacdo de seus textos, uma vez que “o sagrado revela a realidade
absoluta e, a0 mesmo tempo, torna possivel a orientagao — portanto, funda o mundo,
no sentido de que fixa limites e, assim, estabelece a ordem cosmica” (ECCO apud
ELIADE, 2001, p. 33). Saindo um pouco da funcdo dogmatica, ela pode fazer parte
de um guia literario importantissimo, por apresentar dados historicos e contextos
diversificados, o que lhe atribui um carater de instrumento para o processo ensino-
aprendizagem de alunos de todas as fases da educagao. No entanto, ao se trabalhar
esse conjunto literario, patrimdénio cultural da humanidade, devemos atentar para o
fato de que esse livro esta vinculado a um contexto religioso.

Observamos que, para a concepc¢ao defendida por Alter e Kermode, a Biblia é

um poderoso instrumento na formagao humana, nao hoje como sempre:

[...] obra de grande forga e autoridade literaria, obra sobre a qual se pode
perfeitamente acreditar que tenha podido moldar as mentes e vidas de
homens e mulheres inteligentes por mais de dois milénios. [...] E a Biblia,
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considerada como um livro atinge seus efeitos por meios que ndo sao
diferentes dos geralmente empregados pela linguagem. (ALTER;
KERMODE, 1997, p. 12).

Nao fugindo do objetivo central desta pesquisa, que € analisar se as crengas
religiosas participam e contribuem para a formagcado de um aluno-leitor consciente,
partindo do pressuposto que parte dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio
possui contato com a leitura de textos biblicos, as quais ficam registradas em suas
memorias, constituindo, assim, suas crencas.

Entdo, atribuir a essa memodria uma participacdo ativa durante a leitura de
textos literarios nao ficaria distante de nossa hipotese, uma vez que, ao fazer uma
leitura, os sujeitos lancam mao de sua memdria, conhecimentos prévios e de suas
vivéncias, as crengas religiosas também seriam usadas para a compreensao do
texto.

O questionamento que se faz é: as crengas levariam a leitura a uma melhor
compreensao? Compreender, aqui, aparece no sentido de extrair significados e
buscar entender os caminhos que permitiram chegar a esses significados, tragando
0 percurso gerativo do sentido do texto, ou seja, o desvendar do caminho percorrido
dentro do proprio texto, com elementos intratextuais que perfazem o trajeto de
construgéo da significagao.

O leitor néo fica isolado do mundo diante de uma obra literaria, mas o mundo
que o cerca se faz presente a todo o momento, contribuindo para a construgao de
sentidos e de significados. O que esta claro sera rapidamente compreendido por
esse leitor que, na busca de uma intepretacdo dos fatos, lanca mao dos mais
variados conhecimentos que ele construiu ao longo de sua vivéncia.

Um caminho para se alcancar esse objetivo seria o professor conduzir o
dialogo acerca da analise da compreensao e interpretacao do texto para que os
alunos possam apresentar os conhecimentos que possuem, inclusive as suas
crengas. O conhecimento de mundo nao se isola do conhecimento cientifico, muito
menos o0 conhecimento da arte, uma vez que um texto literario € uma forma de arte.

Na busca de respostas para as indagagdes da pesquisa, foram desenvolvidas
algumas atividades de leitura em grupo, para troca de experiéncias, buscando as
percepcdes das diferentes crengas que aparecem e identificar como elas atuam
sobre os valores formados e preestabelecidos como fontes uUnicas de se pensar. A

comunicagdo do grupo € orientada a destacar os “valores” e os “limites da
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experiéncia religiosa” que apareceram no texto. E interessante, para conduzir o
processo, que o professor elabore algumas perguntas para nortear o trabalho. Elas
sdo indicagbes de temas que podem suscitar um didlogo educativo. O importante &
estar sensivel as questbes suscitadas pelos préprios educandos e ajuda-los a
visualiza-las no dia a dia.

A partir da analise dos textos e leituras, inicia-se um processo de partilha das
leituras pessoais, através das quais se pode perceber o nivel de experiéncia
religiosa, de sua cultura, de suas origens, de suas histérias familiares. E notério que
a experiéncia religiosa projetada no texto literario seja visualizada a partir da
experiéncia de vida do proprio individuo, o que pode sinalizar a identificagdo ou nao
dos simbolos que emergem da leitura e o que esses simbolos representam, o que
oportunizara ao professor analisar se ha ou nao valores e se esses foram ou nao
construidos a partir do viés da religiosidade.

A atividade docente deve ser executada sem proselitismo, sem foco no
converter do educando a determinada religido. Objetiva-se, no entanto, observar se
ha conexao entre os pontos que ligam as diversas tradi¢des religiosas com o
processo ensino-aprendizagem e com a formagdo do individuo ético, verificando
assim se a crencga religiosa pode ser entendida como um elemento motivador do
individuo na praxis pedagogica.

Quando nos referimos a pensamento religioso, ndo especificamos a qual
religido, pois especificar ndo € o intuito, porque compreendemos que todas as
vertentes religiosas acabam participando ativamente das acgdes dos sujeitos, em
seus mais diferentes conceitos, a partir das crengas que cada um traz agregadas as
suas vivéncias. Nosso olhar € para as crengas religiosas, de modo amplo, que
podem ser multiplas; elementos que participam das nossas experiéncias como
sujeitos sem que 0s mesmos sejam percebidos como tal.

Nas acodes diarias, seja durante a visita a um amigo enfermo ou ao passar
em frente a uma igreja e fazer o sinal da cruz, cada um manifestara atitudes que
remeterdao a manifestacdo de alguma crenga, principalmente as religiosas.

O imaginario religioso, em particular as crengas religiosas, participam
ativamente das atividades corriqueiras e nao devem ser associadas apenas as
questbes dogmaticas, pois transcendem essa expectativa. Esta agregado aos
valores morais, a forma de agir no mundo, através dos simbolos, enfim, o modo

como esse imaginario aparece dependera da forma como esse sujeito o
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compreende e o percebe. (GEERTZ, 1989) chama a atencao para a analise dos
simbolos sagrados e de seus significados, que leva a perceber toda a dinamica
cultural de uma sociedade, ja que esses simbolos sintetizam o ethos de um povo e
sua visao de mundo.

Colocar esse sujeito no centro da analise € perceber que sua subjetividade e
crengas se misturam e acabam impressos no leitor. Segundo Ezra Pound (2003), “a
literatura € a linguagem carregada de significado”, significados que fazem sentido
dependendo do contexto e do momento em que se |&. Aqui ler aparece como um
momento de exploracdo, sem se preocupar com o mundo real que nos cerca, mas
direcionar toda a atencéo apenas para o ato de ler.

Como se trata de uma arte, a literatura abrange diferentes géneros e estilos,
viajando pela prosa e pela poesia. Nao se busca nesta pesquisa uma analise
pontual, mas uma abordagem geral a fim de verificar o papel da literatura e das
crencas na formacéao do leitor.

Assim, nas aulas de literatura para o terceiro ano do Ensino Médio € oferecida
uma gama de textos e obras literarias na intencdo de que esse alunado seja capaz
de compreender o que lhe é apresentado, a partir do tipo de texto, dos autores
envolvidos nesse contexto e da problematica abordada, para dai enveredar para
uma leitura mais significativa, interpretativa, colocando em pratica as habilidades e
as competéncias esperadas para essa faixa.

Ao falarmos, por exemplo, de Modernismo, o que se espera € que 0 aluno
consiga perceber uma ruptura com os modelos classicos de literatura que por muito
tempo foram tidos como “arte pura” e que, a partir de 1922, deixaram de ser a Unica
forma de expressdo da arte, dando lugar a uma nova literatura que apresenta
caracteristicas mais populares, algo inadmissivel para a elite que ainda tinha como
proposta preservar os antigos modelos candnicos literarios.

Uma nova cultura literaria nasce, ressaltando o homem comum, a linguagem
popular, as festas, a cultura que até entdo era esquecida ou ignorada pela massa
elitizada.

Obras como Macunaima, o heréi sem nenhum carater, de Mario de Andrade,
que traz arraigada a sua personagem elementos culturais e simbdlicos de diferentes
crencas, mostram um mundo existente e que, as vezes, é deixado de lado, por ndo

fazer parte do contexto em que esse suijeito leitor esta inserido. Murilo Mendes, outro
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escritor modernista®, apresenta uma poesia religiosa/social, retratada em suas obras
A poesia em pénico, As metamorfoses e Mundo enigma.

Outros autores como Jorge Amado® apresentam em parte de sua obra um
sincretismo religioso e cultural, discutindo e colocando em xeque as agbes humanas
gue se escondem em valores que desprezam o pior do ser humano. Ou Guimaraes
Rosa'®, com a religiosidade do sertao retratada pelo homem simples, que lida com
seus maiores temores. Ou, ainda, Clarice Lispector'’, intimista, que apresenta os
questionamentos de se estar-no-mundo e de se viver nesse mundo.

O fato é que os imaginarios religiosos, ou as crengas, participam da condigao
humana e sempre fazem parte das diferentes manifestacoes artisticas produzidas
pelo homem ao longo da histdria; sendo assim, ndo estariam fora da literatura que
tdo bem navega por esse universo. Seja em prosa ou em poesia, nao importa; o que
interessa realmente é o sentido que cada um dara ao que |Ié. Por muito tempo a
poesia se fez presente em ritos por aproximar os homens de suas divindades. A
partir do século XX a prosa, principalmente a de caracteristica social, ganha forga,
tornando-se também um género muito apreciado, por trazer elementos de um
cotidiano ignorado ou esquecido pela elite.

Conforme Derrida (2002, p. 48), a literatura ndo é mero recurso com a
finalidade de embelezar o texto [...] mas uma categoria do conhecimento [...], ela tem
o direito de falar o que quiser. O autor, nessa concepg¢ao, ndo possui henhuma

responsabilidade sobre sua obra; ela fala por si prépria.

[...] essa autorizag&o para dizer tudo constitui, de modo paradoxal, o autor
em autor ndo responsavel perante seja quem for, nem mesmo perante si,
pelo que dizem e fazem, por exemplo, as pessoas ou 0s personagens de
suas obras, portanto, pelo que se admite que ele préprio tenha escrito.
(DERRIDA, 2002, p. 48).

Nessa perspectiva, Jauss (2000) vem combatendo as teorias da literatura que
priorizam o autor e a obra. As diferentes leituras realizadas ao longo da existéncia
de uma obra demonstram que o leitor € o principal agente na construgdo de

significado:

8 Idem

? Também

1 1dem

"'Vide NR namero 6.
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[...] de um lado aclarar o processo atual em que se concretizam o efeito e o
significado do texto para o leitor contemporaneo e, de outro, reconstruir o
processo histérico pelo qual o texto € sempre recebido e interpretado
diferentemente, por leitores de tempos diversos. A aplicagao, portanto, deve
ter por finalidade comparar o efeito atual de uma obra de arte com o
desenvolvimento histérico de sua experiéncia e formar o juizo estético, com
base nas duas instancias de efeito e recepgao. (JAUSS, 2002a, p. 70).

Como o leitor vai receber uma obra escrita dependera de como essa obra
ganhara significado para ele, se ela traz algum elemento de destaque, se as
experiéncias vividas por esse leitor o transportam para o tempo marcado na histéria.
O leitor passa a ser um receptor elaborando seu proprio juizo, trazendo uma crencga.
Como se da, entao, essa construcao de significado?

Quando Clarice Lispector remete a introspeccdo e arremessa o leitor a
reflexdo sobre sua existéncia, carrega um imaginario religioso de estar no mundo e o
de ndo estar, e a busca de uma possivel resposta para o destino final. Murilo
Mendes (1997, p. 408) constroi imagens de sua religiosidade, também permitindo
que seu leitor interaja com sua obra.

O fato é que temos uma sociedade que estampa suas crencas em diferentes
momentos do cotidiano. Eliade (1992), em sua obra O Sagrado e o Profano,
apresenta duas modalidades de experiéncia do ser no mundo que estao ligadas ao
contexto histérico de cada individuo e de cada religiao. Quando o sagrado se
manifesta, rompe com o ambiente que se apresenta, “funda ontologicamente o
mundo” (p. 27), que passa a ter significado. Assim também com a obra literaria que
leva o leitor a olhar para si e para suas crengas diante do mundo que lhe é
apresentado na ficcdo e na vida real.

Geertz (2008, p. 67) centraliza a religiosidade como um ponto de equilibrio
entre as agdes e os comportamentos que o sujeito tem diante do mundo, o ethos.
Segundo o autor, “o ethos de um povo € o tom, o carater e a qualidade de vida, seu
estilo moral e estético, e sua disposi¢cao € a atitude subjacente em relagdo a ele
mesmo e ao seu mundo que a vida reflete” (GEERTZ, 2008, p. 93).

Nao é possivel pensar as agdes humanas dissociadas das crencgas religiosas.
Esses “simbolos sagrados funcionam para sintetizar o ethos de um povo” (GEERTZ,
2008, p. 67), ou seja, as marcas que Ihe conferem uma ordem social levando em

consideragao valores morais e crengas.
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Os simbolos religiosos formulam uma congruéncia basica entre um estilo de
vida particular e uma metafisica especifica (implicita, no mais das vezes) e,
ao fazé-lo, sustentam cada uma delas com a autoridade emprestada do
outro. (GEERTZ, 2008, p. 67).

Os simbolos religiosos estdo presentes no cotidiano sem se apresentarem e
sem estarem presos aos valores dogmaticos, dando énfase a esse sentido apenas
quando ha uma pratica religiosa mais ritualizada. Cabe a cada individuo interpretar
suas experiéncias para organizar sua propria vida.

“[...] uma coisa € certa: a nogao de que a religido ajusta as agbes humanas a
uma ordem cdésmica imaginada e projeta imagens da ordem cdsmica no plano da
experiéncia humana nao € uma novidade” (GEERTZ), é fato ja consolidado nas
discussodes de varios teoricos.

Segundo Geertz (2008, p. 67), essa ordem cdésmica faz com que as relagbes
sociais se mantenham, sendo que o ser humano precisa de um modelo de ordem
para manter uma relagdo minima de harmonia.

A leitura de uma obra literaria carregada de simbolos pode remeter o leitor a
ativar suas lembrangas e suas experiéncias, marcas de seu ethos, e o lanca para
compreender o que esta lendo, buscando sentido e elementos de sua relagdo com o
‘mundo”. Geertz (2008, p. 95) afirma que “tal sistema religioso parece mediar um
conhecimento genuino, o conhecimento das condi¢gées essenciais [...] dos quais a
vida tem que ser vivida”.

Evidente que os autores ndao estdo preocupados em deixar em suas obras
marcas religiosas, mas elas aparecem por estarem agregadas a forma e a maneira
que pensam e interagem com o0 mundo que 0s cercam.

Estranho seria pensar que essas marcas nao apareceriam nas expressdes
artisticas, e que também nao se mostrariam nas interpretagdes realizadas pelos
leitores. O aluno, muitas vezes, esta inserido em dois mundos: o de sua vida
religiosa e o de sua vida estudantil, sem que um perceba o outro, embora caminhem
juntos. Temas recorrentes como o céu, a Terra, a morte, a vida, Deus e o diabo
sempre permearam os dilemas humanos e ainda hoje participam das nossas

percepcoes diarias.
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3 O SUJEITO LEITOR E SUAS CRENGAS RELIGIOSAS: UMA ANALISE CRITICA

Este capitulo apresenta os dados obtidos na segunda e terceira fases da
pesquisa. Chamamos de segunda fase a selegdo dos sujeitos e a aplicagdo dos
questionarios semiestruturados, e a terceira o experimento e os resultados da
tabulacdo dos dados. Cabe ressaltar aqui que, na primeira fase desta pesquisa, foi
trabalhado o aparato teérico a partir do objeto proposto e do ambiente de navegacao
que perpasse esse objeto. Esta fase esta dividida em dois grandes vieses: (i) a
leitura no ambiente como uma possibilidade de norteamento para o processo de
formacgao da cidadania e (ii) a relacdo da religiosidade com a literatura em sala de
aula, no intuito de checar se “as crencgas religiosas podem ser vistas como fatores
motivadores para formagao do aluno-leitor do terceiro ano do Ensino Médio, que tem

obras literarias como fonte de conhecimento” (por que esta entre aspas?).

3.1 PERFIL SOCIAL DO ALUNO-LEITOR DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO

Os sujeitos da presente pesquisa sao 29 alunos do terceiro ano do Ensino
Médio de uma escola estadual de Luzidnia e trés professores. Num primeiro
momento, apresentamos a pesquisa, lemos as informagdes do parecer do Conselho
Nacional de Saude acerca da questao do sigilo e da participagdo como voluntarios.
Deixamos claro que quaisquer prejuizos e/ou indenizagdes ficariam a cargo da
pesquisadora. A pesquisa ndo tem por objetivo analisar o papel do professor, mas
apenas a relagcdo entre aluno, obras literarias e crencas religiosas. Dos 29
questionarios, 13 respondentes eram do sexo feminino e 16 do sexo masculino.
Entre os professores, os trés selecionados eram do sexo feminino. Na oportunidade
foram disponibilizados aos participantes: caneta, lapis e borracha para responder

aos questionarios.
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Tabela 1 — Estrutura Escolar

Sujeitos Demonstrativo

Alunos Matutino 819
1.860 Vespertino 726
Noturno 315

Professores Estatutarios 21

43 Temporarios 22

Entrevistados Alunos 26

Professores 03

Fonte: Secretaria Escolar — maio/2015.

Coletamos os dados no primeiro semestre de 2015, nos meses de margo e
abril. Com a finalidade de se alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, foram
utilizados os seguintes instrumentos: analise documental, entrevista
semiestruturada, questionario e observagao de campo.

Adotamos a técnica de analise de conteudo, seguida de relato de experiéncia,
procedimento através do qual o pesquisador interpreta as informacdes de forma
contextualizada, constituidas principalmente pelo movimento dialético caracteristico
das relagdes sociais. Franco (2003, p. 14) sublinha que “a andlise de conteudo
assenta-se nos pressupostos de uma concepgao critica e dinamica da linguagem”.
Sendo assim, buscamos analisar as categorias conceituais advindas dos
documentos avaliados e da percepc¢ao dos estudantes.

Vale ressaltar que, a partir da aplicacdo do questionario, foi possivel visualizar
as caracteristicas sociodemograficas dos participantes, que apresentamos nas

tabelas a seguir:

Tabela 2 — Idade dos Participantes

Idade N’ %
15 a 18 anos 15 51,7
18 a 21 anos 8 27,6
21 a 24 anos 4 13,8
Acima de 24 anos 2 6,9
Total geral 29 100

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

A faixa etaria dos pesquisados abrange de 15 a 24 anos. Estavam aptos a
participar da pesquisa alunos devidamente matriculados que possuissem mais de

um ano de matricula na unidade e aceitassem responder as perguntas e trazer
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assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme o
Parecer 466/2012. Dos 29 que participaram 15 (51,7%) estavam entre 15 e 18 anos
de idade; 8 (27,6%) entre 18 e 21 anos; 4 (13,8%) entre 21 e 24 anos e 2 (6,9%)

com mais de 24 anos.

Tabela 3 — Distancia entre a Escola e o Local de Moradia'?

Distancia para ir a escola N’ %
Longe 12 41,4
Perto 17 58,6
Total geral 29 100

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

A unidade escolar escolhida foi o CEPLOS, pelo motivo de ser uma escola de
grande porte, com area de abrangéncia que perpassa quase todos os bairros e
setores da cidade de Luziania. Para descrever o perfil da unidade, partimos da

recente pesquisa realizada por Purificagao (2014, p. 41-42):

A unidade escolar tem dezessete anos de fundagdo e é subordinada a
Subsecretaria Regional de Educacdo de Luzidnia. Esta situada no bairro
Parque Estrela Dalva Zero, vizinha do bairro Mandu, na Avenida Miguel
Reale, quadra 71, lotes de 3 a 08 e 18 a 24, ocupando uma area de 1.908
m? na cidade de Luziania, GO. A regido possui rede elétrica, agua
encanada, asfalto nas principais avenidas e um sistema de esgoto em fase
final de implantacao.

Observou-se que, do total de sujeitos entrevistados, 17 (58,6%) moram nos
arredores da escola, nos bairros Mandu, Parque Estrela Dalva Zero, Um e Dois. Os

demais, ou seja, 12 (41,4%) moram em bairros mais afastados.

Tabela 4 — Tipo de Escola Frequentada pelos Participantes

Tipo N’ %
Escola publica 17 58,6
Escola particular 4 13,8
Parte do estudo em escola particular e parte em publica 8 27,6
Total geral 29 100

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

No quesito “escolaridade” foi possivel constatar que 17 (58,6%) séao
oriundos de escola publica, sendo que a grande maioria encontra-se na unidade

escolar desde o 6° ano do Ensino Fundamental. Quatro (13,8%) alunos ingressaram

12 Considera-se “longe” as casas que ficam a mais de 5 quilémetros da escola e “perto” as com menos.
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na escola no inicio do ano letivo, oriundos da rede particular, e 8 (27,6%) cursaram o
Ensino Fundamental até o 9° ano em escola particular e migraram para a rede

publica no Ensino Médio.

Tabela 5 — Nivel de Escolaridade dos Pais

Nivel N° %
Ensino Fundamental completo 6 20,7
Ensino Fundamental incompleto 1 3,4
Ensino Médio completo 1 3,4
Ensino Médio incompleto 12 41,4
Superior 9 31,1
Total geral 29 100

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

Quando analisamos a categoria “escolaridade dos pais”, foi possivel perceber
a diversidade da formacao e entender, a partir dai, a estrutura socioeconémica
desses sujeitos que, na maioria das vezes, buscam na escola uma forma de superar
as dificuldades vividas e de se projetarem positivamente para o futuro, garantindo
espacos melhores no mercado de trabalho do que seus pais conseguiram. Os dados
tabulados demonstram que 6 (20,7%) dos pais possuem o Ensino Fundamental
completo e sua renda familiar varia entre um e dois salarios minimos; 1 (3,4%) tem o
Ensino Fundamental incompleto, € autbnomo e consegue mensalmente cerca de um
salario minimo e meio; 1 (3,4%) tem o Ensino Médio completo, € servidor publico
municipal e recebe mensalmente mais de um salario minimo; 12 (41,4%) possuem
Ensino Médio incompleto, trabalham em lugares diversos; no entanto, a renda
mensal ndo chega a dois salarios minimos e 9 (31,1%) possuem curso superior e
uma media salarial de trés salarios minimos.

Um dado que nos chamou bastante atenc&o foi a convivéncia familiar dos
participantes, descritor que nos ajudou a entender alguns comportamentos

vivenciados em sala.

Tabela 6 — Contexto de Convivéncia Familiar dos Participantes

Pessoa com quem mora N° %
Familia 16 55,3
Amigos 3 10,3
Parente 3 10,3
Sozinho 7 24 1
Total geral 29 100

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.
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A estrutura familiar nuclear é a base de 16 (55,3%) dos participantes; 3
(10,3%) vivem com pessoas que nao pertencem ao nucleo familiar; 3 (10,3%)

moram com parentes e 7 (24,1%) residem sos.

Tabela 7 — Compras de Livros Pelos Familiares dos Participantes

Sua familia costuma ler e comprar livros? N’ %
Sim 13 44.8
Nao 14 48,3
As vezes 2 6,9
Total geral 29 (100)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

A Tabela 7 apresenta os dados sobre o questionamento: A familia costuma ler
e comprar livros? Os resultados demonstram que 13 (44,8%) afirmam ser a familia
motivadora de habitos de leitura; por isso, compram livros e 0os leem conjuntamente.
Ja 14 (48,3%) respondentes afirmam que ndo costumam ler em familia e que
quando leem n&o sdo impulsionados pelos familiares. Dois (6,9%) entrevistados se
posicionam entre o sim e 0 ndo, o0 que eleva os resultados a um empate técnico. O
fato chama a atencéo para a necessidade de se desenvolver projetos no ambiente
escolar que possam, de alguma forma, fortalecer as relagbes de dialogo e leitura
entre alunos, familia e escola. Também sinaliza que os alunos-leitores, foco desta

pesquisa, representam (44,8%), uma parcela significativa dos entrevistados.

3.2 MANIFESTAGOES DAS CRENGAS RELIGIOSAS: COMO SAO E QUANDO
APARECEM

Na escola e em meio a sua grande diversidade, as crengas se manifestam e,
por isso, devem ser compreendidas como um construto social da cultura
estabelecendo elos com o Criador. Isso ocorre pois, ao analisarmos o arcabouco
cultural de um povo, vemos que esse é formado e influenciado diretamente por
varios elementos, tais como: crengas, ideias, mitos, valores, dancas, festas
populares, alimentacao, etc. Por isso, o elemento crenga substanciado no contexto
da religiosidade se faz presente de varias formas, no contexto histérico, politico e

social em que o individuo se encontra.
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Tabela 8 — Convivéncia Familiar e a Crenga na Existéncia da Fé como Pré-requisito

Religioso
Pessoa com quem Existéncia da fé para se ter religiao
convive Sim Nao Talvez Total geral
necessariamente

Familia 10 (62,5%) 5(31,2%) 1 (6,2%) 16 (55,2%)
Amigos 1 1 1 3(10,3%)
Parentes 2 1 - 3(10,3%)
Sozinho 5 2 - 7 (24,1%)
Total geral 18 (62,1%) 9 (31%) 2 (6,9%) 29 (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre marco e abril de 2015.

Para analisar a estrutura da fé na vida dos individuos colaboradores desta
pesquisa, partimos por entender a estrutura familiar e a relagdo crenca e fé nesse
contexto. Para isso utilizamos como ferramenta tedrica as concepcdes de Soifer
(1982), que pontua que a familia € a responsavel pela estruturagdo de cada
individuo, onde ele nasce, cresce e se desenvolve psiquica e emocionalmente,
formando sua identidade e personalidade sendo, portanto, seu objetivo educar os
filhos para a vida. Neste caso, tanto a familia como a religido desempenham papéis
semelhantes para os sujeitos, ambos podendo ser entendidos como sistemas
simbdlicos (ECCO, 2013, p.120).

Na presente pesquisa, as manifestacdes das crencas se consolidam no dia a
dia da sala de aula e tomam corpo na valorizagdo dos saberes discentes/docentes.
Esses, atrelados aos saberes escolares, podem promover uma ressignificagcao da
aprendizagem, da escola e do comportamento do proprio individuo, pois € no interior
do individuo onde se cravam as incertezas, as inquietudes, os sonhos e as
experiéncias. A partir do exposto, compreendemos a religiosidade e a
representamos em trés grandes eixos: espiritualidade, religido e fé, construindo a
trama da vida. Por essa perspectiva, podemos creditar que as crengas aparecem e
estdo presentes na sala de aula dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio da
escola pesquisada.

E importante salientar que a religido € uma maneira que o homem encontrou
de se aproximar de Deus e estabelecer com Ele uma inteira dependéncia. Tal fato
se concretiza através da fé. Para Rubem Alves (1999, p. 62), “o individuo se
descobre totalmente dependente de algo que lhe é superior”.

Mas onde nascem o conceito e a experiéncia de fé desses alunos? A tabela a

seguir demonstrou que o convivio familiar ainda € o grande responsavel pela
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construcdo desse elemento direcionador da experiéncia. Dos entrevistados, 16
(55,2%) afirmaram morar com a familia e desse grupo, 10 (62,5%) afirmaram
categoricamente acreditar na existéncia da fé para se ter religido; 5 (31,2%)
acreditam que ndo necessariamente tem que haver existéncia de fé para se ter uma
religido e, 1 (6,2%) expressou duvida. Isso confirma as teses da importancia da
familia para construgao social do individuo e da existéncia de uma relagéo do sujeito
(aluno) pesquisado com a religiosidade.

A religiosidade expressa nas crengas sinaliza uma vivéncia desses alunos,
que muitas vezes vai além das discussodes tedricas, teoldgicas e politicas dos dias
atuais, pois as discussdes pragmaticas sdo geralmente incapazes de atender
satisfatoriamente aos mais profundos desejos (felicidade e paz) enraizados no
coragao do individuo. Mesmo fora do contexto de convivio da familia nuclear (os que
moram com amigos, parentes, sozinhos) a fé e a religido se entrelagam nas
concepcdes dos alunos.

Tal posicao encontra reforgo tedrico nas afirmagdées de Schleiermacher, in
Otto (1985 p. 14), quando enfatiza que esse sentimento da relagao do individuo com
a religido é mais intenso, “isto acontece exatamente porque se trata de um dado cuja

origem e fundamentos encontram-se na alma”.

Tabela 9 — As Contribuicbes dos Ensinamentos Religiosos Conforme a Idade dos
Participantes

Categorias de respostas Idade/Anos Total geral
15a18 18 a 21 21a24 >24
Proteger as pessoas - - - - -
Ensinar como devemos 3 1 1 - 5(17,2%)
viver
Respeitar e cuidar do 11 5 2 2 20 (69%)
préximo

Para nada, cada um - - - -
escolhe seu caminho

Outras 1 2 1 - 4 (13,8%)

Total geral 15 (51%) | 8(27,6%) | 4(13,8%) | 2(6,9%) | 29 (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

E comum, durante sua trajetéria humana e social, o0 homem adquirir novas
maneiras de pensar e enxergar o mundo. Hoje, em meio ao contexto globalizado, a
todo instante somos cobertos com novas informagdes e novas descobertas em

todas as areas. Por isso, entender as contribuicbes dos ensinamentos vivenciados a
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partir de suas relagdes é algo extremamente importante. Com tudo isso, é visivel a
influéncia da sociedade na vida do individuo que, muitas vezes, guiado pela forca da
sociedade em franco processo de globalizagdo, prioriza o poder de consumo,
deixando de lado valores tidos antes como universais. E € neste contexto que a pés-
modernidade chega trazendo consigo a formagdo de individuos cada vez mais
mergulhados nas incertezas e medos, fazendo-os buscar respostas nos valores de
uma "modernidade reflexiva" (GIDDENS, 1996).

Nesse contexto, a relacdo entre individuo-familia e individuo-escola € muito
forte, pois pode transmitir ensinamentos que se vinculam ao individuo durante toda a
sua existéncia. Desde cedo, filhos de pais cristdos comegcam a aprender que o
homem foi criado a imagem e semelhangca de Deus e a obediéncia a Ele vem em
primeiro lugar.

Procuramos entender quais as contribuicbes dos ensinamentos religiosos
para a vida desses individuos e de que forma isso se torna explicito na sala de aula.
Partimos, pois, para a analise das seguintes categorias propostas e atrelamos a
cada uma delas os percentuais encontrados, ficando assim estabelecidos: Nao é
papel dos ensinamentos religiosos proteger as pessoas: 5 alunos, ou seja, (17,2%)
compreendem que o papel do ensinamento religioso esta “focado no ensinar’ as
pessoas como devem viver, e a terceira categoria de resposta foi a que teve maior
adesao, ja que 20 (69%) dos participantes acreditam que os ensinamentos “podem
colaborar” para edificacao do respeito e do cuidado com o préximo.

Para McDowell (1994, p. 91), o fato de uma pessoa “ser criada numa familia
cristd e ensinada nas igrejas cristds ndo garante que ela ira adotar a fé cristd”. No
entanto, os ensinamentos oriundos dessa estrutura social, na grande maioria das
vezes, influenciam sua caminhada social.

E importante salientar ainda que os participantes da pesquisa que mais
opinaram foram os compreendidos entre 18 e 21 anos, com um total de (27,6%) e
que nenhum dos entrevistados vé o ensinamento religioso como algo supérfluo, sem
nenhuma finalidade para a vida social. Percebemos, ainda, que os alunos com idade
igual ou superior a 18 anos conseguem com mais facilidade associar os

ensinamentos religiosos aos conteudos curriculares de Literatura.
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Tabela 10 — Frequéncia ao Grupo e a Pratica Religiosa dos Participantes

Frequéncia a Tipo de religidao que pratica Total geral
grupo religioso Catélica | Protestante / | Candomblé /| Espirita Outras
Evangélica Umbanda
Sim 10 5 - 1 1 17 (58,6%)
Nao 6 - - 1 4 11 (37,9%)
As vezes - 1 - - - 1(3,5%)
Total geral 16 6 - 2 5 29
(55,2%) (20,7%) (6,9%) | (17,2%) (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

A relacao entre o homem e a religiosidade é algo marcante na sociedade.
Diante das inumeras representacbes e manifestagbes da cultura na vida do
individuo, torna-se cada vez mais comum identificar nos espacos publicos -
marcados pela diversidade - tracos, expressdes ou simbolos de movimentos e
tradi¢cdes religiosas que influenciam os grupos sociais. Para entender a tabela acima
enquanto categoria investigada e discutida em nossa pesquisa, trabalhamos com os
seguintes descritores: (i) se nossos alunos frequentavam grupos religiosos; (i) em
que intensidade isso acontecia, e (iii) quais os principais grupos ali representados.
Dos 29 participantes da pesquisa, 17 (58,6%) confirmaram frequéncia em grupos
religiosos; 6 (37,9%) foram enfaticos ao responderem que nao participavam de
nenhum grupo. No entanto, mesmo sem participacao ativa aos grupos religiosos, foi
possivel encontrar a presenga de simbolos nas vestimentas e em utensilios de
alguns desses alunos, tais como: anel, tergo e blusa com uma citagao biblica. Tais
elementos podem ser mera coincidéncia que nada agregam ou irdo agregar na vida
pessoal do aluno, no entanto, ndo ha como negar a auséncia das crencas no seu dia
a dia e, porque nao dizer, em sua vida. Na sequéncia, 1 (3,5%) informou que, as
vezes, vai ao culto, mas ndo com muita frequéncia.

Chama-se atencédo para a questédo do preconceito que, assim como a religido,
tem um conceito complexo. Por isso, ao analisar a pratica religiosa dos participantes
desta pesquisa, principalmente em se tratando das religides afro, sentimos uma
ponta de preconceito de alguns e medo de expressar o sentimento de pertenga de
outros, ponto a ser trabalhado pela escola, pois autores como Berger (1985) e
Luckmann (1973) afirmam que a religido tem um papel fundamental na construgéo e
revelacdo de uma concepg¢ao de mundo para as pessoas, mas, sobretudo, pelo que

ela faz e produz nas pessoas e nas sociedades, por reconstruir o mundo dos
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significados subjetivos e definir, com referéncia a eles, os diversos fenédmenos

sociais.

Os resultados das duas ultimas tabelas chamam a atencao para uma reflexao
importante que deve ser feita no contexto escolar e com érgaos regulamentadores
da Educacdo. Apesar de as crencas estarem presentes no dia a dia da escola
(diversidade religiosa), ha sua auséncia no curriculo escolar. Encontramos, no
entanto, bem enfatizada, a presenca de elementos religiosos no calendario escolar,
como por exemplo a Semana Santa, Corpus Christi, dia do Evangélico, dia de Nossa
Senhora Aparecida, etc.) que, apesar de transitarem pelo cotidiano do alunado, ndo
sao trabalhados na escola, nem constam no ementario das disciplinas curriculares.

Partindo do objeto de analise, a escola campo € uma instituicdo marcada pela
diversidade religiosa, na qual predomina o catolicismo, com 16 (55,2%) dos alunos
entrevistados, seguido dos protestantes/evangélicos com 6 (20,7%), 6,9% espiritas e
17,2% de outras religides. Nota-se que nenhum dos alunos se manifestou como
membro ou simpatizante das religibes de matrizes africanas (candomblé e
umbanda), mas quando o professor trabalhou as obras literarias, sobretudo, as
amadeanas, marcadas por uma forte dosagem de sincretismo, foi possivel perceber
que alguns desses alunos que se manifestaram espiritas ou de outras religides,
tinham proximidade, conhecimento e em um ou outro caso, uma curiosidade de
saber mais sobre essas religides. Negar sua religido pode ser uma forma de se livrar
do preconceito social; como perceberam que no foco da pesquisa ndao havia lugar
para preconceito, participaram da atividade proposta pelo professor, discutiram as
denominagbes religiosas que passavam pelas obras literarias (levando em
consideracao a estrutura social e a época) e pontuavam coisas interessantes que
culminavam em uma construgao de conhecimento coletiva, como, por exemplo:

a) um dos alunos, explica aos colegas que o “ebd” € uma oferenda dedicada

a algum orixa e que nem todos os ebds envolvem sacrificio animal;

b) [...] o celibato € uma opcédo de vida, que algumas pessoas fazem para
servir a Deus; é uma disciplina da Igreja para aqueles que a querem
seguir, informou um aluno do ciclo de entrevistados;

c) [...] ndo concordo com o colega, quando diz que as imagens sao
“‘heresias”, aprendi com meus pais que heresia é a “capacidade de

escolher”, e nds somos livres para escolher o que quisermos. Acho que
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pior que as imagens sao os simbolos e as marcas que alguns de nds

utilizamos ou carregamos em Nosso corpo.

As falas acima constatam a relacdo dinamica entre o aluno-leitor e suas
crencas e sinalizam os tipos de crengas que permeiam o universo de sala aula na
escola campo. As falas dos alunos acima nos remetem a Gueertz (1989) e, através
delas entendemos o porqué de sua afirmagdo de que a religido € um sistema de
simbolos que atua para estabelecer poderosas e duradouras motivagdes nas
pessoas, por meio de conceitos de ordem de existéncia geral, e vestindo estas
concepgdes com tal aura de fatalidade que as motivagdes parecem singularmente
realistas.

Diante do exposto, percebemos que o grande desafio da educagao nesse
contexto passa a ser o de adequar — ou pelo menos apresentar - as geragdes mais
jovens e aos préprios professores a diversidade religiosa; isto feito, as crengas
passam a ser fatores motivadores para a formacgao do aluno leitor. Podemos afirmar
isso porque, diante dos debates que foram realizados a partir dos textos literarios
nas aulas dos trés professores colaboradores, foi notério que um deles preferiu se
abster. Nesse momento, evidenciamos uma dificuldade pedagogica do professor
que nao foi capaz de trabalhar a diversidade religiosa como um elemento de
aprendizagem, ou seja, faltou a intervencdo da escola para a construgdo do
processo de aprendizagem.

Para Dayrell (2001), a existéncia do preconceito religioso no cotidiano escolar
interfere, e muito, no desempenho dos educandos, dentro e fora dos muros da
escola. Imagens, autoimagens e estere6tipos negativos influenciam na produgéo das

identidades de cada um, de forma positiva ou negativa.

3.3 NiVEIS DE PARTICIPAGAO DE ALUNOS, LEITORES DA BIiBLIA E NAO
LEITORES

Como ja vimos em outras partes deste trabalho, a leitura € um dos processos
basicos capaz de levar o homem a viajar por novos conhecimentos, nutri-lo de
informacdes que o leve a um facil processo de interacao social. No entanto, ler ainda

€ um problema, ja que uma grande parcela da populagao brasileira nao tem habitos
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de leitura. Por isso, a necessidade de conhecer os alunos leitores (da Biblia) e os
nao leitores.

A Tabela 11 apresenta de forma nitida a diversidade religiosa presente no
ambiente escolar e classifica os alunos participantes da pesquisa em quatro grupos:
catdlicos, evangélicos/protestantes, espiritas e outras. Quando questionados sobre o
habito de ler a Biblia, nos deparamos com os seguintes resultados:

a) catolicos: 9 (as vezes), 1 (sempre), 4 (ndo tem habito de leitura) e 2

(somente na igreja).
b) evangélicos e protestantes: 2 (as vezes) e 4 (sempre).
c) espiritas: 2 (ndo tém habito de leitura)

d) outras: 3 (as vezes) e 2 (n&o).

Tabela 11 — Tipo de Religido dos Participantes e o Seu Habito de Ler a Biblia

Categorias de Pratica religiosa Total
respostas Catdlica | Protestante / | Candomblé | Espirita Outras geral
Evangélica / Umbanda
As vezes 9 2 - 3 14
(48,3%)
Sempre 1 4 - - 5
(17,2%)
Nao 4 - 2 2 8
(27,6%)
Somente na igreja 2 - - - 2
(6,9%)
Total geral 16 6 2 5 29
(55,2%) (20,7) (6,9%) | (17,2%) (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

A partir das informacgdes apresentadas nas tabelas anteriores, € necessario
que os professores de Literatura busquem caminhos para que o aluno possa
encontrar na leitura do texto literario um espaco ludico de reconstrugdo de sentidos,
em que sua imaginagao seja guiada pelos indicios textuais no ato dindmico da
leitura. Assim, nesse contexto, as crengas religiosas podem exercer um papel
fundamental, pois os alunos com habito de leitura biblica se posicionam de forma
mais autbnoma na hora de ler e de trabalhar os textos literarios.

A partir dessa premissa, Rubem Alves (2004) chama a atencdo para a
necessidade e a importancia de intercalar momentos de reflexdo no ato da leitura,
pois, do contrario, poderia ocorrer um “processo de destruicdo do pensamento”
(ALVES, 2004, p. 11). Segundo o autor, o habito de ler deve ser caracterizado pelo

“prazer”’ e nao pela quantidade de livros lidos.
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No entanto, é pertinente falar que os alunos-leitores no ambiente investigado
possuem maior familiaridade com a pronuncia correta das palavras, bem como
conseguem identificar elementos significativos no texto e associa-los ao contexto
social. Porém, foi importante também verificar quais os tipos de leituras que
perpassam esse universo e se por elas conectam-se elementos e simbolos
religiosos. Nesse viés, a Tabela 12 traz elementos que nos ajudam a entender a

estrutura de leitura e o perfil do aluno-leitor.

Tabela 12 — Tipo de Religiao dos Participantes e a Leitura de Outros Livros
Religiosos sem ser a Biblia

Categorias de Pratica religiosa Total
respostas Catdlica | Protestante / | Candomblé | Espirita | Outras geral
Evangélica | /Umbanda
Nunca 7 1 - 1 2 11
(37,9%)
As vezes 6 3 - 0 3 12
(41,4%)
Sim 3 2 - 1 0 6
(20,7%)
Total geral 16 6 - 2 5 29
(55,2%) (20,7%) (6,9%) | (17,2%) (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

Como ja falamos anteriormente, a pesquisa contou com a participagao
voluntaria de 29 alunos do terceiro ano do Ensino Médio e trés professores regentes
de Literatura de uma escola estadual sediada em Luziania, Goias. Constatamos que
do grupo de alunos entrevistados 16 (55,2%) se denominam catdlicos, 6 (20,7%)
protestantes/evangélicos, 2 (6,9%) espiritas, e 5 (17,2%) de outras religides.

O descritor em analise neste momento visa a saber quais os tipos de leituras
presentes em sala de aula e se aqueles alunos que se denominaram leitores da
Biblia na questdo anterior tém também outras formas de leitura. Os resultados
encontrados ficaram assim: do total dos entrevistados 6 (20,7%) tém contato com
outras fontes de leitura religiosa sem ser necessariamente a Biblia; 12 (41,4%) as
vezes, e 11 (37,9%) nunca. Um fato que chama atengcdo €& que entre os
denominados catdlicos houve uma pequena redugdo: dos 10 que anteriormente
afirmaram ler a Biblia, 9 garantem se relacionar com outras leituras religiosas. Entre
0s evangélicos também, dos 6 que tém pratica de leitura biblica, 5 afirmam ler
frequentemente ou as vezes outras leituras religiosas. Portanto, um catélico e um

evangélico utilizam a Biblia como a unica forma de leitura religiosa. No caso dos
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espiritas que nao haviam se manifestado como leitores biblicos, um, ou seja, 50%
dos entrevistados tém contato com outras leituras religiosas. Naqueles que se

denominam de outras religides, manteve-se a estabilidade nos resultados.

3.4 CONEXOES ENTRE TEXTOS LITERARIOS E OS FATOS DO DIA A DIA. A
DECIFRAGAO DE MUNDO

Fernando Pessoa escreveu que a literatura existe para “tornar a vida real”.
Partindo dessa premissa, entendemos que a Literatura conecta o aluno aos fatos do
dia a dia, pois expressa os dilemas, sentimentos e, muitas vezes, a realidade do
homem, de maneira a explorar o raciocinio e o imaginario do leitor, transportando-o
para o lugar do outro. A sala de aula, marcada pela sua diversidade, deve
proporcionar a troca de experiéncias e historias de leitura e vida, pois possui
ingredientes suficientes para que ocorra a interagao entre textos e leitores. Nesse
universo de aprendizagem, a Literatura tem a fungéo de levar o leitor a analisar as
realidades diversas, impulsionando-o a novos conhecimentos.

Para entender como de fato os textos literarios perpassam a vida desses
alunos, selecionamos trés amostras: (i) entender que tipo de leitura eles fazem e o
motivo da leitura; (ii) a frequéncia de leitura e o género, e (iii) avaliagdo que fazem

das obras literarias aprendidas na escola.

Tabela 13 — Tipo de Literatura que Lé e os Motivos da Leitura dos Participantes

Tipo de literatura Os motivos da leitura Total
Gosto | Sou obrigado Aprendo Sem Outros geral
aler quando leio | objetivo | motivos
Romance 1 - 5 - 1 7 (24,1%)
Aventura 1 - 2 - - 3 (10,3%)
Ficcao - - - - - -
Policial - - 1 - - 1(3,4%)
Variado 6 - 7 1 - 14
(48,3%)
N&o gosta de ler - 2 1 - 1 4 (13,8%)
Total geral 8 2 16 1 2 29
(27,6%) (6,9%) (55,2%) (3,4%) (6,9%) (100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

Os dados acima apresentam como resultado que os tipos de leituras sao
diversos e pontuam como indices de interesses os seguintes estilos: romance 7
(24,1%), aventura 3 (10,3%), policial 1 (3,4%), variado 14 (48,3%), e 4 (13,8%) nao
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gostam de ler nenhum estilo. As causas das leituras se fixaram principalmente em

duas categorias: porque o leitor gosta e porque aprende quando Ié.

Tabela 14 — Frequéncia de Leitura e o Género Literario que os Participantes Leem

Tipo de género Frequéncia de Leitura além dos estudos obrigatérios Total
literario lido Todos os 2 ou 3 vezes Raramente Nunca geral
dias na semana
Romance 4 3 7 2 16
Crbnica 1 2 - 3
Poesia 1 2 - - 3
Conto 1 2 3 1 7
Ensaio - - - - -
Total geral 6 8 12 3 29
(100%)

Fonte: Pesquisa realizada entre margo e abril de 2015.

Quanto a frequéncia de leituras por género, obtivemos os seguintes
resultados:
a) romance: [4] leem todos os dias, 3 variavelmente na semana, 7 raramente
e 2 nunca leem;
b) cronica: [1] variavelmente na semana e 2 raramente;
c) poesia: [1] todos os dias e 2 variavelmente;

d) conto: [1] todos os dias, 2 variavelmente, 3 raramente e 1 nunca |é.

As crengas exercem algum papel no processo ensino-aprendizagem? E na
formacgao do leitor? Para esta pergunta, podemos trabalhar varias respostas, basta
analisar a proximidade de quem olha (o professor) e de quem é olhado (o aluno)
analisando esse processo através do fendmeno religioso, pois as crengas nos
remetem as religides e essas se constroem na vida do homem a partir de elementos
proprios, que envolvem a cultura, os simbolos, os mitos, os ritos e a prépria doutrina,
que ao ressoarem na vida dos seres que as praticam, influenciam suas praticas
sociais e interferem diretamente em suas relagbes sociais. Por isso, as crengas
podem ser objeto de estudo importantissimo para se compreender e entender as
relagdes humanas com a sociedade.

A escola é marcada por uma grande diversidade social e, dentro dela, a
diversidade religiosa. Para Ceccihtti (2012), quando a escola n&o reconhece a

diversidade religiosa, ela abre seus curriculos, ritos e ritmos escolares para a
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manutencao de rotulos e preconceitos perante algumas expressoes religiosas e nao
religiosas. A reproducdo de tais relagdes e praticas perpetua uma cosmovisao
padronizadora de comportamentos, ritmos, aprendizagens e identidades, na qual a
diversidade religiosa é caracterizada mais por auséncias que presencgas. Por isso,
“incorporar, no curriculo, a tematica da diversidade cultural e religiosa, significa muito
mais do que um elogio as diferengas”, afirma (GOMES 2003), sendo um convite a
‘uma reflexdo mais densa sobre as particularidades das culturas/grupos sociais, que
podem direcionar, alterar relacdes de poder, redefinir escolhas e conduzir o
individuo a tomar novos rumos”.

Por isso, a importancia do desenvolvimento de praticas educativas
diferenciadas, subsidiadas pelo conhecimento e pela sensibilidade diante de
qualquer discriminagao religiosa, pelo respeito a identidade do outro e suas opg¢des
de fé, pela possibilidade da descoberta de afinidades entre os diferentes, pela
conscientizagdo de que cada sujeito é diferente em um universo de diferentes
(OLIVEIRA, 2006).

Viajando pelo aparato literario utilizado nesta pesquisa, encontramos em
Riobaldo Tatarana, personagem de Grande sertdo: veredas, de Guimaraes Rosa, a
resposta para o nosso questionamento inicial sobre a importancia das crengas para
o processo de aprendizagem. Segundo ele, crer em algo € necessario para o
“‘desendoidecer, desdoidar’, ou seja, fornecer sentido para a existéncia individual e
coletiva e organizar, do ponto de vista das representagées humanas, o mundo e a

sociedade onde as pessoas vivem.
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4 AS CRENGCAS RELIGIOSAS E SUAS DIFERENTES MANIFESTAGOES NO
COTIDIANO E NAS OBRAS LITERARIAS

Se a cada coisa que ha um deus compete,
Por que nao havera de mim um Deus?
Por que o n&o serei eu?

E em mim que o deus anima

Porque eu sinto.

O mundo externo claramente vejo —
Coisas, homens, sem alma.

Ricardo Reis, Odes

(heterénimo de Fernando Pessoa)

O que pretendemos com este capitulo € construir pontes entre a literatura
apresentada, a forma como o leitor |€ e as crengas que podem se manifestar no
momento da leitura. E possivel que em alguns momentos o texto de fato ndo faca
nenhuma referéncia a um fendmeno religioso ou a uma crenga, nem tenha sido
escrito na tentativa de construir essa simbologia. Mas como sao obras que por si s6
apresentam tragos de nossa religiosidade, a crenca aparece como algo natural ao
leitor.

Nesse intuito, tais manifestacbes poderiam aparecer representadas em
simbolos, em palavras ou nos discursos apresentados pelo aluno durante a analise
dos textos. Sejam elas quais forem, esse olhar sobre o que se acredita é o alvo de
nossa pesquisa.

Levamos em consideracao as diferentes faces culturais de nosso povo e com
isso 0s sincretismos que participam das crencas em diversos momentos. As
questdes religiosas fazem parte da sociedade como elementos universais.

Os dilemas humanos levam a duvidas sobre a real existéncia de uma morada
final; o sentimento de culpa, salvagao, inferno, céu, habitam o imaginario humano
desde o surgimento das sociedades organizadas. E o homem busca respostas,

sejam em que elemento for, religioso ou n&o.
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4.1 AS CRENCAS NO CONTEXTO SOCIAL

Falar de crengas religiosas ndo é uma tarefa muito facil, principalmente
quando levamos em consideracdo que existe uma gama de religibes as quais
correspondem diferentes formas de crer. Compreender que as religides participam e
atuam sobre as diferentes agdes sociais, por estarem diretamente ligadas a cultura,
torna o desafio maior ainda.

Segundo o dicionario digital Aulete (2009), religido € a crenga na existéncia de
forcas ou entidades sobre-humanas responsaveis pela criacdo e ordenagao do
universo. Abbagnano (1999) vai além, ao afirmar que religido € a crenga na garantia
sobrenatural de salvacao e técnica destinada a obter e conservar essa garantia. O
fato € que as religibes sempre estiveram presentes no pensamento e nas agdes
humanas, participando das constru¢cées de mundo e de autoconhecimento.

A crenca, no entanto, permeia um universo muito mais amplo, ndo se
restringindo apenas ao campo religioso, mas se coloca mais adiante. Pensar em
crenca religiosa € levar em conta o tipo de sociedade constituida nos dias de hoje e
como essa sociedade vem se relacionando com sua religiosidade. Podemos crer em
qualquer coisa a que atribuimos valor e significado. Abbagnano (1999) afirma que,
em um significado mais geral, a crenga é a atitude de quem reconhece como
verdade uma proposicao, portanto, a adesao a validade de uma nocao qualquer.
Para o campo religioso, a crenga pode pertencer ao dominio da fé, as chamadas
confissées religiosas.

Hervieu-Leger (2008), em sua obra o Peregrino e o convertido, constréi um
panorama religioso mais difuso ainda ao apontar para uma “difusdo do cré nao seria
CRER?? individualista, pela disjuncédo das crengas e das pertengas confessionais e
pela diversificagao de novas formas de expressoes religiosas” (p. 8). Se temos uma
sociedade difusa, o que dizer entdo das religides? As crengas religiosas também
acabam passando por esse processo.

A autora ainda traz um olhar mais amplo sobre esse tema colocando que “o
que caracteriza o tempo atual ndo é a mera indiferenca com respeito a crenca, mas,
a perda de sua ‘regulamentacgao’ por parte das institui¢des tradicionais produtoras de
sentido” (p. 9). Ou seja, as instituicdes religiosas nao mantém mais uma forca

soberana sobre seus fiéis, e esses, por sua vez, buscam diferentes sentidos a esse
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pensamento religioso, ndo se prendendo a um unico modelo nem a uma unica forma
de crencga.

E por esse caminho que vamos seguir dentro da pesquisa, analisar a
presenca dessas crengas religiosas, vivenciadas e experienciadas pelos sujeitos e
verificar se elas tém poder de manifestagdo no contexto escolar no momento em que
o aluno se depara com elementos da religiosidade nos textos literarios.

Independente da pratica religiosa, cada aluno carrega em si uma crenga
vinculada aquilo que acredita de bom e de ruim para sua vida, crenga que agrega
valor e segue como modelo para sua conduta moral, ética, social, religiosa, enfim
para suas acoes diarias.

Perceber esse leitor religioso que constréi sua leitura a partir de diferentes
obras, dentre elas a Biblia, livros devocionais e revistas que apresentam um valor
religioso, fara dele um novo leitor, que também se apropria de obras que fogem
desse contexto. E importante ressaltar que os contextos em que essas obras
nascem sao de diferentes tradugdes e que podem, de alguma forma, trazer também
as marcas daqueles que as traduzem.

Por esse aspecto levantado, podemos perceber que o leitor ndo possui uma
uniformidade na compreensao e na forma de perceber um texto biblico. Dependendo
da doutrina religiosa, a sua leitura tera uma caracteristica muito mais pontual do que
outras doutrinas. O que pretendemos destacar aqui € que temos diferentes leitores e
que os aspectos da religiosidade sado apreendidos com menos ou mais intensidade
na vida de cada um. Algumas crengas, muitas vezes, apresentam um carater mais
moralista, rigido, enquanto outras sdo mais abertas, o que talvez se explique como
sendo uma consequéncia das diferentes doutrinas, das diferentes tradugdes biblicas
e de diferentes livros doutrinais que se voltam para estudos especificos, sem deixar
de levar em consideracao que elas pertencem a um modelo multicultural, atuante em
diferentes contextos sociais.

O que temos hoje é um vasto universo literario religioso que nasce nos mais
diferentes segmentos religiosos € que acabam fazendo parte da formacado das
crengas e, consequentemente, dos individuos que as seguem.

Ao ingressarem no ambiente escolar, esses leitores “religiosos” defrontam-se
com a leitura literaria e com um nova exigéncia como leitor. O conhecimento
existente, suas crencas e sua forma de pensar e agir no mundo também poderao

participar dessa nova formagédo. Assim como as tradugbdes biblicas deixam as
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marcas de seus tradutores, o autor literario também deixa esses “indicios de autoria”
em suas obras, mesmo sem nenhum intuito, ja que o texto literario como obra
apenas se manifesta como arte, cabendo aos que a acessam compreender e
interpretar.

Boff (1990, p. 37) afirma “que toda cultura elabora também a sua religido que
se articula com as demais instancias” e nesse sentido, a religiao funciona como “a
alma da cultura” (p. 39). Assim, as crengas religiosas participam também dessa
cultura atuando nas interpretacdes diarias de acontecimentos que exijem atitudes
reflexivas desse sujeito.

A todo o momento, os alunos séo levados a discutir e pensar sobre diferentes
assuntos do cotidiano social: criminalidade, violéncia, religido, politica, guerra,
sociedade, género, economia [...] e se colocar diante desses assuntos nao de forma
passiva, mas como um agente do processo. Saber como diferentes temas podem
ser articulados e pensados exige desse aluno langar m&o de todos os
conhecimentos que ele foi elaborando ao longo de sua existéncia, além de todos os
valores, sejam eles morais, éticos e religiosos, que o constituem como sujeito,
podendo ou ndo langar mao de suas crencgas.

A partir dessa perspectiva, sugerimos que o professor de Literatura do Ensino
Médio deva apresentar obras literarias diferentes, que perpassem épocas e
contextos diferentes, pois é com esse direcionamento mais a bagagem social
cultural e religiosa do aluno que ele estara apto a interagir e refletir sobre eles. E
importante salientar que a obra literaria ndo nasce com um carater de formagao de
opinido ou de pensar o cotidiano, mas acaba desempenhando esse papel no
momento em que os sujeitos reconhecem nas entrelinhas elementos semelhantes
ao seu cotidiano e a coisas que ele acredita e atribui valor.

A cultura e as crengas de um povo estao impressas em cada sujeito social, do
mais novo ao mais velho, passado e vivido por diferentes grupos sociais, cabendo a
eles interpretar sua prépria cultura. Portanto, o desafio de analisar como esses
olhares se cruzam para a formacao de um leitor proficiente € o desafio a ser
enfrentado, levando em consideragcdao o aspecto crengca sem a ela agregar outros
valores. Ao observar os textos lidos nessa fase escolar, vimos que eles apresentam
temas intrigantes e podem, de alguma forma, articular com as vivéncias dos alunos.

Uma das obras analisadas foi Tenda dos Milagres, de Jorge Amado,

publicado em 1969. Trata-se de um romance em que o autor discutiu temas
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referentes a luta contra o racismo e a segregacao racial na Bahia, especialmente em
Salvador. Apresenta, ainda, a grandeza do sincretismo religioso existente em nosso
pais, consequéncia das diferentes culturas que formaram o povo brasileiro.

A obra tem como personagem principal Pedro Arcanjo, mestigo, pobre, um
autodidata que dedicou parte de sua vida a estudar a antropologia, filosofia e
sociologia, sendo que o que mais |lhe chamava atencao era o povo simples, seus
costumes, modo de vida.

Pelos assuntos abordados na obra citada, o aluno-leitor se depara com dois
grandes contextos, o cultural e o religioso, assuntos constantes em conversas
informais e nos dilemas sociais geradores de conflitos.

Em que momento as crencas poderiam ser percebidas nos alunos? Quando
eles as reconheceriam? Ou ndo as veriam diante de assuntos tdo corriqueiros?
Religides afro e preconceito ndo s&o assuntos inerentes a esse grupo? Sera que o
texto provocaria uma epifania, em um sentido de encantamento, ao ser lido com
essa dinamica?

Para essas observagdes, a professora de Literatura contribuiu com a
disponibilidade de atividades respondidas pelos alunos, quando foi possivel observar
na metodologia aplicada uma participacéo ativa por parte deles.

Durante a aula, a professora buscou levantar algumas questées relacionadas
a um dos capitulos do romance, onde o sincretismo religioso era mais evidente. A
turma se apresentou muito participativa. As percep¢des foram extraidas das visitas
técnicas feitas as aulas de Literatura da escola-campo, com o registro de relatos dos

alunos sobre as obras literarias.

4.2 O SINCRETISMO RELIGIOSO EM JORGE AMADO

Para trabalhar a literatura de Jorge Amado, a professora inicia 0 processo
com a apresentagcdo da biografia do autor. Em seguida, pergunta se alguém
conhece suas obras e detecta-se que Jorge Amado ja era um autor bastante
conhecido da turma. Entre as obras citadas estavam: Gabriela, Dona flor e seus dois
maridos e Tieta do Agreste. No entanto, o que propomos neste trabalho € o olhar de
Jorge Amado a partir do viés da religiosidade, e tentar entender se essa

religiosidade pode ou ndo promover o individuo.

Jorge Amado nasceu numa fazenda de cacau em ltabuna, BA, em 10 de
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agosto de 1912. Passou a infancia em llhéus, onde assistiu a luta entre
fazendeiros e exportadores de cacau, que lhe inspirariam temas e tipos
romanescos. Em Salvador, onde fez o curso secundario, ligou-se a Academia
dos Rebeldes, grupo que, chefiado por Pinheiro Viegas, propunha uma
literatura voltada para as raizes nacionais.

Para Silva e Pinheiro (2004), Jorge Amado escreveu suas obras tendo por

base a vida. Veja sua justificativa:

Ninguém contou melhor do que ele o mar, os becos e vielas, as ruas
ingremes e os mistérios e magias da cidade da Bahia, espaco privilegiado na
ficgdo amadiana. (Nao ha, portanto, qualquer duvida de que a cidade é fonte
de inspiragéo de escritores e desafio cotidiano de seus habitantes). (SILVA,;
PINHEIRO, 2004, p. 27).

Jorge Amado é um dos escritores brasileiros que melhor descreve nosso
povo, a geografia do Brasil, sua cultura e a religiosidade, esta ultima marcada por
um grande sincretismo religioso que, na verdade, € a jungdo de doutrinas ou
concepgdes religiosas de forma harménica. O palco desses acontecimentos é o
Estado da Bahia.

O pensamento de Hervieu-Leger (2008), em relacdo ao papel que as religides
tém na sociedade contemporanea, nos permite construir um quadro que se casa
com esse olhar de perceber a dissolugéo das religibes como modelo homogéneo. O
fato € que nesse contexto as subjetividades dos individuos se associam as crengas
e, como consequéncia, migram pelas diferentes religides, sem se prender a uma de
fato.

Assim, quando um aluno ativa suas crencas, estas estardo associadas a
todos os conhecimentos e ndo apenas ao religioso, que fazem parte do seu pensar e
agir. Por isso, as obras literarias podem despertar diferentes sensagées em cada
leitor.

Ao ler as obras de Jorge Amado, percebemos uma aproximag¢ao muito grande
entre 0 candomblé e a igreja catdlica em determinadas festividades populares.
Talvez hoje, no Brasil, Jorge Amado seja o autor que mais difundiu essa fusao, pois
foi capaz de perceber que as diferentes religides participam ativamente das relagdes

sociais. Como afirma Oliveira,

Dentro das mais variadas culturas, o culto ao sobrenatural apresenta-se
como fator de estabilidade social e de obediéncia as normas sociais. As
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religides e as liturgias variam, mas o aspecto religioso é bem evidente. As
pessoas procuram no misticismo e no sobrenatural algo que lhes transmita
paz de espirito e segurancga. Por isso a religido sempre desempenhou uma
fungéo social indispensavel. (OLIVEIRA, 2002, p. 169).

Assim como as obras literarias expuseram ao longo do tempo seu
posicionamento social, o sagrado e o profano muitas vezes dividem o mesmo
espaco e o que diferenciara um do outro € que o sagrado participa do particular,
foge do cotidiano, diferente do profano, que é o cotidiano, o comum (ELIADE, 1992).
Dai sua presenca tao forte nas obras de Jorge Amado. Por ser um autor que viveu
em um universo repleto de crengas, dissocia-las de sua obra seria algo quase
impossivel.

Para entender, no entanto, o sincretismo baiano, amplamente propagado pelo
autor, sO viajando pela historicidade do Brasil, perpassando principalmente a
escravidao, que trouxe ao cenario nacional cultura, crengcas e costumes que aos
poucos foram se entrelacando na cultura popular brasileira. O pelourinho € um
desses marcos onde se registra a historia do Brasil, cenario de suas obras. Jorge

Amado apresenta o Pelourinho como:

[...] lugar, onde correu o sangue dos escravos, € o territério principal
da parte da minha obra que tem como cenario a cidade do Salvador,
a cidade da Bahia, como dizemos nos, os velhos baianos. Num dos
casardes do Pelourinho transcorre a agao de Suor, nas suas ruas e
ladeiras, no largo do Pelourinho Anténio Balduino lutou boxe e Mestre
Pastinha lutou capoeira, viveram aventura e poesia os Capitdes da
Areia, discutiram da vida e do amor Jesuino Galo Doido, o negro
Massu, Pede Vento, Curi6 e o Cabo Martim. Nas proximidades da
igreja azul do Rosario dos Negros morreu Pedro Arcanjo e
ressuscitou Quincas Berro d’Agua, e do alto da sua escadaria Tereza
Batista, com o apoio de Castro Alves, que para tanto eu fiz descer do
monumento para a luta do povo, Tereza Batista comandou a greve
das putas da Bahia. (Jorge Amado - disponivel online em <
http://www.jorgeamado.org.br/?page_id=126 >)

Analisando os aspectos da religiosidade na Bahia, a partir das obras de Jorge
Amado, vimos que essa nao se separa do mundo real, que se mostra cheio de
mistério, segredos, magia e traz como marcas o proprio universo dos mistérios e dos
segredos, sobre “o puro”, “o legitimo”, “o0 genuino”. Sua marca é a igualdade, com a
qual tratava santos catdlicos e orixas, e isso nos seus romances se transforma no
mais concreto ato de sincretismo. Em seus enredos, homens e mulheres se sentem

empoderados de uma forga maior e se comportam como os deuses se comportariam
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se vivessem na terra. Por outro lado, narram os orixas e sua relagdo com o humano,
gue os alimentam no repasto dos ebds e giram em rodas feitas para rememorar, no

transe das iads, suas miticas aventuras.

4.2.1 AS CRENCAS NA OBRA TENDA DOS MILAGRES

Tenda dos Milagres (AMADO, 1970) se constitui como uma narrativa de dupla
temporalidade: de um lado, ha um destaque ao ano de 1968, através das
comemoragdes do centenario de Pedro Archanjo, personagem principal,
tendo como contexto histérico o Brasil sob o regime politico de excegao
(Ditadura Militar), com todas as suas mazelas e contradigbes; de outro lado, a
pretexto de narrar a trajetéria de vida de Pedro Archanjo (personagem
central), a focalizacdo do enredo centra-se no final do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX. Nessa época, sob a ressonancia do
cientificismo e da corrida desenvolvimentista na conquista do progresso,
fulguravam discussbes académicas sobre as teorias que rotulavam os
sujeitos como pertencentes a ragas superiores (0s brancos) e ragas inferiores
(os nado-brancos). (SISTIENTIBUS, 2007).

Alguns dos tracos da religiosidade e crenca de Tenda dos milagres podem ser
pontuados na pessoa de Pedro Archanjo, que é Ojuoba3, os olhos de Xangé, o pai do
povo deserdado da Bahia. Para isso, Jorge Amado faz sua narrativa em dois tempos
amplamente entrelagcados ao longo da histéria: o primeiro era o tempo presente
(1869), quando relata a chegada de um estrangeiro no Brasil. O outro tempo, inicio
do século XX, cujo foco estd em Pedro Archanjo, um mestico intelectual e
autodidata, sem formacdo académica, mas possuidor de amplo conhecimento de

vida e da vida, pelo convivio de seu povo.

Entre nds, o elemento portugués fez do africano e sua descendéncia a
maquina inconsciente do trabalho, um instrumento de produgdo sem retribuir
o esforgo, antes o torturando com toda sorte de vexames. [...] Tem a via de
pensar que esses homens sem instrugdo, mas so6 guiados pela observagao e
pela liberdade, foram os primeiros que no Brasil fundaram uma Republica,
quando é certo que ndo havia naquele tempo tal forma de governo, nem dela
se falava no pais. (TENDA DOS MILAGRES, 2008).

De volta a sala de aula, em nossa visita técnica a uma aula de Literatura, foi
possivel perceber como a professora atrelou a obra de Jorge Amado a varias
tematicas e discussoes atuais. O preconceito, a intolerancia religiosa, a diversidade
cultural e outras. Pensar o povo pelo olhar das diferentes misturas, sendo o aluno-

leitor também parte desse processo.
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Logo surgiram diferentes comentarios “O preconceito € a mais severa das
atitudes do homem, contra sua prépria ragca, mostra que ainda precisamos evoluir
muito espiritualmente, pois diante do Pai, todos somos iguais” (Aluno 16).

Mais uma vez, a religiosidade ajuda na construgdo de conceitos sociais,
sendo que a expressao “evoluir espiritualmente”, denota um conhecimento com
fortes inclinagbes ao pensamento espirita e suas ramificagcbes. No entanto, a
questdo do preconceito racial ainda € um problema para a sociedade brasileira. A
obra evidencia um enaltecimento da mesticagem no Brasil, onde o negro (aqui
representado por Pedro Archanjo) passa a ser visto com outro olhar, inclusive dentro
da propria comunidade negra. Nesse caso, o elemento norteador para a promogao
social foi a religiosidade praticada por Pedro Archanjo que o colocou em evidéncia.

Temos mais uma vez a participacédo do alunado: “Nao sou abrigada a seguir a
religido de ninguém, no entanto, respeito todas elas. Aqui na escola e la fora tenho
amigas catdlicas, evangélicas e espiritas e isso ndo mudou em nada” (Aluna 11).
Isso € um exemplo de tolerancia religiosa, que deve ser pautada no respeito e no
direito a livre escolha.

A Constituicdo Brasileira, no art. 5°, estabelece que:

E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegéao
aos locais de culto e as suas liturgias, e a aceitacao dos diferentes tipos de
religido existente no mundo e na sociedade.

E por ser a escola esse espaco plural, torna-se necessaria a ampliagdo do
debate, no intuito de informar os nossos alunos e combater a intolerancia religiosa.

Lembrando ainda que o Codigo Penal brasileiro, em seu art. 208 afirma que:

Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crengca ou funcéo
religiosa; impedir ou perturbar cerimbénia ou pratica de culto religioso;
vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso: Pena — detengéo, de
um més a um ano, ou multa. Paragrafo unico — Se ha emprego de violéncia, a
pena € aumentada de um tergo, sem prejuizo da correspondente a violéncia.

Esclarecer e distinguir que intolerancia religiosa em sala de aula passa a ser
um dever moral e social, uma vez que devemos levar em conta a nossa diversidade
cultural e religiosa. Mais um olhar: “Que massa! S6 na Bahia mesmo para pessoas

catolicas e do candomblé andarem juntas, o resto do Brasil poderia pegar isso como
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exemplo. Mas, me diga uma coisa: como sido os evangelicos de 13, eles aceitam isso
e vivem também o sincretismo ou eles partem pra cima?” (Aluna 6).

E importante que os alunos do Ensino Médio construam de forma natural
questionamentos profundos e importantes para nossa sociedade. O campo religioso
brasileiro € imenso e sua diversidade é, sem duvida, preciosissima para o
desenvolvimento de estudos em varias areas do saber.

As crengas, dialogando com outros fatores sociais e que fazem parte do
cotidiano da grande maioria oriunda de contextos sociais desfavorecidos - os negros
e 0S que ja sentiram na pele o preconceito e discriminagdo, nesse contexto, as
crengas acabam mediando o conflito a partir do principio de que todos somos iguais
diante de Deus.

Berger e Luckmann (2004, p. 61) apresentam que: “se quiserem sobreviver,
as igrejas devem atender sempre mais aos desejos de seus membros”. Nesse
sentido, vimos quao importante € alimentar o debate em sala de aula e proporcionar
aos alunos a construgao de novas visdes e novos rumos para sua vida, munindo-o0s
com ferramentas que o levem a banir de suas praticas discursos preconceituosos e
intolerantes. Possibilitar ao aluno que ele, ao atribuir valor a algo, o faga de forma
que o leve ao crescimento como sujeito social e humano.

Seguir uma religiao ou uma crenga nao garante sucesso absoluto em sua
construgdo como sujeito, mas € um dos caminhos a serem seguidos para poder

fazer o julgamento do que é certo ou errado, do que vale a pena ou ndo para a vida.

4.2.2 TRACOS DE RELIGIOSIDADE NO ROMANCE TIETA DO AGRESTE

O classico Tieta do Agreste, publicado 1977, conta a historia da protagonista
Tieta, em Mangue Seco, divisa da Bahia com o Estado de Sergipe. Na trama,
Mangue Seco recebe o nome ficticio de Sant’Ana do Agreste. Nota-se neste texto
uma grande preocupacao ecologica que se torna nitida nos mais variados cenarios.
Jorge Amado nos leva a refletir sobre varias tematicas, além da preservagao
ecoldgica, dentre elas a prostituigdo, o celibato, o significado do luto e o papel da
igreja. Cenas fortes, como a de Ricardo (o sobrinho) acendendo velas contraditorias

aos peés dos santos, como prece pela saude da velha tia desconhecida:

Vida, dogura e esperancga, a tia de Sdo Paulo, que nao esteja defunta
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como garante a mae — a mae vé tudo em luto —, que se afirme a
crenca da tia Elisa e o perigo desapareca, a vos bradamos os
degradados filhos de Eva. A vos suspiramos e oferecemos pela
saude de tia Antonieta um rosario rezado de joelho sobre os grdos de
milho. (Adaptagdo MONZATTO, 1994, p. 99).

“A oracdo € uma porta aberta do homem para Deus”, afirma o aluno 8. Ha
muita sinceridade na oragao da personagem em prol da vida e saude da tia, ao
mesmo tempo em que o “luto” da mae se torna visivel. O luto, na subjetividade, pode
ser uma representacao do estado e da situagao de vida vivida por Perpétua, beata
de coracdo impuro e extremamente interesseira. Em varios trechos do livro é
possivel encontrar a “meditagao”.

Desenvolve-se também o caso amoroso entre a tia Antonieta (Tieta) e o
sobrinho (seminarista Ricardo), indo a discussdo para a questdo do “celibato”. Na
sala de aula as discussdes tornam-se efervescentes; mais do que nunca, os alunos
qgue se declararam evangélicos se posicionaram contra o celibato. “Enquanto a igreja
proibir o celibato, a pedofilia e a prostituicdo ndo deixardo de rondar seus altares”,
afirma o aluno 6. No entanto, a aluna 2 diz que “o celibato € um estado de pureza de
alma”. Essas visdes sobre o celibato dos alunos 6 e 2 s6 reforcam a tese de que é
visto de forma diferente por diferentes grupos. Complementando a ideia dos
diferentes olhares, o aluno 2 foi buscar a resposta para ambos nos fragmentos do

Apostolo Paulo:

E bom para um homem ndo ter relagdes sexuais com uma mulher. Mas,
devido a tentagéo de imoralidade sexual, cada homem deve ter a sua prépria
mulher e cada mulher seu préprio marido. (Versiculos 7; 1-2).

Eu desejo que todos sejam como eu sou. Mas cada um tem o seu préprio
dom de Deus, um de uma espécie e uma de outro. Para os solteiros e as
vilvas digo que é bom para eles permanecer como eu sou. Mas se eles nao
podem exercer autocontrole, devem casar. Por isso € melhor casar do que
queimar com paixao. (Versiculos 7-9).

A figura dos padres Inocéncio e Mariano foi um ponto também debatido em
sala de aula e gerou as questdes: qual é o papel do padre na igreja e na sociedade?
Seu estado civil o impediria de cumprir esse papel?

Neste ponto, cada aluno reflete sobre o papel de seus lideres religiosos e de
suas agdes dentro do contexto religioso. Hervieu-Léger (2008) ja apresenta essa
dissolucéo da religiao diante de uma sociedade moderna, atribuindo novos valores e

nova forma de entendimento do religioso, do social e da propria crenga diante das
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diversidades do mundo moderno. O lider passa a ter uma conotagdo bem diferente
dos lideres religiosos de outros tempos, quando de fato a religido tinha um dominio
social sobre todas as areas.

A lideranga ainda permanece e exerce seu poder, mas muito restrita diante
das diferentes manifestagdes religiosas presentes em nosso contexto. Se uma
lideranga ndo atende aos anseios buscados, logo se busca outra, até encontrar o
que se procura ou que atenda a necessidade imediata. Dai a amplitude da palavra

crenga em um contexto tdo complexo como o nosso.

4.2.3 A COLABORAGAO DAS CRENGAS COMO FATOR MOTIVADOR

Olhando alguns autores brasileiros, principalmente os que foram citados neste
trabalho, vimos que muitos transitam pelas religides afro-brasileiras. Para entendé-
las como fator motivador, vamos partir para a analise de quatro pilares: Igreja
Catolica, espago de Culto, Terreiros e Mercados; em sua volta gravitam varios
cenarios sociais, como: cinema, musica, literatura, danca, festas populares e artes
plasticas.

Uma forma de entender tais elementos € considera-los a partir de “nés”, a
partir daquilo que gostamos e que fazemos. Uma vez como “centralidade”
poderemos ver com mais naturalidade os elementos que gravitam como elementos
interligados a nds pela leitura e pela propria experiéncia de vida.

Sob essa intensidade ndo ha como negar que a presenca da religiosidade nos
conduz a construir valores, que nos mostram caminhos e acabam por influenciar em
nossas escolhas, o crer em algo em que de fato se acredita e que vai possibilitar
uma vida melhor.

A proximidade com as matrizes religiosas nos textos literarios que
apresentam muito bem os grupos sociais do Brasil faz com que nos aproximemos
e/ou nos distanciemos dessa matriz, pois as mesmas nao possuem tanta forga de
dominacéao sobre seus fiéis.

Este € um ponto a ser considerado como uma grande colaboragdo das
crengas como elemento motivador significativo para a configuracdo das
comunidades, sejam elas religiosas ou ndo, aos centros de convivéncia, resisténcia,
solidariedade e produgao de simbolos sagrados. Tais simbolos, nos textos literarios

estudados nesta pesquisa, pontuam as relagdes sociais construidas a partir da
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juncao de ideias e praticas dos terreiros e da Igreja Catdlica, com os espacos
publicos de culto em determinados locais (cidades, praias, rios, diques, cachoeiras,
etc.) e com as feiras e mercados publicos.

Em alguns desses espagos, em determinadas épocas no ano, o sincretismo
religioso se torna imensamente presente. Deixando de lado a religiao e evidenciando
locais onde se manifestam as diferentes crengas, como por exemplo, as praias do
litoral brasileiro, constituem-se como prolongamento dos espagos dos terreiros na
festa de lemanja, cujo culto se institucionalizou nos dias 2 de fevereiro e 31 de
dezembro. Alguns participes associam as varias caracteristicas de Nossa Senhora a
lemanja, e com isso aproximam catolicismo popular e religides afro-brasileiras. A
presenca deste arranjo particular mostra como se constituem em “nés” os fios
simbdlicos das crengas como fator motivador da sociedade.

Sobre esse contexto, Sérgio Ferretti (1995) aponta que:

O terreiro pode, também, estabelecer relagdes com outras
expressodes simbdlicas produzidas pela comunidade da qual faz parte,
num didlogo de mutua influéncia. Em Sao Luis, por exemplo, as
festas do Divino, o tambor-de-crioula e o bumba-meu-boi séo
realizados também pelos terreiros. Os sentidos que os participantes
atribuem a estes eventos variam de acordo com a insercdo dos
individuos nas varias esferas. O bumba-meu-boi, a principal festa
maranhense, em seu contato com os terreiros fez surgir a categoria
"boi de encantado" ou "boi de terreiro" que expressa a fusdo de
valores pagéaos, cristdos, indigenas e africanos, bastante comum em
Sao Luis. Quando é o terreiro que organiza as festas do Divino ou
tambores-de-crioula, estas adquirem um carater polissémico pela
traducao cultural das diferentes esferas simbdlicas representadas na
festa. A festa do Divino pode ser uma celebragao do Espirito Santo ou
da entidade Ifa (deus da adivinhacao); preferencialmente dos dois. No
tambor-de-crioula, o homenageado é Sao Benedito ou Averequete
(vodum associado a este santo); preferencialmente os dois.
(FERRETTI, 1995).

Na esteira dessas ideias, pontuam-se ainda a devogao aos santos catdlicos,
citada em muitas obras literarias, principalmente aos mais populares, como as festas
de Nossa Senhora, Santa Barbara, Sao Jorge, Sdo Joao, etc., sincretizados em
orixas, o que também é um ponto de interseccao entre catolicismo e religides afro-

brasileiras.

'* Disponivel em: Caderno Pés-Ciéncias Sociais, S3o Luis, v. 3, n. 6, jul.-dez. 2006.
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Enfim, a musica, a danga, a literatura e os outros elementos que gravitam
nesse mapa de interatividade, em grande escala no contexto social, sdo linguagens
privilegiadas na propria religido.

Temos outros autores que também coexistiram em um contexto de
desigualdade social e de crengas, deixando suas marcas. Joaquim Maria Machado
de Assis é considerado um dos mais importantes escritores da literatura brasileira.
Mulato e vitima de preconceito, perdeu na infancia sua méae e foi criado pela
madrasta. Superou todas as dificuldades da época e tornou-se um grande escritor.

Como nao deixar em suas obras algum vestigio de suas vivéncias e crengas?

4.3 ASPECTOS DE RELIGIOSIDADE E CRENCAS NO CONTO O ALIENISTA, DE
MACHADO DE ASSIS

“Dessa terra e desse estrume é que nasceu esta flor.”

Machado de Assis

Pontuar aspectos de religiosidade em obras da literatura brasileira ndo é algo
muito comum; no entanto, percebemos em muitos autores a presenca desses
aspectos. Para esta pesquisa o importante é perceber como esses elementos se
cruzam com as crengas e a partir delas é que desejamos perceber nosso aluno-
leitor.

O Alienista, do escritor brasileiro Machado de Assis, ndo foge a regra. Por
isso, optamos pela necessidade de observacao e de reflexdo sobre as verdades
absolutas que, no véu da religiosidade, as crengas se manifestam e recebem o
manto da “ciéncia”, levando o texto e todo o seu aparato para discussdo em turmas
de alunos do terceiro ano do Ensino Médio.

Nao queremos tomar partido na velha discussao entre ciéncia e religido, pois
sabemos da importancia de cada uma delas para o ser humano. Gragas ao
conhecimento cientifico, produziram-se imensos progressos técnicos que
possibilitaram melhorias significativas para uma grande parcela da humanidade. No
entanto, ndo é a ciéncia a unica manifestacdo de saber vivenciada na sociedade.

Nao ha como abolir a experiéncia de senso comum, as manifestagbes culturais e
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crengas, que sao importantes fontes de expressdo de saberes fundamentais a
pessoa e a vida humana.

O fato é que, por sermos um pais de multiplas culturas e crencgas, dissociar
tais elementos da literatura seria negar as marcas individuais de cada autor e como
ele sentia o mundo a seu redor. Raizes cristds se misturam a raizes
afrodescendentes e passam a fazer parte da cultura e da vivéncia do povo.

Trabalhar o texto O Alienista como aqui se propde a alunos do terceiro ano do
Ensino Médio, é trazer para a sala de aula a discussédo sobre os desentendimentos
do clero com o Estado, ocorridos no Brasil no periodo de 1872 a 1875. No conto de
Machado de Assis, a Igreja ndo so6 vigia como também orienta os movimentos de
Simao Bacamarte — “profeta curador”’, frente ao enorme crescente prestigio da
ciéncia, e isso se concretiza no final do texto, quando o vigario da cidade pronuncia
um veredito sobre a insanidade do alienista. Seria interessante colocar qual veredito
€ esse, para aqueles que nao leram o conto.

No entanto, percebe-se no texto que nos momentos em que sua doutrina é
confrontada, o alienista refuta a todos com base em sua autoridade cientifica e o
nosso benemérito doutor compara suas agdes a diversas passagens biblicas. Da-se
a entender nesse momento do texto que Machado de Assis sugeriu as duas
correntes, a religiosa e a cientifica, que, embora munidas de ideologias totalmente
dispares, encontram na caracterizacdo da personagem Sim&o Bacamarte uma
inesperada proximidade, um denominador comum surpreendente.

Levando essa fase da discussdo para a sala, o professor de Literatura
percebe, entre outras coisas, segundo comentarios dos alunos, quanto a religiao
(religiosidade) influenciou e influencia no contexto social.

(A1) Aluno catdlico: “A igreja estava e esta certa”. Alguém tinha que cuidar do
social, e nada mais justo que fosse ela, que sempre lutou e defendeu os interesses
do povo”.

(A2) Aluno evangélico: “[...] ndo s6 o do povo, mas, principalmente, seus
préprios interesses, pois ndo queria perder sua hegemonia”.

(A3) Aluno sem vinculo religioso: “[...] uma forma de popularizar os grandes
escritores e suas ideias que geralmente transitam em varias areas da sociedade,
politica, religido, etc. E uma forma de fazer ver e ler a sociedade atual’.

Percebemos na discussdo entre os alunos (A1) e (A2), sobre o

posicionamento da igreja na obra de Assis, exemplos fortes da expressao da crenga
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ao qual pertencem. Nesse momento, € importante que o professor que esta
conduzindo o trabalho tenha uma visdo macro do texto, no intuito de equilibrar os
discursos.

De volta ao texto, percebemos que tais doutrinas (ciéncia e religido)
esmeravam-se na busca da cura para todos os males. No entanto, o impulso
autoritario que as define ndo leva em consideragao as particularidades individuais,
que tomam um caminho diferente, construido a partir da relacdo de cumplicidade
estabelecida entre 0 médico e o padre, expressa na reivindicagdo da Igreja sobre a
administracao das casas de internagao.

Em sala de aula, as discussdes continuam divididas, e como diz Drummond
no poema a Porta da Verdade, “cada um olhando de acordo com a sua miopia”,
miopias essas geralmente construidas nas relagdes sociais nas quais a religiosidade
tem um importante papel. Como resultado das relagbes de dialogos de sala de aula
entendemos que: nesse sentido, as insinuagdes contra a Igreja ndo consistiriam
propriamente em caricaturar sua disposicdo para o mando, mas em ironizar 0s
artificios empregados para dissimular essa mesma disposigao.

E importante lembrar que O Alienista foi publicado em 1882, periodo marcado
por fortes decisbes envolvendo a Igreja e o Estado refletidas na Constituicao
brasileira daquele ano. No discurso de Robert Castel (1978, p. 200):

[...] no conflito entre as “luzes da ciéncia” e o “espirito de caridade”, O setor
privado, sobretudo religioso, desenvolve uma concepgao antirracionalista e
mistica da doenga mental. As oragbes sdo mais eficazes do que os
tratamentos médicos.

Existe uma abundante literatura psiquiatrica, na época, sobre os perigos da
exaltagdo religiosa para entreter o delirio: somente se a religido for reduzida a
seu esqueleto de preceitos morais € que ela podera ser util, mas como
simples auxiliar da medicina. [...].

O duelo toma um cunho social quando as pessoas que defendem tais
doutrinas consideram-se aptas em discernir sobre a sanidade ou loucura de um
individuo, adotando, as vezes, comportamentos autoritarios. O texto de Machado de
Assis mostra um individuo refém dos poderes outorgados, o que fica claro no quinto
capitulo, “O Terror”, que retrata a furia do médico em internar toda a cidade,
causando um grande panico a populagao.

A narrativa nos conduz ainda a busca da comprovacao cientifica por parte de

Simao Bacamarte, sobre as curas que Ihe foram atribuidas. Ele parte em busca de
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ouvir outras pessoas, no intuito de comprovar suas analises. Acontece que a maioria
das pessoas questionadas opta por nao falar a verdade nas indagagdes,
concordando com as suposicdes previamente levantadas pelo médico, fato que ficou
reconhecido como a grande ironia nessa obra machadiana, ou seja, o doutor que
pretendia curar os males da alma n&o consegue discernir 0 mais elementar trago do
comportamento humano.

Nesse momento, em sala de aula, a discussao perpassa a literatura e vai para
a interdisciplinaridade. Um aluno, que se apresentou como n&o vinculado a
nenhuma forma de religiosidade disse: “certa esta a filosofia; as Igrejas sdo grandes
fontes de alienacdo”. Sobrepondo a afirmacdo, uma aluna, declaradamente crista
evangelica, diz: “s6 sao alienaveis as pessoas que nao tém leituras, esses sim, se
tornam verdadeiras marionetes nas maos da midia e das instituicbes tendenciosas;
no entanto, ndo acho que a igreja seja uma delas”. Partindo do principio do respeito
mutuo, o professor ouviu a todos, e em cada fala que surgia estava ali nitida a
presenca ou auséncia da religiosidade na vida daqueles seres. Como nem todos os
alunos eram oficialmente participantes da pesquisa, optamos apenas em relatar as
principais proposigdes.

A partir da analise feita de uma aula de Literatura no terceiro ano do Ensino
Médio na escola campo, sobre a obra de Machado de Assis — “O Alienista”,
percebemos a manifestacdo das crencas que cada aluno considera como mais
importante, defendendo seu ponto de vista e aquilo que Ihe parece mais importante.
Se para o autor “ciéncia e religido se aproximam na defesa de uma atitude
dogmatica”, inflexivel e sempre segura dos resultados, ainda que a “realidade”
contradiga as hipoteses inicialmente formuladas, para o aluno-leitor o que basta &
reconhecer sua crenca representada nos simbolos e contextos apresentados.

Elementos religiosos misturados a ciéncia, portanto, foi uma constatagao
presente no cotidiano do alunado. A presenga da ciéncia no contexto religioso
também é um fator presente na crenca dos alunos que vé sua fé muitas vezes
contestada e desafiada por ela. Evidente que o aluno de hoje tem uma visdao maior
sobre esses dois segmentos, distinguindo e atribuindo valores a cada um sem
contestar nenhum deles e nem a importdncia e a fungdo social que ambos
desempenham. O aluno de hoje leva em consideragao que cada um tem um papel
importante na formacao social e cultural que reforca ou nédo os valores que

atribuimos as coisas.
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O campo religioso cuida das coisas relacionadas a fé, a crenga, ao conforto
espiritual que cada sujeito busca. A ciéncia atende a outra necessidade que
complementa as buscas individuais: tratamento de doengas, desenvolvimento

tecnolégico e outras necessidades de uma sociedade moderna.

4.3.1 O FATOR CRENCA ENQUANTO ELEMENTO MOTIVADOR EM MACHADO
DE ASSIS

A obra de Machado de Assis é rica em quantidade e qualidade de referéncias
religiosas e suas variadas crengas, o que mostra o nivel de conhecimento do autor,
sobre as tematicas, visivel tanto na extensdo quanto na diversidade dos géneros
onde a presenga de elementos da religiosidade, principalmente catdlica, se
concretiza. No entanto, a religido e seus aparatos estao presentes na obra do autor,
primeiro por fazer parte da sociedade a qual ele estava imerso; segundo por estar na
base cultural do Ocidente, exercendo determinada influéncia social, onde a Biblia
aparece como a mais importante das referéncias textuais no ambito religioso.

O contexto social machadiano estava repleto de contradigdes que marcavam
0 seu cenario politico, econdmico, social e religioso, 0 que toma uma proporgao a
mais na obra do autor por se tratar de um pais catdlico, que tinha o compromisso
constitucional de manter a fidelidade a Igreja Romana, no entanto, ja com forte
caracteristica de sincretismo. Dai a presenca de dizeres rituais que fazem parte da
liturgia catdlica e de seus simbolo, como por exemplo: a cruz, a Biblia, o calice e etc.

Em trechos de O Alienista encontramos inumeros exemplos dessa crenga. No
primeiro capitulo termos como cura, alma, pecado ja habitam o imaginario dos
personagens e que vao se agregando a propria histéria sem perder o significado
simbdlico presente em cada um, “Imaginou-se como imensa pomba. A caridade, Sr.
Soares, entra decerto no meu procedimento, mas entra como tempero, como o sal
das coisas, que € assim que interpreto o dito de Sdo Paulo aos corintios” (p. 2). O
aluno, ao se deparar com esses termos, busca em seu imaginario resgatar
conhecimentos guardados que vao dar ao texto sentido e compreenséo sobre o que
o autor queria dizer. O autor passa a ser substituido pelo conhecimento guardado de
suas experiéncias sociais e de crengas.

Em O Alienista, além das particularidades de cunho social, Machado de Assis

possibilita ao publico leitor um importante questionamento sobre ciéncia e religido,
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quando nos leva a refletir: sera que o racionalismo puro podera implicar no
detrimento de uma esséncia mais humana? Tal preocupacao torna-se explicita em
seu protagonista, representante caricata de um dogmatismo definido, naquele
momento historico, caracterizado pela ciéncia, compreendida como auténtica religido
moderna, isto €, uma religido, por assim dizer, laica, mas dominada por dogmatismo
e inflexivel no estabelecimento de sua “verdade”, religido essa que teria em si
mesma todas as perguntas e respostas, “lucidamente” esclarecidas — e
“ludicamente” desconstruidas na ficcdo de Machado, havendo, inclusive, uma
importante disputa velada entre a Igreja e a Ciéncia no texto.

O crer esta muito mais agregado ao valor que os alunos vao construindo ao
ler essa obra que ao proprio fator religioso: eles passam a tomar posigao diante dos
fatos, e esse € um dos papéis que se espera da leitura. O que percebemos é que as
crengas acabam se sobressaindo da religido como religido controladora e
normalizadora.

Outros autores, como Guimaraes Rosa, pontuam uma crenga mais simbdlica
e pontual, fugindo dos modelos pré-estabelecidos de pertenga a um grupo. Ele traz
para suas obras o olhar do homem simples diante de dilemas complexos de
existéncia e de pertenca.

4.4 AS CRENGCAS POPULARES NO ROMANCE GRANDE SERTAO: VEREDAS,
DE GUIMARAES ROSA

“O diabo é as brutas; mas Deus é traicoeiro!
O diabo na rua, no meio do redemunho.

O Arrenegado, o Cao, o Cramulhao, o Individuo, o Galhardo, o Pé-de-Pato, o Sujo, o
Homem, o Tisnado, o Coxo, o Temba, o Azarape, o Coisa-Ruim, o Mafarro, o Pé-
Preto, o Canho, o Duba-Duba, o Rapaz, o Tristonho, o Nao-sei-que-diga, O-que-
nunca-se-ri, 0 Sem-Gracejos... Pois, ndo existe! E se nao existe, como é que se
pode se contratar pacto com ele?”

Grande Sertbes: Veredas

Guimaraes Rosa € mais um autor brasileiro que nutre suas obras com a

presenca das crencas populares do homem simples que busca responder as suas
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indagacgdes por esses elementos tdo presentes no imaginario humano. Em Grande
sertdo: veredas da forma artistica ao crer em acontecimentos sobrenaturais, ao fazer
do narrador do romance, Riobaldo, um herdi que se vale de todas as religides,
crengas e crendices populares para vencer o inimigo, Hermogenes, e, por extensao,
o demoénio. Tematica de um contexto tdo desesperado e confuso que leva o narrador
a dilemas humanos tao profundos que passam a ganhar contexto determinante na
busca de respostas.

Ferretti (2001, p. 14) aponta que a propria historia da formagéo social do
nosso pais conduz ao sincretismo, ja que povos de diferentes nagdes e linguas
sempre fizeram parte de nossa cultura. Assim, as formas de crer também se
apresentam de formas diferenciadas para atenderem as diferentes necessidades de
que essa pratica busca.

Para Carvalho (1991), todas as religides no Brasil dialogam de algum modo,
nao ficam presas as suas raizes, mas permeiam diferentes contextos e
necessidades, pois as formas de olhar e entender as religides estao diretamente
ligadas a forma como se cré.

No entanto, Andrade (2002) considera que o carater religioso brasileiro tem
base no sincretismo, muito mais do que no catolicismo puro. Os Dicionarios Aurélio e

Aulete assim definem sincretismo:

Fuséo de elementos culturais diferentes, ou antagénicos, em um sé elemento,
continuando perceptiveis alguns tragos originarios com acomodagéo entre
seus elementos. (AURELIO, 2001, p. 637).

Fusdo de cultos religiosos ou de elementos culturais diferentes com
acomodacdo entre seus elementos. Funcdo de filosofias ou ideologias
diversificadas. (AULETE, 2009, p. 734).

O fato é que tanto o culto religioso como o culto as culturas se misturam e se
fazem presentes nas manifestagdes das crengas de cada sujeito. O aluno-leitor do
terceiro ano pode perfeitamente navegar por esses dois ambientes sem mistura-los,
dando importancia aos elementos que permeiam o cotidiano de cada um.

Riobaldo € um desses elementos da cultura brasileira. Homem simples que
participa das mais diferentes manifestagdes culturais e religiosas que fazem parte de
seu dia a dia, muitas vezes misturando todos os elementos sem se dar conta por

qual universo esta navegando.
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[...] Riobaldo sabe que “a vida ndo é entendivel’. Afinal de contas, faz a
confissao para si mesmo, querendo decifrar “as coisas que sao importantes”
e preserva-las do esquecimento... Desejando reconstruir seu passado, ele
esta movido pelo anelo confuso de reafirmar a unidade do seu eu, de sentir
que efetivamente desempenhou algum papel ativo nas vicissitudes da
propria existéncia. (p. 18).

O que ele busca, enfim, é tentar compreender a prépria existéncia diante da
diversidade humana e cultural presente em cada sujeito, assim como dilemas
voltados para elementos que fazem parte apenas das questdes que envolvem o

sobrenatural que fogem do compreensivo e do aceitavel.

No cerne mesmo de sua vida ha um segredo aterrador a que faz alusao
incessante, mas que nao se atreve enfrentar de vez e do qual se acerca a
meias palavras, criando no espirito do ouvinte uma expectativa. Suas
continuas indagagbes sobre a existéncia do Diabo, a natureza e o poder
dele, preparam-nos para algum mistério espantoso. (p. 18).

Muitos de nossos alunos também navegam pelas diferentes manifestacoes
religiosas e culturais sem se dar conta dos elementos misticos que fazem parte e
que se apresentam de diferentes formas. Céu, inferno, Deus, diabo, morte, vida, do
outro lado sdo questdes que habitam o pensamento humano desde que o homem se
deu conta que existe um inicio e um fim, mas que nao sabe para onde o levara.

Se por um bom tempo da existéncia humana a morte fazia parte do contexto
como um elemento natural, vinculado a natureza que regia o pensamento humano,
com a reorganizagao da religido, em particular com o nascimento do cristianismo e
todos os seus elementos norteadores, a morte passa a desempenhar um novo papel
nesse contexto. Nao se liga mais ao natural, mas a condigao final do individuo e a
ela estdo agregadas ainda as agdes realizadas ao longo da vida.

O que o sincretismo religioso possibilita € que o sujeito agora pode escolher
por onde navegar e ancorar suas escolhas para ter a possibilidade de obter sucesso
pos-morte. Aluno 6: “Nas aulas de historia a professora nos disse que o0s escravos
africanos buscavam uma maneira criativa e inteligente de enganar os senhores de
Engenho. Invocavam os seus deuses, Oxdssi como Sao Sebastido, Ogum com Sao
Jorge e Oxala como Deus, e os negros Bantos identificaram Cosme e Damidao como
os orixas [...]. E fizeram o mesmo com outros santos também, como Santa Barbara,
entre outros. E ai esta o principio do sincretismo no Brasil’. E, agregadas a esses

elementos, estdo as crengas também nascidas de diferentes contextos sociais.
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Boa analise, boa conexdo, que também pode ser explicada de forma
minuciosa por Roger Bastide (1971, p. 359): para subsistir no periodo de escravidao,
os fiéis dos deuses negros sentiram-se obrigados a dissimula-los por tras das figuras
de santos ou de uma virgem catdlica, como no caso, por exemplo, do casamento
entre o catolicismo e a religido africana. Os chamados pais-de-santo ja tinham plena
consciéncia do sincretismo a ponto de Bastide (1971, p. 360) explicar, com base em

sua na fala que:

[...] enquanto o catdlico canoniza seus santos, o africano ignora a
canonizagao; os orixas se manifestam, isto €, descem no corpo de seus
fieis originando o transe mistico, ao passo que os padres proibem as
manifestagbes de seus santos. O espiritismo, por sua vez, é culto dos
mortos, cujos espiritos entram nos médiuns para, por seu intermédio, falar
aos fiéis; na religido africana, os Eguns (almas dos mortos) ndo se
manifestam no transe; “ndo descem, aparecem”, e surgem na forma de
personagens disfarcadas que desempenham suas fung¢des, ou melhor,
“falam de fora” e é a voz dos mortos que se faz ouvir na ilha de Itaparica.

Momento rico esse na sala de aula. Um aluno que nao esta participando da
pesquisa se manifesta como umbandista e explica aos colegas os nomes das
entidades, fala do culto aos orixas, fala ser filho de santo, assim como seus pais, e
tenta explicar a diferenga entre umbanda e candomblé. Declarou que, assim como
muitos do seu terreiro, ele um dia foi catdlico, e que acredita e respeita os santos
catolicos, que inclusive estdo presentes em seu barracao.

Os medos que habitavam o imaginario de Riobaldo como céu, inferno, Deus,
diabo, também habitam o imaginario de muitos de nossos alunos que néo
compreendem a importancia de se entender o que é de fato mistico ou que faz parte
do sincretismo tao presentes em nossa cultura. Permitir dialogar sobre questdes tao
obscuras como essas possibilitam uma reflexdo sobre as atitudes e acgodes
desenvolvidas em seus ambientes religiosos, fazendo a diferenga também dentro
das acbes sociais que cada um desempenha cotidianamente, sem deixar de lado a
importancia do crer nas mais diferentes relacées humanas.

Riobaldo, apenas como mais uma das personagens das obras literarias,
permite que o aluno-leitor caminhe mais adiante na reformulagao dos olhares, uma
vez que esse personagem se constroi pelos préprios dilemas, ora buscando
respostas em uma racionalidade, ora pelas religides que o acompanham por essa

jornada.
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4.5 AS CRENGAS E SUAS INFLUENCIAS NA SALA DE AULA

Objetivamos, neste item, enfatizar o uso na leitura e na literatura de
elementos norteadores e de motivagao, tais como os aspectos da crengca que podem
colaborar de forma mais precisa para o processo de ensino-aprendizagem. Nao ha
como negar a importancia da leitura para os grupos sociais e nem sua influéncia na
maneira de ver e compreender o mundo.

Em uma sala de aula de alunos do terceiro ano do Ensino Médio, nos
deparamos com um publico-alvo ja maduro em relagdo a outros grupos da unidade
escolar. Observamos que tanto a leitura como a literatura colaboram para o aparato
de uma nova perspectiva de vida para esses alunos. Por isso, “0 acesso de todos a
leitura € uma questao de direito universal” (KLEIMAN, 2005). Mas ao observarmos
esse contexto de sala de aula, vemos que outros fatores sociais também colaboram
para a construgdo do processo ensino-aprendizagem, ancorados em um tripé:
leitura, literatura e aprendizagem significativa. E por que nao acrescentar a esses
elementos a influéncia das diferentes crengas que nossos alunos trazem?

Falamos da experiéncia religiosa (ou religiosidade) que, segundo Amatuzzi
(1997, p. 37), “abre a pessoa para um mundo inteiramente novo e diferente do
cotidiano, do qual s6 é possivel dar conta a partir de dentro dele mesmo”. Ai esta a
importancia da leitura e da literatura, para conduzir o individuo a uma viagem social
e cultural, através da qual ele podera se servir do aparato tedrico e de sua
experiéncia de vida, criado pela religiosidade praticada ou nao, através da mistica e
das diferentes experiéncias religiosas.

Para entendermos melhor esse contexto, buscamos em Avila (2003) a
compreensao da mistica construida a partir da experiéncia religiosa. O autor assim a

define:

E um fechar de olhos ndo com o desejo de fugir da realidade, de se
distanciar dela, mas com a inten¢do de ndo se deixar enganar pelo imediato
recebido pelos sentidos, de entrar na realidade de uma forma mais
profunda, chegando a capta-la em plenitude. Nao é, portanto, um processo
de distanciamento, mas de maior comunh&o. E uma tentativa de escuta da
prépria profundidade do ser. (AVILA, 2003, p. 105).

Para o autor, a experiéncia mistica surge no contexto da aprendizagem
significativa dos alunos, “como algo vivenciado na experiéncia da religiosidade”. No

entanto, se faz necessario entender as distincbes existentes entre essas duas
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experiéncias — mistica e religiosa para dai compreendermos melhor sua interagéo no
processo ensino-aprendizagem dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio de
nossa escola campo. Para tal fim, contamos com a contribuigdo de Valle (1998) que,
ao distinguir a experiéncia mitica da experiéncia religiosa, cita:

A pessoa chamada de mistica € usualmente a que tem ou julga ter uma
capacidade fora do comum para captar e entrar em contato por meio de
insights, terceiras visdes e dons preternaturais com os segredos do
conhecimento, da vida intima e do poder de Deus. As vivéncias acusadas por
tais pessoas tangenciam o campo nada facil da magia, que ndo pode ser
mais ser separado da religido. (VALLE, 1998, p. 59).

No entanto, é importante lembrar que a situagao acima varia de acordo com
os autores, pois cada um aborda o termo com diferentes olhares e conotagcdes, mas
sempre se referindo a experiéncia da religiosidade.

No contexto de sala de aula, o educador podera conduzir os trabalhos
docentes de forma que os educandos sejam capazes de extrair das leituras dos
textos literarios, dos videos e do material apresentado em sala, conexao entre as
experiéncias oriundas da religiosidade com o dia a dia apresentado nos textos e no
material.

Ao analisarmos a aula da professora (W) observamos que a forma como ela
conduziu os trabalhos possibilitou aos alunos, com suas memdérias de experiéncia
religiosa ativa, trazé-las para o contexto do texto trabalhado. Ela dividiu as obras
trabalhadas em trés categorias: social, politica e religiosa, e tentou construir com os
alunos a interacao entre elas. Para tal, elaborou questionamentos essenciais, com
foco na obtencgao das respostas necessarias para colaborar com a nossa pesquisa e
averiguar “se o fator religioso, enquanto elemento motivador, contribui na formagéao
de alunos-leitores e se ajuda na construgdo do senso critico”, hipétese de nossa
investigacao.

a) Havia experiéncia religiosa (ou da religiosidade) no texto? Em caso

positivo, como foi apresentada?

b) Quais os valores sociais construidos nos limites dessa experiéncia

religiosa?

c) Alguma parte do texto, ou alguma(s) imagem(ns), o ajudou (ajudaram) a

compreendé-la(s) melhor?

Na busca de entender a experiéncia religiosa, partimos da analise da fé como

algo universal, e que, independente da crenga e da cultura, o homem se apoia em



100

busca de respostas, algo que esta além da sociedade, além das regras impostas
pelo cotidiano, muitas vezes, além da medicina e da ciéncia.

No estudo da categoria da experiéncia religiosa, separadamente das outras, a
professora (W) utilizou questionamentos mais direcionados e mais profundos:

a) Vocé consegue identificar o elemento Sagrado nesta religiao? Como ele

se manifesta?

b) Como essa tradi¢do se organiza, seus membros, sua hierarquia?

c) Como é a experiéncia de fé dos fiéis desta religido?

d) Qual é a repercussao desta pratica na sociedade?

e) Quais sao os principais valores que essa religidao promove?

f) Como essa tradigcao religiosa contribui para a promogao da vida?

No entanto, buscamos entender que

0s aspectos religiosos presentes na sociedade constituem um dos
pontos fundamentais no entendimento das relagées humanas. Pois,
toda construgdo simbdlica nasce em uma cultura que tem suas
necessidades ao mesmo tempo em que busca construir respostas
validas para os processos difusos dessa mesma sociedade”. (DIAS,
2010, p. 55).

Assim, as crencas também se fundem na sociedade como mais um elemento
motivador das escolhas e das agdes diarias que cada sujeito usa para se posicionar
diante do mundo. Levar em consideragao apenas a religido € simplificar algo que é
amplo e pertencente a cada um, individualmente.

Se as religides perderam forga diante deste contexto social multiplo, as
crengas, pelo contrario, se fazem mais presentes e atuantes sobre as tomadas de
decisdo que cada sujeito se impde a todo o momento. A crenga se multiplica, pois
nasce das diferentes relagdes que se tem diante das diferentes religides que fazem
parte do contexto social.

Influenciadas pela cultura o crer também navega por esse contexto que atua
sobre o sujeito. Sincretismo religioso e cultural e, por que nao, de crencas também.

Por isso, as questbes acima sao vistas como caminhos utilizados pela
professora para tentar verificar a presenga ou ndo dos aspectos da religiosidade na
vida dos alunos, e se esses aspectos, de alguma forma, poderiam colaborar para o

processo ensino-aprendizagem. Por isso, aparecem como indicagdes de diretrizes
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para a construgdo de um dialogo educativo. O importante é estar sensivel as

questdes suscitadas pelos proprios educandos e ajuda-los a aprofunda-las.

4.5.1 DA EXPERIENCIA PESSOAL PARA SALA DE AULA

Os textos literarios trabalhados em sala de aula serviram como ponte para
que alguns alunos pudessem trazer ao ambiente escolar suas leituras pessoais,
construidas a partir de suas experiéncias religiosas e de vida, com influéncias e
tragcos marcantes de sua cultura, de suas origens, de suas historias familiares.
Evidenciou-se que quando eram discutidos os aspectos da religiosidade nas obras
literarias, como por exemplo, em Tendas dos Milagres e Grande sertdo: veredas,
onde a questdo do sincretismo € densa e o candomblé “ou culto aos orixas, que é
uma religido de matriz africana que se formou e se consolidou no Brasil no final do
século XIX, portanto no final do periodo escravista” (SILVA, 2005), cada um
interpretava a experiéncia religiosa das obras a partir de sua propria histéria. O
engrandecedor no debate, é que fica evidente a influéncia e a forgca que as marcas
religiosas, através dos simbolos tém na vida de cada um, o que pode ser traduzido

simultaneamente em valores que marcam a identidade desses individuos.

O corpo mitolégico presente no candomblé expressa possibilidade de
vivéncias multiplas e plurais. A diversidade enquanto inerente aos seres
humanos é tornada possivel de ser vivenciada sem que seja hierarquizada
e transformada em desigualdade. (DIAS, 2010, p. 29).

Concordando ou ndo com a presenca de aspectos religiosos nos textos
literarios, cada um buscava resposta que pudessem justificar suas falas e defesas
de sua tradicédo religiosa, lembrando a professora o tempo todo que a sala de aula &
um espaco de diversidade e que a palavra de ordem, para uma boa convivéncia em
meio a diversidade, é o respeito. Perceberam que na “tentativa de esclarecer o que
parece impossivel ao entendimento, se constréi uma linguagem simbdlica a partir de
historias miticas, quem legitima e constroi ou relé essas narrativas sao grupos
especificos de cada sociedade”, na sala de aula, representados pelos alunos e todo

seu aparato social, cultural e religioso o dialogo religioso se mostrou presente, mas
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nao o elemento principal, pois o alunado se sentiu livre para expor todos seus
olhares.

De religibes mais fechadas, como a protestante, a possibilidade de
compreender a outra manifestagao religiosa representa a tomada de consciéncia de
que estar em um pais, construido a partir de diferentes culturas e de diferentes
religides, e ficar fechado a apenas uma forma de pensar e de agir, ficar limitado a
um universo, nao cabe a diversidade social que se tem.

O que ficou bem claro nesta pesquisa € a importancia do ensino da leitura
que contribui para que o aluno-leitor construisse diferentes olhares para as
diferentes situacdes que |he sdo impostas como leitor proficiente. A obra literaria
entra como mais um recurso para essa formacdo e as experiéncias individuais
devem participar desse contexto para formacao desse leitor.

Ao término de mais um ciclo na formagao basica desse sujeito, torna-lo um
leitor competente sera sempre um desafio para o professor que atua na area. O que
ficara guardado na memoaria desse alunado sera muito mais que a obra literaria em
si, mas como ele - sujeito dessa agao de leitor - participou e atuou desse contexto.

As crencas construidas até essa fase podem permanecer ou mudar diante
das relagdes com que o aluno-leitor lidara socialmente e continuarao interferindo na
forma como vai agir diante da tomada de descricées que Ihe serdo impostas a todo o
momento. Atribuir valores, julgar, escolher, participar sdo agbes que o sujeito
estudado buscara fazer, levando sempre em consideracdo suas crencgas, sua
religiosidade, sua cultura, independente do que ja se tenha apresentado como
modelo a seguir.

Martins (1994) define de uma forma simples que ler ndo é simplesmente um
aprendizado qualquer, e sim uma conquista de autonomia, que permite a ampliagao
dos nossos horizontes, pois possibilita confrontar o existente com novos que vao
surgindo. Na busca dessa autonomia, a escola passa a ser mais uma ponte para
essa construgdo. Dai os inumeros projetos voltados para a leitura, por se tratar de

uma poderosa arma contra a ignorancia e intolerancia.

Saber ler e escrever, ja entre os gregos e romanos, significava possuir as
bases de uma educacéo adequada para a vida, educagao essa que visava
nao so ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como
das aptiddes fisicas, possibilitando ao cidadao integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres. (MARTINS,
1994, p. 23).
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Cidadao atuante sobre sua realidade, sobre o contexto de sua sociedade, a
leitura o capacita. O leitor deve estabelecer uma relagdo dindmica entre o que Ié e a
realidade que o cerca, sabendo de forma critica estabelecer um olhar critico sobre a
ficcdo da obra literaria com as afirmacgbes religiosas que fazem parte do seu
cotidiano, travando um contado direto com a obra e com os diferentes olhares que
possui sobre o mundo e sobre as relagdes que se estabelecem diante dos diferentes
papeéis sociais que cada um desempenha. Ha uma participacdo ativa desse leitor,
passando ele a ser um receptor que atua sobre o que |€, e ndo um mero espectador
passivo.

A experiéncia € individual e uUnica, assim como as crengas, sejam quais
forem, também sado unicas e individuais. A escola possibilita a mediagdo na
formacéao desse leitor e a literatura um recurso importante dentro desse processo.

Ainda n&o temos um aluno-leitor tdo competente como € desejado e
esperado, mas o caminho a ser seguido esta bem claro em nosso desafio de formar
sujeitos para atuarem de fato como cidadaos.

As obras literarias usadas em nossa pesquisa foram escolhidas
aleatoriamente para possibilitar ao aluno um contato com as mais diferentes
manifestacdes artisticas literarias, com autores distintos e que fazem parte da cultura

de nossa sociedade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na busca de conhecer as “crengas religiosas” que navegam pelo olhar do
aluno-leitor do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica localizada em
Luziania-Goias, nasce o objeto desta pesquisa, que ouviu no periodo de margo a
abril de 2015, 29 alunos e 3 professores da referida unidade. Buscamos na
orientagao tedrica uma aproximacao com o materialismo histérico-dialético, por meio
do método qualitativo do objeto de estudo. A proposta — acompanhar a rotina desses
professores no intuito de perceber: (i) quais as crencgas religiosas que permeiam o
universo escolar; (ii) se essas crengas participam na formag¢ao académica do aluno-
leitor a partir das obras literarias; (iii)) se ha relacdo entre o aluno-leitor e suas
crengas durante as aulas de Literatura; e (iv) se as crengas podem ser vistas como
um fator de motivacéo para o aluno-leitor.

Partindo do principio de que a Literaria desperta o carater subjetivo de
expressdao do homem, ajudando-o a perceber os diversos contextos sociais,
colocando-o diante da possibilidade de analisar a cultura, os costumes, problemas,
organizagdo social e politica sem ter como carater obrigatério a construgdo da
criticidade, o leva a um envolvimento com esse tipo de leitura. Apresentamos a
escola como uma possibilidade de formacao desses leitores criticos e autbnomos
capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo. Dai a necessidade de
reavaliar as praticas do ensino de Literaria para que ela possa ser efetivada de
forma eficaz no espaco escolar, deixando de ter apenas um carater de
obrigatoriedade, passando a ser algo prazeroso.

A partir das dificuldades no tratamento dado a leitura em sala de aula, surgem
alguns questionamentos: Como desenvolver atividades com a literatura num
contexto escolar que néao privilegia a formacéo de leitores criticos e autbnomos?
Como estimular os alunos a leitura literaria? Enquanto professores, somos “ledores”
ou leitores? Ler uma obra buscando algo ou apenas para leitura?

A pesquisa proposta verificou a relagcao entre leitura e literatura em uma turma
de terceiro ano do Ensino Médio e foi possivel perceber as crengas religiosas
presentes em cada sujeito. O aluno-leitor ndo tinha consciéncia da presenca delas,
pois nao era uma preocupacdo dos leitores; mas em suas interpretagdes e
posicionamento diante dos fatos narrados € que elas se manifestavam.

Reconhecidas por simbolos, termos que conduziam o leitor a um olhar diferente,
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fugindo do comum, indo além do esperado, nas entrelinhas do texto. A busca era
pela presenca ou ndao das crengas e como elas contribuiam na formacgao do leitor
quando a leitura se expandia de textos religiosos para outros textos. O fato é que
esses olhares contribuiram para uma reflexdo mais profunda sobre as proprias
acdes, reconhecimento de injustigas, preconceitos e principalmente de intolerancia
religiosa, comportamentos que foram criticados pelos leitores.

Para tanto, foram analisadas algumas categorias e seus resultados: a escola
como um espacgo de grande diversidade cultural e de interagdo de diferentes grupos
(religiosos e nao religiosos). As crengas religiosas que permeiam o espago escolar
analisado sdo: catolicismo (55,2%), evangélicos/protestantes (20,7%) e espiritas
(6,9%) e os que nao tém vinculos religiosos representam (17,2%). A partir dessa
perspectiva plural, percebemos que o panorama religioso apresentado na escola em
sua multiplicidade pode proporcionar o compartilhar de experiéncias e a riqueza de
suas simbologias, o0 que evidencia as diversas faces do sagrado presentes em
nossa sociedade. A pluralidade das tradigdes religiosas na escola enriquece os
estudos e investigagdes das religides, como também se torna um desafio a uma
compreensao do significado contemporaneo. No entanto, o grande desafio para a
educacao em nossos tempos marcados pela pluralidade religiosa, € promover o
respeito pelo outro como legitimo, em sua diferenca e singularidade, sem o intento
de homogeneizar as culturas, mas sim celebrar a diversidade cultural.

E importante perceber que o quadro descrito durante a construgdo da
pesquisa nos revela outros elementos de relevancia, como a participagdo, mesmo
que discreta, dos professores de Literatura durante as leituras e reflexdes dos
alunos.

Assim como os alunos analisados, os professores também possuem e
participam de crengas que, de alguma forma, se apresentavam dentro deste
contexto. O fato é que professores e alunos estdo inseridos em um espaco de
descobertas e mudangas, um lugar multicultural, multirreligioso capaz de confrontar
todos os saberes que cada sujeito carrega em si.

A escola é, e sempre sera, um campo fértil as possibilidades de diferentes
manifestagbes, espago para que as ideias guardadas, e muitas vezes deixadas de
lado para nao afrontar as condigdes construidas ao longo da histéria, possam ser
colocadas em questionamento. Torna-se de suma importancia que o professor

também tenha diferentes olhares para acolher as diferentes manifestacdes, sejam
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elas as de carater religioso ou nao, para que todos possam viver a diferenca,
respeitando e compreendendo que elas fazem parte da constituicdo humana.

O n&o reconhecimento da diversidade religiosa e a naturalizagdo de
preconceitos de carater religioso evidenciam a necessidade do curriculo escolar,
seja oficial ou oculto/real, se desprender da perspectiva monocultural/confessional.

Partindo do viés da literatura como uma possibilidade didatica, foi constatado
que as crengas presentes nas obras literarias podem participar da formacao
académica do aluno-leitor e a escola pode ser o0 espagco para promover o
reconhecimento da multiculturalidade religiosa, pois valorizar as diferentes crengas é
um passo fundamental para o dialogo inter-religioso. Exemplos das interfaces entre
literatura e crenga no espacgo escolar, sdo os depoimentos captados durante os
debates sobre os textos literarios em sala de aula, ambiente que possibilitou a
participagédo de todos, expondo e analisando as posturas e atitudes de personagens
ficticios com os da vida real do convivio de cada um.

Diante o exposto, percebemos que o grande desafio da Educagao, nesse
contexto, passa a ser o de adequar as geragdes mais jovens e aos proprios
professores a diversidade religiosa; isto feito, as crengas passam a ser fatores
motivadores para a formagdo do aluno leitor. Afirmamos isso porque, diante os
debates que foram realizados a partir dos textos literarios nas aulas dos trés
professores colaboradores, foi notério que um deles preferiu se abster e, em sua
atitude percebe-se uma dificuldade pedagdgica do professor, que nao foi capaz de
trabalhar a diversidade religiosa como um elemento de aprendizagem, ou seja, faltou
a intervencao da escola para a construgcao do processo de aprendizagem.

No experimento da pesquisa, constatamos que € possivel a participacdo das
crencas na formagao do aluno-leitor. No entanto, para que essas crencas tenham
efetiva participagao, a escola, enquanto lugar de transito de culturas, de encontros,
de relacbes com multiplas diversidades, precisa socializar o conhecimento histérico
produzido pela humanidade, entre eles o religioso, que nos leva a navegar por varias
entidades, simbologias, linguagens, valores e ritmos, utilizando como aporte a
LITERATURA BRASILEIRA (que representa a histdria do nosso povo), garantindo a
liberdade religiosa dos cidadaos, como preceitua a lei maior (Constituicdo Federal),
mas nao deixando de lado o seu papel de disseminar “saberes”, que muitas vezes

estao arraigados aos valores culturais, nos grupos religiosos e nao religiosos.
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Verificamos que a religiao tem, sim, um papel fundamental na construcéao e
revelacdo de uma concepgao de mundo para as pessoas, € quando vem expressa
em obras literarias pode-se reconstruir o mundo dos significados subjetivos e definir,
com referéncia a eles, os diversos fendmenos sociais.

Como arte literaria, o texto despertar o lado critico sem que 0 mesmo seja
instigado ou necessario em uma aula de literatura, mas algo natural que nasce com
os diferentes olhares e possibilidades que o individuo vai trilhando com suas
experiéncias cotidianas, com suas crengas € com 0 ouvir o outro em sua diferenca.

A pesquisa nos leva a refletir que um ensino mais amplo e que leve em
consideragao o saber do sujeito pode contribuir de fato para uma formagéao plena de
um leitor proficiente e de um cidadao atuante, esperangas depositadas nesses

jovens concluintes desta primeira fase da educacao basica brasileira.
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mundo, levando em conta as relagcdes estabelecidas no ambiente escolar entre os
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Luziania, GO, de de 2014.

Diretor da Unidade Escolar
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ANEXO A — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Ciéncias em Religiao

As informagoes contidas neste questionario serdao usadas apenas para
cunho cientifico, e ndo serao divulgados em midias e outros veiculos.

Questionario Diagnoéstico
Perfil social
1. Vocé possui:

a) 15a 18 anos
b) 18 a 21 anos
c) 21 a24 anos
d) Mais
2. Estudou sempre em:
a) Escola publica
b) Escola particular
c) Parte em escola publica, parte em particular.
3. Seus pais estudaram até:
a) Ensino fundamental completo
b) Ensino fundamental incompleto
c) Ensino médio completo
d) Ensino médio incompleto
e) Superior
f) Nao estudaram
4. Com quem vocé mora?
a) Familia
b) Amigos
c) Parentes
d) Sozinho
5. Vocé considera sua ida a escola:
a) Longe
b) Perto
6. O bairro onde fica a escola é:
a) Limpo e organizado.
b) Lugar violento.
c) Boa localizagao.
d) Distante.



Perfil das crengas

7. Deus existe?
a) Sim
b) Néao
c) Talvez
8. Por que vocé cré em Deus ou por que nao cré?
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9. Se alguém nao pratica uma religiao, pode acreditar em Deus?

10.Cré na existéncia de uma forga espiritual maligna? Justifique.

11.Acredita no Juizo Final ou alguma forma de julgamento divino?

12.Vocé possui:
e) 15a 18 anos
f) 18 a 21 anos
g) 21 a24 anos
h) Mais
13.Estudou sempre em:
d) Escola publica
e) Escola particular
f) Parte em escola publica, parte em particular.
14.Seus pais estudaram até:
g) Ensino fundamental completo
h) Ensino fundamental incompleto
i) Ensino médio completo
j) Ensino médio incompleto
k) Superior
[) Nao estudaram
15.Com quem vocé mora?
e) Familia
f) Amigos



g) Parentes
h) Sozinho
16.Vocé considera sua ida a escola:
c) Longe
d) Perto
17.0 bairro onde fica a escola é:
e) Limpo e organizado.
f) Lugar violento.
g) Boa localizagao.
h) Distante.

Perfil das crengas

18.Deus existe?
d) Sim
e) Néao
f) Talvez
19.Por que vocé cré em Deus ou por que nao cré?
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20.Se alguém nao pratica uma religidao, pode acreditar em Deus?

21.Cré na existéncia de uma forga espiritual maligna? Justifique.

22.Acredita no Juizo Final ou alguma forma de julgamento divino?

23.Acredita em reencarnagao?

24.0s ensinamentos religiosos podem contribuir para:
a) Proteger as pessoas.
b) Ensina como devemos viver.



120

c) Respeitar e cuidar do préximo.
d) Para nada, cada um escolhe seu caminho.
e) Outra resposta:

25.As crencgas religiosas contribuem para:
a) Viver em paz.
b) Buscar vida eterna.

c) Viver em comunidade.

d) Controlar os desejos.

e) Uma vida mais justa.

f) Respostas:

Perfil de pertenca religiosa

26.Frequenta algum grupo religioso?
a) Sim
b) Nao
c) Asvezes

Qual/Quais?
27.Atualmente pratica qual religiao?

a) Catdlica
b) Protestante ou evangélica
c) Espirita
d) Candomblé ou Umbanda
e) Outras:
28.Vocé costuma ler a Biblia?
a) As vezes
b) Sempre
c) Nao
d) Somente na igreja
29.Vocé faz a leitura de outros livros religiosos sem ser a Biblia?
a) Nunca
b) As vezes
c) Sim

Poderia identificar algum?
30.E preciso ter fé para ter alguma religiao?

a) Sim

b) Nao necessariamente

c) Talvez




Perfil do leitor
31.Vocé |é, por quais motivos?

a) Gosto
b) Sou obrigado pela familia e escola
c) Aprendo quando leio
d) Sem objetivos
e) Outro motivo:
32.Sua familia costuma ler e comprar livros?
a) Sim
b) Nao
c) Nunca
d) As vezes
33.Qual o tipo de literatura gosta de ler?
a) Romance
b) Aventura
c) Ficgéo
d) Policial
e) Variado
f) N&o gosto de ler
34.Qual o género literario que vocé mais 1&€?
a) Romance
b) Crbnica
c) Poesia
d) Conto
e) Ensaio
35.0 que a leitura representa para vocé?
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36.As obras literarias apresentam pela escola sao:
a) Interessantes e variadas
b) Variadas e chatas
c) Cansativas
d) Boas de ler
37.Costuma ler com qual frequéncia, além do estudo obrigatério?
a) Todos os dias
b) Duas ou trés vezes por semana
c) Raramente
d) Nunca
38.Costuma usar a internet para fazer alguma leitura?
a) Sim, para pesquisar
b) As vezes busco obras de literatura
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c) Leio mensagens religiosas
d) Outras leituras?
e) Leio sempre noticias.

39.Vocé acredita que as obras de literatura podem ajudar em sua formacgao, por
qué?

40.Acredita em reencarnacao?

41.0s ensinamentos religiosos podem contribuir para:
a) Proteger as pessoas
b) Ensinas como devemos viver
c) Respeitar e cuidar do préximo
d) Para nada, cada um escolhe seu caminho
e) Outra resposta:
42.As crengas religiosas contribuem para:
a) Viver em paz
b) Buscar vida eterna
c) Viver em comunidade
d) Controlar os desejos
e) Uma vida mais justa
f) Respostas:

Perfil de pertenca religiosa

43.Frequenta algum grupo religioso?
a) Sim
b) Nao
c) Asvezes

Qual/Quais?
44. Atualmente pratica qual religiao?

a) Catdlica
b) Protestante ou evangélica
c) Espirita




d) Candomblé ou Umbanda
e) Outras:
45.Vocé costuma ler a Biblia?
a) As vezes
b) Sempre
c) Néo
d) Somente na igreja
46.Vocé faz a leitura de outros livros religiosos sem ser a Biblia?
a) Nunca
b) As vezes
c) Sim

Poderia identificar algum?

A7 .E preciso ter fé para ter alguma religizo?
a) Sim
b) Nao necessariamente
c) Talvez

Perfil do leitor
48.Vocé |é, por quais motivos?

a) Gosto
b) Sou obrigado pela familia e escola
c) Aprendo quando leio
d) Sem objetivos
e) Outro motivo:
49.Sua familia costuma ler e comprar livros?
a) Sim
b) Néao
c) Nunca
d) As vezes
50.Qual o tipo de literatura gosta de ler?
a) Romance
b) Aventura
c) Ficgéo
d) Policial
e) Variado
f) Nao gosto de ler
51.Qual o género literario que vocé mais €7
a) Romance
b) Cronica
c) Poesia
d) Conto
e) Ensaio

~— N = N
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52.0 que a leitura representa para vocé?
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53.As obras literarias apresentam pela escola sao:
a) Interessantes e variadas
b) Variados e chatas
c) Cansativas
d) Boas de ler
54.Costuma ler com qual frequéncia, além do estudo obrigatério?
a) Todos os dias
b) Duas ou trés vezes por semana
c) Raramente
d) Nunca
55.Costuma usar a internet para fazer alguma leitura?
a) Sim, para pesquisar.
b) As vezes busco obras de literatura
c) Leio mensagens religiosas
d) Outras leituras?
e) Leio sempre noticias

56.Vocé acredita que as obras de literatura podem ajudar em sua formagao, por

qué?




